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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia :
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a

comida que sobrava. J4 os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cacar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da

casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo

do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso- !
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminacdo dos cades pelo

mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre 0 que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.

capaz de identificar o tema do texto!

Fonte:  https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

NOSS0 CAFE DA MANHA)

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacéo
A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

- resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi :

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
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Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,

respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. :

Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sécio-histdricos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupag¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimensdo social das varias ma-

nifestacGes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos

estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o pardametro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa definigdo,
apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve

alguns tipos de habilidades mas nao outros, e que determina uma

forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)
Mais do que expor a oposi¢do entre os conceitos de “alfabe-
tizacdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensdo técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:
Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de

um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:

o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memoria, o efetivo uso da escrita garante-lhe

uma condic¢do diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado

ndo necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
nao apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos

professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizacdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagégi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.
Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada
do processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situagdo discursiva. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgao da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situacbes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a propria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

chada que ndo admite transgressGes sob pena de perder a dupla
condi¢do de inteligibilidade e comunicagdo; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto €, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criacdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questao, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultaneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um Unico e
indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo a compreensdo
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgéo progres-
sista de “alfabetizacdo” (nascida em oposicdo as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fungdo de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejei¢do ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagdo?
Virou sinbnimo de decodificagdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonolégica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagao entre o aprender a
escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-
sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposigdo entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atengdo para o valor da distingdo termino-
légica:

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos freqiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingdo
é necessaria porque a introdu¢do, no campo da educagao, do con-
ceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade
do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximacgéo é ne-
cessaria porque ndo sé o processo de alfabetizagdo, embora distin-

. to e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito

de letramento, como também este é dependente daquele. (2003,
p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensao que hoje temos do fené-
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homem tornar-se livre, consciente, responsdvel a fim de concre-
tizar sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as demais

esferas sociaisdevem proporcionar a procura, a investigagdo, a re- :

flexdo, buscando razbes para a explicacdo da realidade, uma vez
que é através da reflexdo e do didlogo que surgem respostas aos
problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educagdo visa o homem;
na verdade, que sentido terd a educagdo se ela ndo estiver voltada
para a promog¢do do homem?” E continua sua indagacdo ao refle-
tir “(...) uma visdo histdrica da educagdo mostra como esta esteve

sempre preocupada em formar determinado tipo de homem. Os

tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias das diferentes
épocas. Mas a preocupac¢do com o homem é uma constante.”

Os espacos educativos, principalmente aqueles de formagdo de
educadores devem orientar para a necessidade da relagdo subje-
tividade-objetividade, buscando compreender as relagdes, uma vez
gue, os homens se constroem na convivéncia, na troca de experién-
cias. E funcdo daqueles que educam levar os alunos a romperem
com a superficialidade de uma relagdo onde muitos se relacionam
protegidos por mdscaras sociais, rétulos.

A educagdo, vista de um outro paradigma, enquanto mecanis-
mo de socializagdo e de inser¢do social aponta-se como o caminho
para construgdo da ética. Ndo usando-a para cumprir fungGes ou
realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar a capacidade de
reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alienado.

(...) semingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos pela
exploragdo, pela exclusdo social e pela renovada forga da violéncia,
da competicdo e do individualismo. Assim, se a educagdo e a ética
ndo sdo as Unicas instancias fundamentais, é inegavel reconhecer
que, sem a palavra, a participacdo, a criatividade e apolitica, muito
pouco, ou quase nada, podemos fazer para interferir nos contextos
complexos do mundo contemporaneo. Esse é o desafio que diz res-
peito a todos nds. (RIBEIRO; MARQUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agéncia
produtora de mao de obra. Seu objetivo principal deve ser formar o
educando como homem humanizado e ndo apenas prepara-lo para

o exercicio de fungdes produtivas, para ser consumidor de produ-

tos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos, fetichizados.*
Funcgao social do educador

Quando se fala na fungdo social do professor, observa-se que
existe um conjunto de situagGes relacionadas como atitudes, va-
lores, éticas, que formam itens fundamentais para o seu desenvolvi-
mento no papel da educagdo. No primeiro momento ira se fazer um
analise sobre as atitudes e valores de ensino, e em seguida sobre o
papel da educagdo no desenvolvimento de competéncias éticas e
de valores.

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacionam
com o processo de aprendizagem, que envolvem professor, aluno
e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vao se formando ao
longo da vida, através de influéncias sociais; A escola tem papel fun-
damental no desenvolvimento das atitudes e valores através de um

modelo pedagdgico eficiente; O ensino e a aprendizagem estao rel- :

acionados num processo de desenvolvimento das atitudes e valores
de acordo com a diversidade cultural; O Professor como ponte de
ligacdo entre a escola e o aluno, proporcionando o desenvolvimen-
to das atitudes no processo de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, é comum escutar frases como: ela

1 Fonte: www.webartigos.com
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é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude. Mas
afinal o que é atitude.

De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude é algo interno que
se manifesta através de um estado mental e emocional, e que ndo
tem como ser realizadas medig¢des para avaliagdo de desempenho e
nao esta exposto de forma que possam ser visualizados de maneira
clara.

[...] Que se trata de uma dimens3ao ou de um processo interi-
or das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e predispde
atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um estado
mental e emocional interior, ndo estard acessivel diretamente (ndo
sera visivel de fora e nem se podera medir) se ndo através de suas
manifestagdes internas. [...]

A atitude é um processo dinamico que vai se desenvolvendo no
decorrer da vida mediante situagdes que estao em sua volta como
escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é mas uma
condi¢cdo adaptavel as circunstancias: surgem e mantém-se inter-
acdo que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitude,
pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo numa
unidade de ensino, o que proporciona uma inser¢do de conheci-
mento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através acdes educati-
vas, proporciona os estimulos necessarios na natureza para a con-
strucdo de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos em
gue se acedeu ao seu estudo a partir de casos de delineamentos

. vinculados a educagdo, ndo surgem controvérsias importantes no

que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza humana sus-
ceptiveis de serem estimulados através da agdo educativa. Ou seja,
parece existir um acordo geral segundo o qual as atitudes e os va-
lores poderiam se ensinados na escola [...]

As a¢des das atitudes comegam a se desenvolver logo na cri-
anca quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos e
principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante que
guando se tem um ambiente favoravel e principalmente dos pais,
acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a construc¢do de
boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os compor-
tamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas através de
exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisicdo
sdo a imitagdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando os
comportamentos que observam a sua volta e, desta forma, esses

. comportamentos vdo se fixando ou desaparecendo, como conse-

quéncia do reforgo positivo ou negativo que recebem (em forma de
aprovacgdo e reconhecimento dos outros ou em forma de autograti-
ficagdo: sentir-se bem, reforcar a prépria autoestima, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgdo das atitudes
esta o papel do professor. Ele tem a fungdo de criar um processo de
aprendizagem dinamico entendendo a necessidade e diversidade
do aluno, mostrando os caminhos corretos para o desenvolvimento
das atitudes.

Segundo Trillo ( 2000, p.44) o professor tem que ter a habili-
dade de estimular os alunos através de trabalhos dinamicos de ex-
pressdo pessoal, em meio a diversidade e perspectivas diferentes,
acompanhando e valorizando os pontos dos trabalhos, de modo a
enriquecer as atitudes dos aluno.

[...] O professor /a que procura nos trabalhos a expressao pes-
soal dos seus estudantes, e que os adverte valorara a originalidade
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