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LINGUA PORTUGUESA

Entrevista: texto expositivo e € marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.

Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas

de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo

de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacdo.

VOCABULARIO: SENTIDO DENOTATIVO E CONOTATIVO, SI-
NONIMIA, ANTONIMIA, HOMONIMIA, PARONIMIA E PO-
LISSEMIA.

Visdao Geral: o significado das palavras é objeto de estudo
da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das
palavras e também as relacGes de sentido estabelecidas entre elas.

Denotagao e conotagdo
Denotagdo corresponde ao sentido literal e objetivo das
palavras, enquanto a conotagdo diz respeito ao sentido figurado das
palavras. Exemplos:
“O gato é um animal doméstico.”
“Meu vizinho é um gato.”

No primeiro exemplo, a palavra gato foi usada no seu verdadeiro
sentido, indicando uma espécie real de animal. Na segunda frase, a
palavra gato faz referéncia ao aspecto fisico do vizinho, uma forma
de dizer que ele é tdo bonito quanto o bichano.

Hiperonimia e hiponimia

Dizem respeito a hierarquia de significado. Um hiperénimo,
palavra superior com um sentido mais abrangente, engloba um
hiponimo, palavra inferior com sentido mais restrito.

Exemplos:

— Hiperénimo: mamifero: — hiponimos: cavalo, baleia.

— Hiperonimo: jogo — hipdnimos: xadrez, baralho.

Polissemia e monossemia

A polissemia diz respeito ao potencial de uma palavra
apresentar uma multiplicidade de significados, de acordo com o
contexto em que ocorre. A monossemia indica que determinadas
palavras apresentam apenas um significado. Exemplos:

—“Lingua”, é uma palavra polissémica, pois pode por um idioma
ou um érgdo do corpo, dependendo do contexto em que é inserida.

— A palavra “decalitro” significa medida de dez litros, e ndo
tem outro significado, por isso é uma palavra monossémica.

Sinonimia e antonimia

A sinonimia diz respeito a capacidade das palavras serem
semelhantes em significado. J4 antonimia se refere aos significados
opostos. Desse modo, por meio dessas duas relagdes, as palavras
expressam proximidade e contrariedade.

Exemplos de palavras sinbnimas: morrer = falecer; rapido =
veloz.

Exemplos de palavras anténimas: morrer x nascer; pontual x
atrasado.

Homonimia e paronimia

A homonimia diz respeito a propriedade das palavras
apresentarem: semelhangas sonoras e graficas, mas distin¢do de
sentido (palavras homonimas), semelhancas homdfonas, mas
distingdo grafica e de sentido (palavras homdfonas) semelhangas
graficas, mas distingdo sonora e de sentido (palavras homagrafas).
A paronimia se refere a palavras que sdo escritas e pronunciadas de
forma parecida, mas que apresentam significados diferentes. Veja
os exemplos:

— Palavras homoénimas: caminho (itinerario) e caminho (verbo
caminhar); morro (monte) e morro (verbo morrer).

— Palavras homofonas: apressar (tornar mais rapido) e apregar
(definir o prego); arrochar (apertar com forga) e arroxar (tornar
roxo).

— Palavras homaografas: apoio (suporte) e apoio (verbo apoiar);
boto (golfinho) e boto (verbo botar); choro (pranto) e choro (verbo
chorar) .

— Palavras paronimas: apostrofe (figura de linguagem) e
apostrofo (sinal grafico), comprimento (tamanho) e cumprimento
(saudacdo).

ORTOGRAFIA: EMPREGO DAS LETRAS, DAS PALAVRAS E
DA ACENTUACAO GRAFICA.

— Definigbes

Com origem no idioma grego, no qual orto significa “direito”,
“exato”, e grafia quer dizer “a¢do de escrever”, ortografia € o nome
dado ao sistema de regras definido pela gramatica normativa que
indica a escrita correta das palavras. Ja a Ortografia Oficial se refere

i as praticas ortograficas que sdo consideradas oficialmente como

adequadas no Brasil. Os principais topicos abordados pela ortografia
sdo: o emprego de acentos graficos que sinalizam vogais tonicas,
abertas ou fechadas; os processos fonoldgicos (crase/acento grave);
os sinais de pontuacgdo elucidativos de fungdes sintaticas da lingua e
decorrentes dessas fungdes, entre outros.

Os acentos: esses sinais modificam o som da letra sobre
a qual recaem, para que palavras com grafia similar possam

. ter leituras diferentes, e, por conseguinte, tenham significados

distintos. Resumidamente, os acentos sdo agudo (deixa o som da
vogal mais aberto), circunflexo (deixa o som fechado), til (que faz
com que o som fique nasalado) e acento grave (para indicar crase).

O alfabeto: é a base de qualquer lingua. Nele, estdo
estabelecidos os sinais graficos e os sons representados por cada
um dos sinais; 0s sinais, por sua vez, sao as vogais e as consoantes.

As letras K, Y e W: antes consideradas estrangeiras, essas letras
foram integradas oficialmente ao alfabeto do idioma portugués

- brasileiro em 2009, com a instauragao do Novo Acordo Ortografico.

Aspossibilidades davogal Y e das consoantes Ke W sdo, basicamente,
para nomes proprios e abreviaturas, como abaixo:

— Para grafar simbolos internacionais e abreviagdes, como Km
(quildmetro), W (watt) e Kg (quilograma).
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

monstrando como fazer. Essa possibilidade de altera¢do no desem-
penho de uma pessoa pela interferéncia da outra é fundamental

em Vygotsky. Para este autor, a zona de desenvolvimento proximal :

consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial.
Vygotsky expOe assim seu pensamento:

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento;
mas uma correta organizagdo da aprendizagem da crian¢a conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de

desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a

aprendizagem?.

Vygotsky enfatiza a importancia do brinquedo e da brincadei-
ra do faz-de-conta para o desenvolvimento infantil. Tal capacidade
representa um passo importante para o desenvolvimento do pensa-
mento, pois faz com que a crianga se desvincule das situagdes con-
cretas e imediatas sendo capaz de abstrair. A imitagdo é uma situ-
acdo muito utilizada pelas criancgas, porém nao deve ser entendida

como mera copia de um modelo, mas uma reconstrugdo individual

daquilo que é observado nos outros. Desta forma, é importante sa-
lientar que criangas também aprendem com criangas, em situagdes
informais de aprendizado, por exemplo.

Teoria de Henri Wallon (1879-1962)

Wallon propo6s o estudo integrado do desenvolvimento infantil,

contemplando os aspectos da afetividade, da motricidade e da in- :

teligéncia. Para ele, o desenvolvimento da inteligéncia depende das
experiéncias oferecidas pelo meio e do grau de apropriagdo que o
sujeito faz delas. Neste sentido, os aspectos fisicos do espaco, as
pessoas proximas, a linguagem, bem como os conhecimentos pre-
sentes na cultura contribuem efetivamente para formar o contexto
de desenvolvimento. Wallon assinala que o desenvolvimento se da
de forma descontinua, sendo marcado por rupturas e retrocessos.
A cada estagio de desenvolvimento infantil ha uma reformulagdo e

nao simplesmente uma adi¢do ou reorganizagdo dos estagios ante- :

riores, ocorrendo também um tipo particular de interagdo entre o
sujeito e o ambiente:

Estdgio impulsivo-emocional (1°ano de vida): nesta fase pre-
dominam nas criangas as relagdes emocionais com o ambiente.
Trata-se de uma fase de construgdo do sujeito, em que a atividade
cognitiva se acha indiferenciada da atividade afetiva. Nesta fase vdo
sendo desenvolvidas as condi¢des sensdrio-motoras (olhar, pegar,
andar) que permitirdo, ao longo do segundo ano de vida, intensifi-
car a exploragao sistematica do ambiente.

Estdgio sensdério-motor (um a trés anos, aproximadamente):
ocorre neste periodo uma intensa exploragdo do mundo fisico, em
que predominam as relagdes cognitivas com o meio. A crianga de-
senvolve a inteligéncia pratica e a capacidade de simbolizar. No final
do segundo ano, a fala e a conduta representativa (fungdao simbdéli-
ca) confirmam uma nova relagdo com o real, que emancipara a inte-
ligéncia do quadro perceptivo mais imediato. Ou seja, ao falarmos

a palavra “bola”, a crianga reconhecera imediatamente do que se

3 DAVIS, Claudia Leme Ferreira; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; RIBEIRO,
Marilda Pierro de Oliveira; RACHMAN, Vivian Carla Bohm. Abordagens vygotskia-
na, walloniana e piagetiana: diferentes olhares para a sala de aula. Psicologia da
Educacéo, S&o Paulo, 34, 1° sem. de 2012, pp. 63-83.

trata, sem que precisemos mostrar o objeto a ela. Dizemos entdo
que ela ja adquiriu a capacidade de simbolizar, sem a necessidade
de visualizar o objeto ou a situagdo a qual estamos nos referindo.

Personalismo (trés aos seis anos, aproximadamente): nesta
fase ocorre a construgdo da consciéncia de si, através das interagdes
sociais, dirigindo o interesse da crianga para as pessoas, predomi-
nando assim as relacGes afetivas. H4 uma mistura afetiva e pessoal,
que refaz, no plano do pensamento, a indiferenciagdo inicial entre
inteligéncia e afetividade.

Estdgio categorial (seis anos): a crianga dirige seu interesse
para o conhecimento e a conquista do mundo exterior, em fungao
do progresso intelectual que conseguiu conquistar até entdo. Desta
forma, ela imprime as suas relages com o meio uma maior visibili-
dade do aspecto cognitivo.

CONHECIMENTO BASICO DE HIGIENE PESSOAL NA INFAN-
CIA.

Higiene

Se existe algo que devemos estimular desde cedo as nossas
criangas, é o habito da higiene pessoal.

Segundo a definicdo, higiene é um conjunto de conhecimentos
e técnicas para evitar doencgas infecciosas usando desinfecgdo, este-
rilizacdo e outros métodos de limpeza com o objetivo de conservar
e fortalecer a saude.

A importancia da higienizagdo deve-se comegar na infancia,
pois é nesse momento que os habitos de higiene sdo adquiridos e
permanecem na vida adulta, e cabe aos pais, serem incentivadores
nessa tarefa de educagdo e conscientizagdo.

Logo nos primeiros anos, as escolas fazem esse trabalho de en-
sinar e informar, porém reforgar os habitos para que fagam dentro e
fora de casa é muito importante para a saide da criangas.

Esses habitos devem ser mostrados, porém de nada adianta
pedir para que seu filho faga se vocé mesmo ndo o ensina através
de demonstragdes e através do exemplo.

Acompanha-los nesse processo, escovando os dentes junto
com ele antes de dormir ou mesmo lavar as maos com vocé antes
das refeigdes é muito mais educativo que simplesmente pedir para
que faga toda vez que precisar.

O mais incrivel, é que ao longo desse processo de educagéao,
vocé perceberd que esses habitos de higiene ficardo incutidos em
seu filho, e ele o fard antes que vocé a pega para fazer.

Mas antes que isso acontega, vocé tera que lembra-los cons-

: tantemente.

Portanto, ter paciéncia, saber lidar com a situagdo e estabele-
cer um didlogo constante com o seu filho, o ajudara a adquirir os
hdabitos de higiene com muito mais rapidez.

Lembre-se sempre de estimular os habitos de higiene e salde
em seu filho, pois a boa saude contribuira para o desenvolvimento
e aprendizado dele.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

tro contexto (1997), considerando as estruturas principais, diz que
os estagios cognitivos tem uma propriedade sequencial, isto &, apa-

recem em ordem fixa de sucessao, pois cada um deles é necessario :

para a formagdo do seguinte.

Os embriologistas dao evidéncias em favor da teoria dos es-
tagios evolutivos. Falam da existéncia de periodos criticos para o
desenvolvimento do zigoto, ou seja .fases criticas. em que se deter-
minadas mudangas ndo ocorrem na célula dentro de cada intervalo
e em dada sequéncia, o desenvolvimento do organismo pode so-
frer danos permanentes. Os estdgios do desenvolvimento humano

se caracterizam pela organizagdo dos comportamentos tipicos que

ocorrem simultaneamente em determinado estadio evolutivo. H3,
portanto, certos padrdes de comportamento que caracterizam cada
estagio da evolugdo psicoldgica do individuo, sem, contudo, impli-
car que tais comportamentos sejam de natureza estatica.

Os estagios evolutivos se caracterizam, também por mudan-
¢as qualitativas, com relagdo a estagios anteriores. Pode acontecer,
também, que num determinado estagio evolutivo varias mudangas
ocorramsimultaneamente. E o caso, por exemplo, da adolescéncia.

Num periodo relativamente curto, o individuo muda em muitas :

significativas maneiras. Nesta fase da vida o adolescente se torna
biologicamente capaz de reproduzir a espécie, experimenta acele-
rado crescimento fisico, seguido, logo depois , por uma quase para-
lisagdo nesse processo, e seu desenvolvimento mental atinge prati-
camente o ponto culminantes, em termos de suas potencialidades
para o raciocinio abstrato.

Outro conceito de fundamental importancia para o estudo da

psicologia do desenvolvimento é a nogcdo de tarefa evolutiva. De-

senvolvido, principalmente, por Havighurst (1953), esse conceito
tem sido de grande utilidade para o estudo da evolugao do compor-
tamento humano.

A pressuposicdo fundamental desse conceito é a de que .viver
é aprender, e crescer ou desenvolver-se é, também, aprender.. Ha
certas tarefas ou habilidades que o individuo tem que aprender para
poder ser considerado como pessoa de desenvolvimento adequado
e satisfatoriamente ajustado, conforme as expectativas da socieda-

de. Segundo essa teoria, a semelhanca do que acontece nas teorias

de estagios evolutivos, ha fases criticas no processo do desenvolvi-
mento humano, isto é, periodo em que tais tipos de aprendizagem
ou ajustamento devem acontecer. O organismo, por assim dizer,
encontra-se em condigdes 6timas para que tal ajustamento ocorra.
Por exemplo, hd um momento em que o organismo da crianga estd
maturacionalmente pronto para aprender a falar, a andar, etc. Se
a aquisicdo dessas habilidades se der no tempo proéprio, os ajus-

tamento delas dependentes serdo feitos naturalmente, através de

todo o processo evolutivo. Caso contrario, haverd, sempre, déficits
em todo tipo de ajustamento que requer tais habilidades como con-
di¢do fundamental. Em termos gerais do organismo, podemos dizer
gue se uma tarefa evolutiva for realizada na fase critica adequada,
as fases subsequentes da evolugdo do individuo serdo mais facil-
mente alcangadas em termos do seu ajustamento pessoal. Se, por
outro lado, o organismo deixar de realizar uma tarefa evolutiva, ou
se houver falhas no processo em qualquer das suas partes, os ajus-

tamentos nas fases subsequentes serdo mais dificeis e, em alguns

casos, podem até deixar de ocorrer. As tarefas evolutivas abrangem
varios aspectos do processo evolutivo, incluindo o crescimento fisi-
co, o desempenho intelectual, ajustamento emocionais e sociais, as
atitudes com relagao ao préprio eu, é realidade objetiva, bem como
a formagao dos padrdes tipicos de comportamento e a elaboragdo
de um sistema de valores.

ol
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Segundo Havighurst, ha trés aspectos principais da tarefa evo-
lutiva.

O primeiro se refere a maturagdo bioldgica, tal como aprender
e andar, a falar, etc.

O segundo se refere as pressdes sociais, tais como aprender a
ler, a comportar-se como cidaddo responsavel e vérias outras for-
mas do comportamento social.

O terceiro aspecto se refere aos valores pessoais que consti-
tuem a personalidade de cada individuo, que resulta de processos
de interagdo das forgas organicas e ambientais.

Para cada estdgio da vida humana, ha certas tarefas evolutivas
que devem ser incorporadas aos padrdes de experiéncias e de com-
portamento do individuo.

Teorias do desenvolvimento humano

A complexidade do desenvolvimento humano de certo modo
exige uma complexa metodologia para seu estudo. Dentre as es-
tratégias para o estudo de desenvolvimento da personalidade sa-
lientam-se a teoria dos estagios evolutivos, as teorias diferenciais,
ipsativas e da aprendizagem social. A teoria dos estagios evolutivos
procura estabelecer leis gerais do desenvolvimento humano.

Advogando a existéncia de diferentes niveis qualitativos da or-
ganizagdo, através dos quais, invariavelmente, passam todos os in-
dividuos de determinada espécie. As teorias diferenciais, por outro
lado, procuram estabelecer leis que permitem predizer os fatores
determinados das diferencas individuais de subgrupos no processo
evolutivo. Para os adeptos das teorias ipsativas o que interessa é ve-
rificar o que muda e o que permanece constante através da historia
evolutiva de cada individuo. As teorias da aprendizagem social pro-
curam explicar o processo evolutivo do ser humano em temos das
técnicas de condicionamento, e tentam explicar o comportamento
como simples relagdo estimulo-resposta.

Dentre as muitas teorias do desenvolvimento humano salien-
tamos quatro que evidenciam como de maior importancia: a teoria
psicanalitica de Freud, a teoria interpessoal de Sullivan, a teoria psi-
cossocial de Erickson, e a teoria cognitiva de Jean Piaget.

Teoria Psicanalitica de Freud - Existem criticas a essa teoria pelo
fato de ndo haver Freud, para estabelecer suas conclusdes, feito
seus estudos com criangas, e sim, com adultos psicologicamente
doentes. E ha sérias restri¢cdes a teoria freudiana da personalida-
de, especialmente por ela baseada, exclusivamente, no método de
observacdo clinica e fundamentada na psicopatologia. Reconhece-
mos, entretanto, a grande intui¢do de Freud e sua notavel contribui-
¢do para o estudo do comportamento humano. Convém salientar
que mais recentemente tem havido sérias tentativas no sentido
de testar, experimentalmente, algumas das hipdteses levantadas
por Freud, como atestam o trabalho de Lindzey e Hall, Silvermam
e outros. Segundo Hall e Lindzey (1970), Freud foi o primeiro a re-
conhecer a estrita relagdo existente sobre o processo evolutivo e a
personalidade humana.

Embora hoje a influéncia da teoria psicanalitica ndo seja tdo
grande como antes, no campo da psicologia do desenvolvimento,
ela perdura através de reformulagdes que procuram operacionali-
zar, para fins de pesquisa experimental, alguns dos conceitos funda-
mentais elaborados pelo criador da Psicanalise.

Parece razoavel dizer-se que, de todas as teorias de personali-
dade até hoje formuladas, a teoria de Freud é a que mais se apro-
xima daquilo que chamam os autores de paradigma na histdria das

ciéncias.
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nacional e das demais sociedades indigenas e ndo-indias. O Plano
Nacional de Educagdo (2001) estabelece objetivos e metas para o

desenvolvimento da educacgdo escolar indigena diferenciada, inter- :

cultural, bilinglie e de qualidade. Muitas a¢des em relagdo a edu-
cagdo escolar dos indigenas ja foram realizadas, porém ainda se
percebe um quadro desigual, fragmentado e pouco estruturado de
oferta e atendimento educacional aos indios.

A diversidade dos povos indigenas precisa ser considerada de
fato, exigindo iniciativas diferenciadas por serem portadores de tra-
di¢Ges culturais especificas. A escolariza¢do dos indigenas precisa

acontecer a partir do paradigma da especificidade, da diferenga, da

interculturalidade e da valorizagdo da diversidade linglistica desen-
volvendo assim, ac¢des culturais, histdricas e linguisticas.

Os indigenas precisam ser respeitados e incluidos nos sistemas
de ensino do pais, tendo a sua diversidade étnica valorizada e que
entre os indigenas e ndo indigenas haja um didlogo tolerante e ver-
dadeiro.

A proposta é por uma educagdo escolar indigena diferencia-
da, que possibilite a inclusdo deste grupo no sistema educacional,
tendo respeitadas as suas peculiaridades. Por isto, muitos inves-
timentos tém sido realizados com relagdo a educagdo escolar dos
indigenas, principalmente em relagao aos professores, capacitando
professores indigenas que conhecem a realidade, a histdria e a cul-
tura do seu grupo ao longo de todo o processo histdrico brasileiro.

A questdo da educagdo escolar indigena é uma grande evolu-
¢do e conquista. Muitas reflexdes e muitas a¢des ainda precisam ser

desencadeadas com o objetivo de valorizagdo e preservagao da cul- :

tura indigena, propiciando o reconhecimento dos indigenas como
sujeitos da histdria e que a eles devem ser garantidos o acesso aos
direitos de qualquer cidaddo.

A lei preconiza a universaliza¢do da educac¢do para todos, ga-
rantindo o direito ao acesso, a permanéncia e ao sucesso dos alu-
nos. No entanto, a realidade educacional contemporanea coloca a
escola publica como o palco da diversidade, pois ali se encontram
alunos de diferentes grupos. A diferenga entre os grupos é visivel e

o trabalho pedagdgico precisa voltar-se a diferenga, oportunizando

o direito de educagdo para todos.

Vale destacar que o trabalho com a diversidade esta ligado a
proposta de inclusdo, que emerge como um grande desafio para a
educacgao, pois, pensar em inclusdo pressupde uma série de fatores,
principalmente os que dizem respeito aos alunos.

Assim, pensar em inclusdo, ndo é sé dirigir o olhar para os

alunos com necessidades especiais, mas sim, para todos aqueles :

alunos que estdo nas salas de aula, que muitas vezes sofrendo pre-
conceitos e discriminagdes por pertencer a este ou aquele grupo.

Trabalhar com uma proposta de diversidade, propiciando opor-
tunidades de inclusdo a todos os alunos na escola, ndo é uma tarefa
facil, uma vez que ndo se resume apenas na garantia do direito de
acesso. E preciso que lhes sejam garantidas as condi¢des de perma-
néncia e sucesso na escola.

Para que o processo de inclusdo ocorra satisfatoriamente é pre-

ciso que haja investimento em educagdo, sendo é um projeto fada- :

do ao insucesso, pois a escola precisa oferecer estrutura adequada
para que ele ocorra. A dura realidade das condig¢Ges de trabalho e
os limites da formagdo profissional, o nimero elevado de alunos
por turma, a rede fisica inadequada, o despreparo para ensinar
“alunos especiais” ou diferentes sdo fatores a ser considerados no

processo de inclusdo que garanta a participacdo de todos os alunos
e o sucesso, evitando- se assim o alto nimero de alunos evadidos e
até os retidos no ano letivo.

E de extrema relevancia que a escola, especialmente a publica,
reconheca as diferengas, valorizando as especificidades e potencia-
lidades de cada um, reconhecendo a importancia do ser humano,
lutando contra os esteredtipos, as atitudes de preconceito e discri-
minagdo em relagdo aos que sdo considerados diferentes dentro da
escola.

E preciso que todos tenham clareza de que sempre vai haver
diferengas, mas é possivel minimiza-las, desde que haja interesse
em propiciar uma educag¢do de qualidade a todos.

Portanto é preciso haver uma transformacdo da realidade com
o objetivo de diminuir a exclusdo dos alunos, especiais ou ndo do
sistema educacional. E necessario que se proponha acdes e medi-
das que visem assegurar os direitos conquistados, a melhoria da
qualidade da educagdo, o investimento em uma ampla formagdo
dos educadores, a remogado de barreiras fisicas e atitudinais, a pre-
visdo e provisdo de recursos materiais e humanos entre outras pos-

. sibilidades.

Como diz Mantoan (2008, p. 20)

“O essencial, na nossa opinido, é que todos os investimen-
tos atuais e futuros da educagdo brasileira ndo repitam o passado
e reconhegam e valorizam as diferengas na escola. Temos de ter
sempre presente que o nosso problema se concentra em tudo o
gue torna nossas escolas injustas, discriminadoras e excludentes,
e que, sem soluciona-lo, ndo conseguiremos o nivel de qualidade
de ensino escolar, que é exigido para se ter uma escola mais que
especial, onde os alunos tenham o direito de ser (alunos), sendo di-
ferentes.” (grifo nosso). Precisamos ser otimistas e transformar em
realidade o sonho de uma educacgdo para todos, nos convencendo
das potencialidades e capacidades dos seres humanos, acreditando
que, somando nossas diferencas, poderemos provocar mudangas
significativas na educagao e na sociedade, diminuindo preconceitos
e esteredtipos e tornando nosso pais mais humano, fraterno, justo
e solidario.

INCLUSAO

Nos debates atuais sobre inclusdo, o ensino escolar brasileiro
tem diante de si o desafio de encontrar solugGes que respondam a
questao do acesso e da permanéncia dos alunos nas suas institui-
¢Oes educacionais. Algumas escolas publicas e particulares ja ado-
taram agdes nesse sentido, ao proporem mudangas na sua organi-
zacdo pedagodgica, de modo a reconhecer e valorizar as diferengas,
sem discriminar os alunos nem segrega-los.

Com a intengdo de explorar esse debate sobre inclusdo e esco-
laridade, mais do que avaliar os argumentos contrarios e favoraveis
as politicas educacionais inclusivas, é abordada nesta obra, a com-
plexa relagdo de igualdade- diferencas, que envolve o entendimen-
to e a elaboragdo de tais politicas e de todas as iniciativas visando a
transformacdo das escolas, para se ajustarem aos principios inclu-
sivos da educagao.

A Questdo Igualdade — Diferengas

A inclusdo escolar esta articulada a movimentos sociais mais
amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos mais equitati-
VOS No acesso a bens e servigos. A inclusdo propde a desigualdade
de tratamento como forma de restituir uma igualdade que foi rom-
pida por formas segregadoras de ensino especial regular.
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Quando entendemos que ndo é a universalidade da espécie
que define um sujeito, mas suas peculiaridades, ligadas a sexo,

etnia, origem, crengas, tratar as pessoas diferentemente pode en- :

fatizar suas diferengas, assim como tratar igualmente os diferen-
tes pode esconder as suas especificidades e exclui-los do mesmo
modo; portanto, ser gente é correr sempre o risco de ser diferente.

Para instaurar uma condicdo de igualdade nas escolas ndo se
concebe que todos os alunos sejam iguais em tudo, como é o caso
do modelo escolar mais reconhecido ainda hoje. Temos de consi-
derar as suas desigualdades naturais e sociais, e sé estas ultimas

podem e devem ser eliminadas. Se a igualdade tras problemas, as

diferengas podem trazer muito mais.

As politicas educacionais atuais confirmam em muitos momen-
tos o projeto igualitarista e universalista da Modernidade.

O discurso da Modernidade estendeu suas precaugdes contra o
imprevisivel, a ambiguidade e demais riscos a ordem e a unicidade,
repetindo que todos sdo iguais, todos sao livres, mas um “todo”
padronizado, dentro de seus pressupostos disciplinadores.

Esse discurso sustenta a organizacdo pedagogica escolar e,

por seus parametros, o aluno diferente desestabiliza o pensamen- :

to moderno da escola, na sua ansia pelo ldgico, pela negagdo das
condi¢des que produzem diferengas, que sdo as, atrizes da nossa
identidade.

A diferenga propde o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade,
a impossibilidade do calculo, da definicdo, a multiplicidade incon-
trolavel e infinita. Se ela é recusada, negada, desvalorizada, ha que
assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada, ha

que mudar de lado e romper com os pilares nos quais a escola tem

se firmado até agora.

Em Uma teoria da justiga (2002), Rawls opde-se as declaragbes
de direito do mundo moderno, que igualaram os homens em seu
instante de nascimento e estabeleceram o mérito e o esfor¢o de
cada um como medida de acesso e uso dos bens, recursos disponi-
veis e mobilidade social.

Na mesma diregdo das propostas escolares inclusivas, o referi-

do autor defende que a distribuicdo natural de talentos ou a posi- :

¢do social de cada individuo ocupa ndo sdo justas nem injustas. O
que as torna justas ou ndo sdo as maneiras pelas quais as institui-
¢Oes fazem uso delas.

A esse propdsito é fundamental a contribuicdo de Joseph Jaco-
tot. Ele nos trouxe um olhar original sobre a igualdade. Ele afirmava
que aigualdade ndo seria alcancada a partir da desigualdade, como
se espera atingi-la, até hoje, nas escolas; acreditava em uma outra
igualdade, a igualdade de inteligéncias.

Em outras palavras, a emancipagao da inteligéncia proviria des-

sa igualdade da capacidade de aprender, que vem antes de tudo e
é ponto de partida para qualquer tipo ou nivel de aprendizagem.

Segundo Jacotot, a igualdade ndo é um objetivo a atingir, mas
um ponto de partida, uma suposicdo a ser mantida em qualquer
circunstancia.

A escola insiste em afirmar que os alunos sao diferentes quan-

do se matriculam em uma série escolar, mas o objetivo escolar, no :

final desse periodo letivo, é que eles se igualem em conhecimentos
a um padrdo que é estabelecido para aquela série, caso contrario
serdo excluidos por repeténcia ou passardo a frequentar os grupos
de reforgo e de aceleragdo da aprendizagem e outros programas
embrutecedores da inteligéncia. A indiferenga as diferengas esta
acabando, passando da moda. Nada mais desfocado da realidade
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atual do que ignora-las. Mas é preciso estar atento, pois combinar
igualdade e diferengas no processo escolar é andar no fio da nava-
Iha. O certo, porém, é que os alunos jamais deverao ser desvaloriza-
dos e inferiorizados pelas suas diferencas, seja nas escolas comuns,
seja nas especiais.

Fazer valer o direito a educagdo no caso de pessoas com de-
ficiéncia

O ensino escolar brasileiro continua aberto a poucos. A inclu-
sdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu
apelo a mudangas nas escolas comuns e especiais.Artigos, livros,
palestras que tratam devidamente do tema insistem na transforma-
¢do das praticas de ensino comum e especial para a garantia da in-
clusdo. Ha apoio legal suficiente para mudar, mas sé temos tido até
agora, muitos entraves nesse sentido: a resisténcia das instituicoes
especializadas a mudangas de qualquer tipo; a neutraliza¢do do de-
safio a inclusdo por meio de politicas publicas que impedem que as
escolas se mobilizem para rever suas praticas homogeneizadoras,
meritocraticas, condutistas, subordinadoras e, em consequéncia,
excludentes; o preconceito, o paternalismo em relagdo aos grupos
socialmente fragilizados, como o das pessoas com deficiéncia.A lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 96) deixa claro que
0 ensino especial é uma modalidade e, como tal, deve perpassar o
ensino comum em todos os seus niveis, da escola basica ao ensino
superior.

Se ainda ndo é do conhecimento geral, é importante que se
saiba que as escolas especiais complementam e ndo substituem a
escola comum. As escolas especiais se destinam ao ensino do que
é diferente da base curricular nacional, mas que garante e possi-
bilita ao aluno com deficiéncia a aprendizagem desses conteldos
qguando incluidos nas turmas comuns de ensino regular; oferecem
atendimento educacional especializado, que ndo tem niveis seria-
¢Oes, certificagdes.

Nossa obrigacdo é fazer valer o direito de todos a educagdo
e ndo precisamos ser corajosos para defender a inclusdo, porque
estamos certos de que ndo corremos nenhum risco ao propor que
alunos com e sem deficiéncia deixem de frequentar ambientes edu-
cacionais a parte, que segregam, discriminam, diferenciam pela de-
ficiéncia, excluem — como é préprio das escolas especiais.

O que falta as escolas especiais é o ambiente apropriado de
formacgdo do cidaddo. Se a inclusdo for uma das razdes fortes de
mudancas, temos condi¢cGes de romper com os modelos conser-
vadores da escola comum brasileira e iniciar um processo gradual,
porém firme, de redirecionamento de suas praticas para melhor
qualidade de ensino para todos.

Muitas escolas, tanto comuns como especiais, ja estdo assegu-
rando aos alunos com deficiéncia o atendimento educacional espe-
cializado, em horario diferente do da escola comum.

O processo de transformacdo da escola comum é lento, para
que haja um processo de mudanga. Cujo movimento ruma para no-
vas possibilidades para o ensino comum e especial, hd que existir
uma ruptura com o modelo antigo da escola.

Em resumo, a inclusdo ndo pode mais ser ignorada. Ela esta
tdo presente que motiva pressdes descabidas, que pretendem nos
desestabilizar a qualquer custo.
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