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e ilustragdes de diversos fendmenos ocorridos em outras regies
e suas consequéncias, como, por exemplo, a neve, os furacoes, os
vulcdes etc.

O trabalho com os fenémenos naturais também é uma exce-
lente oportunidade para a aprendizagem de alguns procedimentos,
como a observagdo, a comparagao e o registro, entre outros.

Ha muitas atividades que podem ser desenvolvidas com as
criangas que permitem a observagdo dos efeitos de luz, calor, for-
¢a e movimento. As atividades de cozimento de alimentos, por
exemplo, oferecem uma dtima oportunidade para que as criangas
possam observar as transformagdes ocasionadas pelo calor. Um tra-
balho interessante para se desenvolver junto com as criangas sao
0s jogos que envolvem luz e sombra. Por meio de diferentes ativi-
dades, as criangas poderdo refletir sobre as diversas fontes de luz
possiveis de serem utilizadas - desde a luz natural do dia ou aquela
proveniente do fogo, até as artificiais originadas por lanternas ou
abajures. Poderdo também perceber quais sdo os materiais que
permitem ou ndo a passagem da luz e seleciona-los em func¢do da
atividade que desejam realizar: se querem ver as sombras projeta-
das, deverdo escolher materiais ou superficies que ndao permitem a
passagem da luz, como panos grossos; se querem modificar a cor da
luz, poderdo escolher tecidos e papéis translucidos e coloridos etc.
As criangas poderdo observar como se faz para a sombra crescer ou
diminuir na parede e observar como isso também ocorre em fungdo
da posi¢do do sol, durante o dia. O professor deve buscar informa-
¢Oes que possam ser Uteis para essa aprendizagem.

OrientacGes gerais para o professor

Ampliar o conhecimento das criangcas em relagdo a fatos e
acontecimentos da realidade social e sobre elementos e fenébmenos
naturais requer do professor trabalhar com suas proprias ideias,
conhecimentos e representagdes sociais acerca dos assuntos em
pauta. E preciso, também, que os professores reflitam e discutam
sobre seus preconceitos, evitando transmiti-los nas relagées com as
criangas. Todo trabalho pedagdgico implica transmitir, consciente-
mente ou ndo, valores e atitudes relacionados ao ato de conhecer.
Por exemplo, o respeito pelo pensamento do outro e por opinides
divergentes, a valorizacdo da troca de ideias, a posi¢do reflexiva
diante de informagGes sdo algumas entre outras atitudes que o
professor deve possuir. E preciso também avancar para além das
primeiras ideias e concepgbes acerca dos assuntos que se pretende
trabalhar com as criangas. A atuagdo pedagdgica neste eixo neces-
sita apoiar-se em conhecimentos especificos derivados dos varios
campos de conhecimento que integram as Ciéncias Humanas e Na-
turais. Buscar respostas, informagdes e se familiarizar com concei-
tos e procedimentos dessas areas se faz necessario.

Para que a crianga avance na construgdo de novos conhecimen-
tos é importante que o professor desenvolva algumas estratégias
de ensino:

- partir de perguntas interessantes - em lugar de apresentar
explicacBes, de passar conteldos utilizando didaticas expositivas
sobre fatos sociais, elementos ou fendmenos da natureza, é neces-
sario propor questdes instigantes para as criangas. Boas perguntas,
guestionamentos interessantes, duvidas que mobilizem o processo
de indagagdo acerca dos elementos, objetos e fatos sdo imprescin-
diveis para o trabalho com este eixo. As boas perguntas além de
promoverem o interesse da crianga, possibilitam que se conhega
0 que pensam e sabem sobre o assunto. E importante que as per-
guntas ou problematiza¢des formuladas pelo professor permitam
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as criangas relacionar o que ja sabem ou dominam com o novo co-
nhecimento. Esse tipo de questionamento pode estar baseado em
aspectos praticos do dia-a-dia da crianga, relacionados ao modo de
vida de seu grupo social (seus habitos alimentares, sua forma de se
vestir, o trabalho e as profissdes que seus familiares realizam, por
exemplo); ou ainda ser formulado a partir de fotografias, noticias
de jornais, histdrias, lendas, filmes, documentarios, uma exposi¢do
gue esteja ocorrendo na cidade, a comemoragdo de um aconteci-
mento histoérico, um evento esportivo etc.;

- considerar os conhecimentos das criangas sobre o assunto a
ser trabalhado - a intera¢do das criangas com os adultos, com ou-
tras criangas, com os objetos e o meio social e natural permitem
que elas ampliem seus conhecimentos e elaborem explicagdes e
“teorias” cada vez mais complexas sobre o mundo. Estes conhe-
cimentos elaborados pelas criangas oferecem explicacGes para as
questBes que as preocupam. S3o construgdes muito particulares e
préprias do jeito das criancas serem e estarem no mundo. E funda-
mental considerar esses conhecimentos, pois isso permite ao pro-
fessor planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma
aprendizagem significativa para as criangas, nas quais elas possam
reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou re-
formula-los;

- utilizar diferentes estratégias de busca de informacgGes - os
conhecimentos das criangas podem ser ampliados na medida em
que elas percebam a existéncia de algumas lacunas nas ideias que
possuem e possam obter respostas para as perguntas que tém. E
necessario, portanto, prever atividades que facilitem a busca de no-
vas informagdes por meio de varias formas;

- coleta de dados - as criangas poderdo pesquisar informacgGes
em diferentes fontes, na forma de pesquisas, entrevistas, histdrias
de vida e pedidos de informagGes as familias, sempre com a ajuda
do professor e de outras pessoas adultas. As pesquisas se consti-
tuem de perguntas sobre determinado assunto, dirigidas a dife-
rentes pessoas, elaboradas pelas criangas com ajuda do professor.
A histodria de vida é uma excelente forma de coleta de dados, por
meio da reconstrugdo da trajetéria de uma pessoa, que possibilita
0 acesso as informagdes sobre a comunidade, a vida em tempos
passados ou ainda sobre as transformacbes que a paisagem local
ja sofreu;

- experiéncia direta - os passeios com as criangas nos arredores
da instituicdo de educagdo infantil ou em locais mais distantes, a
ida a museus, centros culturais, granjas, feiras, teatros, zooldgicos,
jardins botanicos, parques, exposi¢des, percursos de rios, matas
preservadas ou transformadas pela agdo do homem etc. permitem
a observacgdo direta da paisagem, a exploracdo ativa do meio natu-
ral e social, ampliando a possibilidade de observagdo da crianca. A
observacgdo direta de

Diversidade de recursos materiais

Os recursos materiais usados pelo professor ndao precisam ser
necessariamente materiais didaticos tampouco circunscritos aquilo
que a instituicdo possui. Ha varias organizagGes governamentais e
ndo governamentais que dispéem de um acervo de livros, filmes
etc. e que podem ser requisitados para empréstimo.

E importante que o professor considere as pessoas da comu-
nidade, principalmente as mais idosas, como importantes fontes
de informagdo e convide-as para compartilhar com as criangas os
conhecimentos que possuem a respeito do modo de ser, viver e
trabalhar da comunidade local, das caracteristicas de paisagens dis-
tantes, daquilo que se transformou no lugar onde as criangas vivem.
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Os avangos na pesquisa sobre desenvolvimento e aprendiza-
gem, bem como os novos conhecimentos a respeito da didatica da
Matematica, permitiram vislumbrar novos caminhos no trabalho
com a crianga pequena. H4 uma constatagdo de que as criangas,
desde muito pequenas, constroem conhecimentos sobre qualquer
area a partir do uso que faz deles em suas vivéncias, da reflexdo e
da comunicagdo de ideias e representagoes.

Historicamente, a Matematica tem se caracterizado como uma
atividade de resolugdo de problemas de diferentes tipos. A institui-
¢do de educacgdo infantil podera constituir-se em contexto favoravel
para propiciar a exploragdo de situagdes-problema.

Na aprendizagem da Matematica o problema adquire um senti-
do muito preciso. Nao se trata de situagdes que permitam “aplicar”
0 que ja se sabe, mas sim daquelas que possibilitam produzir novos
conhecimentos a partir dos conhecimentos que ja se tem e em in-
teragdo com novos desafios. Essas situacdes-problema devem ser
criteriosamente planejadas, a fim de que estejam contextualizadas,
remetendo a conhecimentos prévios das criangas, possibilitando a
ampliagdo de repertérios de estratégias no que se refere a reso-
lugdo de operagdes, notagdo numérica, formas de representagao
e comunicagdo etc., e mostrando-se como uma necessidade que
justifique a busca de novas informacdes.

Embora os conhecimentos prévios ndo se mostrem homogéne-
os porque resultam das diferentes experiéncias vividas pelas crian-
¢cas, eles sdo o ponto de partida para a resolugao de problemas e,
como tal, devem ser considerados pelos adultos. Cada atividade e
situagdo-problema proposta pelo adulto deve considerar esses co-
nhecimentos prévios e prever estratégias para amplia-los.

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos, como com o
sistema de numerac¢do, medidas, espaco e formas etc., por meio da
resolugcdo de problemas, as criangas estardo, consequentemente,
desenvolvendo sua capacidade de generalizar, analisar, sintetizar,
inferir, formular hipotese, deduzir, refletir e argumentar.

A crianca e a matematica

As nogGes matemadticas (contagem, relagdes quantitativas e es-
paciais etc.) sdo construidas pelas criangas a partir das experiéncias
proporcionadas pelas interagdes com o meio, pelo intercambio com
outras pessoas que possuem interesses, conhecimentos e necessi-
dades que podem ser compartilhados. As criangas tém e podem
ter varias experiéncias com o universo matematico e outros que
Ilhes permitem fazer descobertas, tecer relagGes, organizar o pen-
samento, o raciocinio ldgico, situar-se e localizar-se espacialmente.
Configura-se desse modo um quadro inicial de referéncias légico-
-matematicas que requerem outras, que podem ser ampliadas. Sdo
manifesta¢des de competéncias, de aprendizagem advindas de pro-
cessos informais, da relagdo individual e cooperativa da crianga em
diversos ambientes e situagdes de diferentes naturezas, sobre as
guais nao se tem planejamento e controle. Entretanto, a continui-
dade da aprendizagem matematica ndo dispensa a intencionalida-
de e o planejamento. Reconhecer a potencialidade e a adequagdo
de uma dada situagdo para a aprendizagem, tecer comentarios, for-
mular perguntas, suscitar desafios, incentivar a verbalizagdo pela
crianga etc., sdo atitudes indispensdveis do adulto. Representam
vias a partir das quais as criangas elaboram o conhecimento em ge-
ral e o conhecimento matematico em particular.
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Deve-se considerar o rapido e intenso processo de mudanga
vivido pelas criangas nessa faixa etdria. Elas apresentam possibili-
dades de estabelecer varios tipos de relagdo (comparagdo, expres-
sdo de quantidade), representa¢des mentais, gestuais e indagacgdes,
deslocamentos no espago.

Diversas agGes intervém na construgdo dos conhecimentos ma-
tematicos, como recitar a seu modo a sequéncia numérica, fazer
comparagdes entre quantidades e entre notagdes numéricas e lo-
calizar-se espacialmente. Essas agdes ocorrem fundamentalmente
no convivio social e no contato das criangcas com histérias, contos,
musicas, jogos, brincadeiras etc.

As respostas de criangas pequenas a perguntas de adultos que
contenham a palavra “quantos?” podem ser aleatoriamente “trés”,
“cinco”, para se referir a uma suposta quantidade. O mesmo ocor-
re as perguntas que contenham “quando?”. Nesse caso, respostas
como “terca-feira” para indicar um dia qualquer ou “amanh3” no
lugar de “ontem” sdo frequentes. Da mesma forma, uma crianga
pequena pode perguntar “quanto eu custo?” ao subir na balanga,
no lugar de “quanto eu peso?”. Esses sdo exemplos de respostas e
perguntas ndo muito precisas, mas que ja revelam algum discer-
nimento sobre o sentido de tempo e quantidade. S3o indicadores
da permanente busca das criangas em construir significados, em
aprender e compreender o mundo.

A medida que crescem, as criancas conquistam maior autono-
mia e conseguem levar adiante, por um tempo maior, agdes que
tenham uma finalidade, entre elas atividades e jogos. As criangas
conseguem formular questdes mais elaboradas, aprendem a tra-
balhar diante de um problema, desenvolvem estratégias, criam ou
mudam regra de jogos, revisam o que fizeram e discutem entre pa-
res as diferentes propostas.

Objetivos

Criangas de zero a trés anos

A abordagem da Matematica na educagdo infantil tem como
finalidade proporcionar oportunidades para que as criangas desen-
volvam a capacidade de:

- estabelecer aproximagdes a algumas nog¢Ges matemadticas
presentes no seu cotidiano, como contagem, relagdes espaciais etc.

Criangas de quatro a seis anos

Para esta fase, o objetivo é aprofundar e ampliar o trabalho
para a faixa etaria de zero a trés, garantindo, ainda, oportunidades
para que sejam capazes de:

- reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas,
as contagens orais e as nogdes espaciais como ferramentas neces-
sarias no seu cotidiano;

- comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utiliza-
dos e resultados encontrados em situagdes-problema relativas a
guantidades, espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral e
a linguagem matematica;

- ter confianga em suas prodprias estratégias e na sua capaci-
dade para lidar com situagdes matematicas novas, utilizando seus
conhecimentos prévios.
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Fichas que indicam a ordinalidade - primeiro, segundo, terceiro
- podem ser sugeridas as criangas como material para uso nas brin-
cadeiras de faz-de-conta, quando é necessario, por exemplo, decidir
a ordem de atendimento num posto de salde ou numa padaria; em
jogos ou campeonatos.

Operagoes
Nos contextos mencionados, quando as criangas contam de

dois em dois ou de dez em dez, isto é, quando contam agregando
uma quantidade de elementos a partir de outra, ou contam tiran-
do uma quantidade de outra, ou ainda quando distribuem figuras,
fichas ou balas, elas estdo realizando a¢Oes de acrescentar, agregar,
segregar e repartir relacionadas a operagdes aritméticas. O calculo
é, portanto, aprendido junto com a nogdo de niumero e a partir do
seu uso em jogos e situagdes-problema. Nessas situagdes, em ge-
ral as criangas calculam com apoio dos dedos, de lapis e papel ou
de materiais diversos, como contas, conchinhas etc. E importante,
também que elas possam fazé-lo sem esse tipo de apoio, realizando
calculos mentais ou estimativas. A realiza¢do de estimativas é uma
necessidade, por exemplo, de quem organiza eventos. Para calcular
quantas espigas de milho precisardo ser assadas na fogueira da fes-
ta de Sdo Jodo, é preciso perguntar: “quantas pessoas participardo
da festa?”, “quantas espigas de milho cada um come?”. As criangas
pequenas também ja utilizam alguns procedimentos para comparar
guantidades.

Geralmente se apoiam na contagem e utilizam os dedos, es-
tabelecendo uma correspondéncia termo a termo, o que permite
referir-se a cole¢des ausentes.

Pode-se propor para as criangas de cinco e seis anos situagdes
em que tenham de resolver problemas aritméticos e ndao contas
isoladas, o que contribui para que possam descobrir estratégias e
procedimentos préprios e originais. As solugdes encontradas po-
dem ser comunicadas pela linguagem informal ou por desenhos
(representagdes ndo convencionais). Comparar os seus resultados
com os dos outros, descobrir o melhor procedimento para cada
caso e reformular o que for necessario permite que as criangas te-
nham maior confianga em suas préprias capacidades. Assim, cada
situagdo de cdlculo constitui-se num problema aberto que pode ser
solucionado de formas diversas, pois existem diferentes sentidos da
adicdo e da subtracdo, os problemas podem ter estruturas diferen-
tes, o grau de dificuldade varia em fungdo dos tipos de perguntas
formuladas. Esses problemas podem propiciar que as criangas com-
parem, juntem, separem, combinem grandezas ou transformem
dados numéricos.

Grandezas e medidas

Exploracdo de diferentes procedimentos para comparar gran-
dezas.

- Introducdo as nogbes de medida de comprimento, peso, volu-
me e tempo, pela utilizagdo de unidades convencionais e nao con-
vencionais.

- Marcagdo do tempo por meio de calendarios.

- Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situagOes
de interesse das criangas.

Orientagoes didaticas

De utilidade histérica reconhecida, o uso de medidas mostrou-
-se ndo s6 como um eficiente processo de resolu¢do de problemas
praticos do homem antigo como teve papel preponderante no te-
cido das inimeras relagGes entre nogGes matematicas. A compre-
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ensdo dos numeros, bem como de muitas das nog¢0es relativas ao
espaco e as formas, é possivel gragas as medidas. Da iniciativa de
povos (como os egipcios) para demarcar terras fazendo medigdes
resultou a criagdo dos numeros fracionarios ou decimais. Mas an-
tes de surgir esse niumero para indicar medidas houve um longo
caminho e vdrios tipos de problemas tiveram de ser resolvidos pelo
homem.

As medidas estdo presentes em grande parte das atividades
cotidianas e as criangas, desde muito cedo, tém contato com cer-
tos aspectos das medidas. O fato de que as coisas tém tamanhos,
pesos, volumes, temperaturas diferentes e que tais diferengas fre-
guentemente sdo assinaladas pelos outros (esta longe, esta perto,
é mais baixo, é mais alto, mais velho, mais novo, pesa meio quilo,
mede dois metros, a velocidade é de oitenta quildmetros por hora
etc.) permite que as criangas informalmente estabelegam esse con-
tato, fazendo comparag¢des de tamanhos, estabelecendo relagdes,
construindo algumas representacdes nesse campo, atribuindo sig-
nificado e fazendo uso das expressdes que costumam ouvir. Esses
conhecimentos e experiéncias adquiridos no ambito da convivéncia
social favorecem a proposicao de situagdes que despertem a curio-
sidade e interesse das criangas para continuar conhecendo sobre
as medidas.

O professor deve partir dessas praticas para propor situagdes-
-problema em que a crianga possa ampliar, aprofundar e construir
novos sentidos para seus conhecimentos. As atividades de culinaria,
por exemplo, possibilitam um rico trabalho, envolvendo diferentes
unidades de medida, como o tempo de cozimento e a quantidade
dos ingredientes: litro, quilograma, colher, xicara, pitada etc.

A comparagdo de comprimentos, pesos e capacidades, a mar-
cacdo de tempo e a nogdo de temperatura sdo experimentadas
desde cedo pelas criangas pequenas, permitindo-lhes pensar, num
primeiro momento, essencialmente sobre caracteristicas opostas
das grandezas e objetos, como grande/pequeno, comprido/curto,
longe/perto, muito/pouco, quente/frio etc. Entretanto, esse ponto
de vista pode se modificar e as comparagdes feitas pelas criangas
passam a ser percebidas e anunciadas a partir das caracteristicas
dos objetos, como, por exemplo, a casa branca é maior que a cin-
za; minha bola de futebol é mais leve e menor do que a sua etc.
O desenvolvimento dessas capacidades comparativas ndo garante,
porém, a compreensdo de todos os aspectos implicados na nogdo
de medida.

As criangas aprendem sobre medidas, medindo. A agdo de me-
dir inclui: a observagdo e comparagdo sensorial e perceptiva entre
objetos; o reconhecimento da utilizacdo de objetos intermediarios,
como fita métrica, balanga, régua etc., para quantificar a grande-
za (comprimento, extensao, area, peso, massa etc.). Inclui também
efetuar a comparagdo entre dois ou mais objetos respondendo a
gquestdes como: “quantas vezes é maior?”, “quantas vezes cabe?”,
“qual é a altura?”, “qual é a distancia?”, “qual é o peso?” etc. A cons-
trugdo desse conhecimento decorre de experiéncias que vao além
da educacdo infantil.

Para iniciar esse processo, as criangas ja podem ser solicitadas
a fazer uso de unidades de medida ndo convencionais, como pas-
sos, pedagos de barbante ou palitos, em situagGes nas quais ne-
cessitem comparar distancias e tamanhos: medir as suas alturas,
o comprimento da sala etc. Podem também utilizar-se de instru-
mentos convencionais, como balanga, fita métrica, régua etc., para
resolver problemas. Além disso, o professor pode criar situagoes
nas quais as criangas pesquisem formas alternativas de medir, pro-
piciando oportunidades para que tragam algum instrumento de
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senvolvimento do faz-de-conta, o jogo de construgdao permite uma
exploragdo mais aprofundada das propriedades e caracteristicas
associativas dos objetos, assim como de seus usos sociais e simholi-
cos. Para construir, a crianga necessita explorar e considerar as pro-
priedades reais dos materiais para, gradativamente, relaciona-las e
transforma-las em func¢do de diferentes argumentos de faz-de-con-
ta. No inicio, as criangas utilizam os materiais buscando ajustar suas
acOes a eles - por exemplo, deixando de coloca-los na boca para
olha-los, langé-los ao chado, depois empilha-los e derruba-los, equi-
libra-los, agrupa-los etc. - até que os utilizam como objetos substi-
tutos para o faz-de-conta, transformando-os em avides, castelos,
casinhas etc.

As criangas podem utilizar para suas construgdes os mais di-
versos materiais: areia, massa de modelar, argila, pedras, folhas e
pequenos troncos de arvores.

Além desses, materiais concebidos intencionalmente para a
construgdo, como blocos geométricos das mais diversas formas,
espessuras, volumes e tamanhos; blocos imitando tijolos ou ain-
da pequenos ou grandes blocos plasticos, contendo estruturas de
encaixe, propiciam nao somente o conhecimento das propriedades
de volumes e formas geométricas como desenvolvem nas criangas
capacidades relativas a construgdo com proporcionalidade e repre-
senta¢des mais aproximadas das imagens desejadas, auxiliando-as
a desenvolver seu pensamento antecipatdrio, a iniciativa e a solu-
¢do de problemas no ambito das relagGes entre espago e objetos.

O trabalho com o espago pode ser feito, também, a partir de
situacGes que permitam o uso de figuras, desenhos, fotos e certos
tipos de mapas para a descri¢do e representacdo de caminhos, iti-
nerarios, lugares, localizagOes etc. Pode-se aproveitar, por exemplo,
passeios pela regido proxima a instituicdo ou a locais especificos,
como a praia, a feira, a praga, o campo, para incentivar a pesquisa
de informagdes sobre localizagdo, caminhos a serem percorridos
etc. Durante esse trabalho, é possivel introduzir nomes de referén-
cia da regido, como bairros, zonas ou locais aonde se vai, e procurar
localiza-los nos mapas ou guias da cidade.

OrientacgGes gerais para o professor

Jogos e brincadeiras

As nocdes matemdticas abordadas na educagdo infantil cor-
respondem uma variedade de brincadeiras e jogos, principalmente
aqueles classificados como de construcgdo e de regras.

Vdrios tipos de brincadeiras e jogos que possam interessar a
crianga pequena constituem-se rico contexto em que ideias mate-
maticas podem ser evidenciadas pelo adulto por meio de pergun-
tas, observag¢des e formulacdo de propostas. Sdo exemplos disso
cantigas, brincadeiras como a danga das cadeiras, quebra-cabegas,
labirintos, dominds, dados de diferentes tipos, jogos de encaixe, jo-
gos de cartas etc.

Os jogos numéricos permitem as criangas utilizarem numeros
e suas representagdes, ampliarem a contagem, estabelecerem cor-
respondéncias, operarem. Cartdes, dados, dominds, baralhos per-
mitem as criangas se familiarizarem com pequenos nimeros, com a
contagem, comparacdo e adi¢cdo. Os jogos com pistas ou tabuleiros
numerados, em que se faz deslocamento de um objeto, permitem
fazer correspondéncias, contar de um em um, de dois em dois etc.
Jogos de cartas permitem a distribuigdo, comparagdo de quantida-
des, a reunido de coleg¢Ges e a familiaridade com resultados aditi-
vos. Os jogos espaciais permitem as criangas observarem as figuras
e suas formas, identificar propriedades geométricas dos objetos,
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fazer representagdes, modelando, compondo, decompondo ou de-
senhando. Um exemplo desse tipo de jogo é a modelagem de dois
objetos em massa de modelar ou argila, em que as criangas descre-
vem seu processo de elaboragdo.

Pelo seu carater coletivo, os jogos e as brincadeiras permitem
gue o grupo se estruture, que as criangas estabelegam relagdes ri-
cas de troca, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar
com regras, conscientizando-se que podem ganhar ou perder.

Organizagdo do tempo

As situagGes de aprendizagem no cotidiano das creches e pré-
-escolas podem ser organizadas de trés maneiras: as atividades per-
manentes, os projetos e as sequéncias de atividades.

Atividades permanentes sdo situagdes propostas de forma sis-
tematica e com regularidade, mas ndo sdo necessariamente diarias.
A utilizagdo do calendario assim como a distribuicdo de material, o
controle de quantidades de pecas de jogos ou de brinquedos etc.,
no cotidiano da instituicdo pode atrair o interesse das criangas e se
caracterizar como atividade permanente. Para isso, além de serem
propostas de forma sistematica e com regularidade, o professor de-
vera ter o cuidado de contextualizar tais praticas para as criangas,
transformando-as em atividades significativas e organizando-as de
maneira que representem um crescente desafio para elas. Pelo fato
de essas situagdes estarem dentro de uma instituigdo educacional,
requerem planejamento e intengdo educativa.

E preciso lembrar que os jogos de construcdo e de regras sdo
atividades permanentes que propiciam o trabalho com a Matema-
tica.

As sequéncias de atividades se constituem em uma série de
acOes planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma
aprendizagem especifica e definida. S3o sequenciadas para ofere-
cer desafios com graus diferentes de complexidade.

Pode-se, por exemplo, organizar com as criangas, uma sequ-
éncia de atividades envolvendo a agdo de colecionar pequenos
objetos, como pedrinhas, tampinhas de garrafa, conchas, folhas,
figurinhas etc.

Semanalmente, as criangas trazem novas pecgas e agregam ao
gue ja possuiam, anotam, acompanham e controlam o crescimento
de suas colegGes em registros. O professor propde o confronto dos
registros para que o grupo conheca diferentes estratégias, experi-
mente novas formas e possa avangar em seus procedimentos de
registro. Essas atividades, que se desenvolverdo ao longo de varios
dias, semanas ou meses, permitem as criangas executar operagoes
de adigdo, de subtra¢do, assim como produzir e interpretar nota-
¢Oes numéricas em situagdes nas quais isso se torna funcional. Por
outro lado, é possivel comparar, em diferentes momentos da cons-
tituicdo da colegdo, as quantidades de objetos colecionados por di-
ferentes criangas, assim como ordenar quantidades e notagdes do
menor ao maior ou do maior ao menor. Estes problemas tornam-se
mais complexos conforme aumentam as colegdes. O aumento das
quantidades com a qual se opera funciona como uma “variavel di-
datica”, na medida em que exige a elaboragdo de novas estratégias,
ou seja, uma coisa é agregar 4 elementos a uma cole¢do de 5, e ou-
tra bem diferente é agregar 18 a uma colegdo de 25. As estratégias,
no ultimo caso, podem ser diversas e supéem diferentes decompo-
sicdes e recomposi¢des dos nimeros em questdo. E comum, por
exemplo, as criangas utilizarem “risquinhos” ou outras marcas para
anotar a quantidade de pegas que possuem, sem necessariamente
corresponder uma marca para cada objeto.
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AVALIACAO DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCA-
CAO DE JOVENS E ADULTOS NOS ASPECTOS RELATIVOS
AO SEU ALINHAMENTO A POLITICA NACIONAL DE ALFA-
BETIZAGAO (PNA) E A BASE NACIONAL COMUM CURRICU-
LAR (BNCC) A SER RESPEITADA OBRIGATORIAMENTE AO
LONGO DAS ETAPAS E RESPECTIVAS MODALIDADES NO
AMBITO DA EDUCAGAO BASICA

RESOLUGCAO N2 1, DE 28 DE MAIO DE 2021 (*) ¥

Institui Diretrizes Operacionais para a Educag¢do de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Na-
cional de Alfabetizagcdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Educagdo de Jovens e Adultos a Disténcia.

A Presidente da Camara de Educac¢do Basica do Conselho Na-
cional de Educagao, no uso de suas atribuigdes legais, tendo em vis-
ta o disposto no artigo 92, §12, da Lei n2 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, com a redagdo dada pela Lei n29.131, de 24 de novembro
de 1995, e com base no disposto na Lei n2 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, no Decreto n2 5.154/2004, e com fundamento no Pa-
recer CNE/CEB n? 1/2021, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado de Educagdo, publicado no DOU, de 26 de maio
de 2021, resolve:

Art. 19 Esta Resolugdo institui Diretrizes Operacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos:

I- ao seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

Il- a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA);

Ill-a duragdo dos cursos e a idade minima para ingresso;

IV—a forma de registro de frequéncia dos cursos, a idade mini-
ma e a certificagdo para os exames de EJA;

V- a Educacgdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educagdo a Distancia (EaD);

VI-a oferta com énfase na Educacgdo e Aprendizagem ao Longo
da Vida; e

VII- a flexibilizagcdo de oferta, de forma que se compatibilize
com a realidade dos estudantes, e o alinhamento da elevagdo de
escolaridade com a qualificagdo profissional, a serem obrigatoria-
mente observadas pelos sistemas de ensino, na oferta e na estrutu-
ra dos cursos e exames de Ensino Fundamental e Ensino Médio, que
se desenvolvem em instituicGes prdprias, integrantes dos Sistemas
Publicos de Ensino Federal, Estaduais, Municipais e do Distrito Fe-
deral, como também do Sistema Privado.

Art. 22 Com o objetivo de possibilitar o acesso, a permanéncia
e a continuidade dos estudos de todas as pessoas que ndo inicia-
ram ou interromperam o seu processo educativo escolar, a oferta
da modalidade da EJA poderad se dar nas seguintes formas:

| — Educagdo de Jovens e Adultos presencial;

Il — Educagdo de Jovens e Adultos na modalidade Educagdo a
Distancia (EJA/EaD);

Il — Educagdo de Jovens e Adultos articulada a Educagao Profis-
sional, em cursos de qualificagdo profissional ou de Formagdo Téc-
nica de Nivel Médio; e

47 (*) Resolugdo CNE/CEB 1/2021. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, 12
de junho de 2021, Seg¢do 1, p. 107.
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IV — Educagdo de Jovens e Adultos com énfase na Educagdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida.

Art. 32 A EJA é organizada em regime semestral ou modular, em
segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizacdo do tempo
para cumprimento da carga horaria exigida, sendo que para cada
segmento, ha uma correspondéncia nas etapas da Educagdo Basica
e carga horaria especifica:

| — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como
objetivo a alfabetizagdo inicial e uma qualificagdo profissional ini-
cial, a carga horaria sera definida pelos sistemas de ensino, deven-
do assegurar pelo menos 150 (cento e cinquenta) horas para con-
templar os componentes essenciais da alfabetizagdo e 150 (cento e
cinquenta) horas para o ensino de nog¢des basicas de matematica;

Il = para os anos finais do Ensino Fundamental, que tem como
objetivo o fortalecimento da integragdo da formagdo geral com a
formagéo profissional, carga horaria total minima sera de 1.600 (mil
e seiscentas) horas; e

Ill = para o Ensino médio, que tem como objetivo uma forma-
¢do geral basica e profissional mais consolidada, seja com a oferta
integrada com uma qualificagdo profissional ou mesmo com um
curso técnico de nivel médio, carga horaria total minima sera de
1.200 (mil e duzentas) horas.

Art. 42 Os cursos da EJA desenvolvidos por meio da EaD serdo
ofertados apenas para os Anos Finais do Ensino Fundamental e para
o Ensino Médio, com as seguintes caracteristicas:

| — a duragdo minima dos cursos da EJA, desenvolvidos por
meio da EaD, serd a mesma estabelecida para a EJA presencial;

Il — disponibilizacdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) aos estudantes, e de plataformas garantidoras de acesso
além de midias e/ou materiais didaticos impressos;

IIl — desenvolvimento de interatividade pedagégica dos docen-
tes licenciados na disciplina ou atividade, garantindo relagdo ade-
quada de professores por nimero de estudantes;

IV — disponibilizacdo de infraestrutura tecnoldgica como polo
de apoio pedagdgico as atividades dos estudantes, garantindo seu
acesso a biblioteca, radio, televisdo e internet aberta as possibilida-
des da chamada convergéncia digital; e

V — reconhecimento e aceitagdo de transferéncias entre os
cursos da EJA presencial e os desenvolvidos em EaD ou mediagdo
tecnoldgica.

Paragrafo Unico. Para cursos de EJA do Ensino Médio, a oferta
de EaD é limitada a no maximo 80% (oitenta por cento) de sua carga
horaria total, tanto na formagao geral basica quanto nos itinerarios
formativos do curriculo.

Art. 52 Cabera a Unido, em regime de cooperagdo com os sis-
temas de ensino, o estabelecimento padronizado de normas e pro-
cedimentos para os processos de autorizacdo, reconhecimento e
renovacgdo de reconhecimentos dos cursos a distancia e de creden-
ciamento das instituicdes, garantindo-se sempre padrdo de quali-
dade.

§12 Os atos de credenciamento de instituicGes para a oferta de
cursos a distdncia da Educagdo Basica, no ambito da unidade fede-
rada, devem ficar ao encargo dos sistemas de ensino.

§22 Para a oferta de cursos da EJA a distancia, fora da unidade
da federagdo em que estiver sediada, a instituicdo devera obter cre-
denciamento nos Conselhos de Educagdo das Unidades da Federa-
¢do onde ira atuar.

Art. 62 Sera estabelecido, pelos sistemas de ensino, processo
de avaliagcdo da EJA desenvolvida por meio da EaD, no qual havera:
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Paragrafo unico. O direito dos menores emancipados para os
atos da vida civil ndo se aplica para o da prestagdo de exames su-
pletivos.

Art. 29. Em consonéncia como Titulo IV da Lei n? 9.394/1996,
gue estabelece a forma de organizagdo da educac¢do nacional, a cer-
tificagdo decorrente dos exames da EJA deve ser competéncia dos
sistemas de ensino.

§12 Para melhor cumprimento dessa competéncia, os sistemas
podem solicitar, sempre que necessario, apoio técnico e financeiro
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) para a melhoria de seus exames para certificagdo da
EJA.

§22 Cabe a Unido, como coordenadora do sistema nacional de
educacdo:

| — a competéncia para fazer e aplicar exames em outros Esta-
dos Nacionais (paises), podendo delegar essa competéncia a algu-
ma unidade da federacdo;

Il — a possibilidade de realizar exame intragovernamental para
certificagdo nacional em parceira com um ou mais sistemas, sob a
forma de adesdo e como consequéncia do regime de colaboragao,
devendo, nesse caso, garantir a exigéncia de uma base nacional co-
mum;

Il — oferecer apoio técnico e financeiro aos Estados, ainda
como fungdo supletiva, para a oferta de exames da EJA; e

IV —realizar avaliagOes de aprendizagens dos estudantes da EJA
integradas as avaliagOes ja existentes para o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio capaz de oferecer dados e informagdes para subsi-
diar o estabelecimento de politicas publicas nacionais compativeis
com a realidade, sem o objetivo de certificar o desempenho de es-
tudantes.

§39 Toda certificagdo decorrente dessas competéncias possui
validade nacional garantindo padrdo de qualidade.

Art. 30. O poder publico deve inserir a EJA no Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacgdo Basica e ampliar sua acdo para além das
avaliacGes que visam identificar desempenhos cognitivos e fluxos
escolar, incluindo, também, a avaliagdo de outros indicadores insti-
tucionais das redes publicas e privadas que possibilitem a universa-
lizagdo e a qualidade do processo educativo, tais como parametros
de infraestrutura, gestdo, formagdo e valorizagdo dos profissionais
de educagdo, financiamento, jornada escolar e organiza¢do peda-
gbgica.

§19 Os sistemas de ensino, através de seus 6rgdos executivos
e normativos, deverdo promover ag¢Ges articuladas de apoio a im-
plementagdo e regulamentagdo dos programas da EJA, visando a
garantia de qualidade na oferta, nos materiais e nas propostas do-
centes, nas metodologias e nos espacos de escolaridade de acordo
com o publico atendido.

§29 A EJA, em todas as formas de oferta, representa melhoria
de trabalho e vida, possibilidades de empregabilidade aos jovens e
adultos que estdo fora do mercado de trabalho.

Art. 31. O Sistema Nacional Publico de Formagédo de Professo-
res devera estabelecer politicas e a¢Oes especificas para a formagdo
inicial e continuada de professores de Educagdo Basica de jovens e
adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades, extrapolam a relagao idade-série,
desenvolvidas em estreita relagdo com as Universidades Publicas e
com os sistemas de ensino.

Art. 32. O aproveitamento de estudos e conhecimentos adqui-
ridos antes do ingresso nos cursos da EJA, bem como os critérios
para verificagdo de rendimento escolar, devem ser garantidos aos

324

u

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

jovens e adultos, tal como prevé a LDB em seu art. 24, transforma-
dos em horas-atividades ou unidades pedagdgicas a serem incorpo-
radas ao curriculo escolar do(a) estudante, o que deve ser comuni-
cado ao respectivo sistema de ensino.

Art. 33. As instituicdes escolares do ensino privado poderdo
ser importantes ofertantes da EJA em todo o pais, no exercicio de
autonomia de seu PPP, como modalidade que promove o resgate
do tempo e das oportunidades educacionais ndo assegurados na
idade certa.

Art. 34. Esta Resolugdo entra em vigor na data de 12 de junho
de 2021.

RESOLUCAO N2 04/2010 CNE/CEB QUE INSTITUI AS DIRE-
TRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA EDUCA-
CAO BASICA

RESOLUGCAO CNE/CEB N2 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 (*)

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, no uso de suas atribui¢des legais, e de confor-
midade com o disposto na alinea “c” do §12 do artigo 92 da Lei n2
4.024/1961, com a redacdo dada pela Lein29.131/1995, nos artigos
36, 36- A, 36-B, 36-C, 36-D, 37, 39, 40, 41 e 42 da Lei n2 9.394/1996,
com a redagdo dada pela Lei n2 11.741/2008, bem como no Decreto
n2 5.154/2004, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n2 7/2010,
homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educa-
¢do, publicado no DOU de 9 de julho de 2010.

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolugdo define Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para o conjunto organico, sequencial e articulado das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, baseando-se no direito
de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagao para o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na vivéncia
e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento
a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratiza¢do do acesso, a inclusdo, a perma-
néncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos
na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educa-
¢do Basica.

TiTULO |
OBIJETIVOS

Art. 22 Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Basica tém por objetivos:

I- sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educagdo
Basica contidos na Constitui¢do, na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os
em orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao cur-
riculo e a escola;

48 (*) Resolugdo CNE/CEB 4/2010. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 14
de julho de 2010, Seg¢do 1, p. 824.
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