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DICA

Como passar em um concurso publico?

Todos nds sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagao.

E verdade que n3o existe uma férmula mégica ou uma regra de como estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa
encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagdo-

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solu¢do
preparou esse artigo com algumas dicas que ira fazer toda diferenga na sua preparagao.

Entdo mados a obra!
Separamos algumas dicas para lhe ajudar a passar em concurso publico!

- Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo, a aprovagdo no concurso. Vocé vai
ter que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho.

- Nao saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdo em um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando
vocé tenta focar em varios certames, devido as matérias das diversas dreas serem diferentes. Desta forma, é importante que vocé
defina uma area se especializando nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area.

- Defina um local, dias e horarios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito, de-
terminado um local, os horarios e dias especificos para estar estudando cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo
nao pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total.

- Organizagao: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos sdo inegociaveis, preci-
sa de dedicagdo. E praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé ndo for uma pessoa organizada, é importante ter
uma planilha contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horério de estudo.

- Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o
assunto estudado, é fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, caso o mesmo ainda ndo esteja publica-
do, busque editais de concursos anteriores. Busque refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagao.

- Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado.
Esses materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo muito exercicios. Quando
mais exercicios vocé realizar, melhor serd sua preparagdo para realizar a prova do certame.

- Cuide de sua preparagao: Nao é sé os estudos que é importante na sua preparacdo, evite perder sono, isso te deixard com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagao, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

Se prepare para o concurso publico!

O concurseiro preparado nao é aquele que passa o dia todo estudando, mas esta com a cabega nas nuvens, e sim aquele que se
planeja pesquisando sobre o concurso de interesse, conferindo editais e provas anteriores, participando de grupos com enquetes so-
bre o mesmo, conversando com pessoas que ja foram aprovadas absorvendo as dicas e experiéncias, analisando a banca examinadora
do certame.

O Plano de Estudos é essencial na otimizagdo dos estudos, ele deve ser simples, com facil compreensdo e personalizado com sua
rotina, vai ser seu triunfo para aprovagdo, sendo responsdvel pelo seu crescimento continuo.

Além do plano de estudos, é importante ter um Plano de Revisdo, serd ele que ira te ajudar na memorizag¢do dos contetdos estu-
dados até o dia da realizagdo da prova, evitando a correria para fazer uma revisado de ultima hora préximo ao dia da prova.

Estd em duvida por qual matéria comegar a estudar?! Uma dica, comece pela Lingua Portuguesa, é a matéria com maior requisi-
¢do nos concursos, a base para uma boa interpretagdo, no qual abrange todas as outras matérias.
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Vida Social!

Sabemos que faz parte algumas abdicag¢Ges na vida de quem estuda para concursos publicos, sempre que possivel é importante
conciliar os estudos com os momentos de lazer e bem-estar. A vida de concurseiro é temporaria, quem determina o tempo é vocé,
através da sua dedicagdo e empenho. Vocé terd que fazer um esforgo para deixar de lado um pouco a vida social intensa, é importante
compreender que quando for aprovado, verd que todo o esforgo valeu a pena para realizagdo do seu sonho.

Uma boa dica, é fazer exercicios fisicos, uma simples corrida por exemplo é capaz de melhorar o funcionamento do Sistema Ner-
voso Central, um dos fatores que sdo chaves para produc¢do de neurénios nas regides associadas a aprendizagem e memoria.

Motivagao!

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele
desanimo com varios fatores ao nosso redor. Porém a maior garra sera focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

E absolutamente normal caso vocé n3o seja aprovado de primeira, é primordial que vocé PERSISTA, com o tempo vocé ird adquirir
conhecimento e experiéncia.

Entdo é preciso se motivar diariamente para seguir a busca da aprovacdo, algumas orientagGes importantes para conseguir mo-
tivagao:

- Procure ler frases motivacionais, sdo 6timas para lembrar dos seus propdsitos;

- Leia sempre os depoimentos dos candidatos aprovados nos concursos publicos;

- Procure estar sempre entrando em contato com os aprovados;

- Escreve o porque que vocé deseja ser aprovado no concurso, quando vocé sabe seus motivos, isso te da um animo maior para
seguir focado, tornando o processo mais prazeroso;

- Saiba o que realmente te impulsiona, o que te motiva. Dessa maneira sera mais facil vencer as adversidades que ird aparecer.

- Procure imaginar vocé exercendo a fungdo da vaga pleiteada, sentir a emoc¢do da aprovagdo e ver as pessoas que vocé gosta,
felizes com seu sucesso.

Como dissemos no comecgo, ndo existe uma férmula magica, um método infalivel. O que realmente existe é a sua garra, sua
dedicagdo e motivagdo para estar realizando o seu grande sonho, de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu
potencial.

A Solugdo tem ajudado ha mais de 35 anos quem quer vencer a batalha do concurso publico. Se vocé quer aumentar as suas
chances de passar, conhega os nossos materiais, acessando o nosso site: www.apostilasolucao.com.br
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1. COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTO.

Leitura

A leitura é pratica de intera¢do social de linguagem. A leitura,
como pratica social, exige um leitor critico que seja capaz de mobi-
lizar seus conhecimentos prévios, quer linguisticos e textuais, quer
de mundo, para preencher os vazios do texto, construindo novos
significados. Esse leitor parte do ja sabido/conhecido, mas, supe-
rando esse limite, incorpora, de forma reflexiva, novos significados
a seu universo de conhecimento para melhor entender a realidade
em que vive.

Compreensao

A compreensdo de um texto é a analise e decodificagdo do
que esta realmente escrito nele, das frases e ideias ali presentes. A
compreensdo de texto significa decodifica-lo para entender o que
foi dito. E a andlise objetiva e a assimilacdo das palavras e ideias
presentes no texto.

Para ler e entender um texto é necessario obter dois niveis de
leitura: informativa e de reconhecimento.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias sele-
tas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela ideia
central, argumentacdo/desenvolvimento e a conclusdo do texto.

Quando se diz que uma pessoa tem a compreensao de algo,
significa que é dotada do perfeito dominio intelectual sobre o as-
sunto.

Para que haja a compreensdo de algo, como um texto, por
exemplo, é necessaria a sua interpretacdo. Para isso, o individuo
deve ser capaz de desvendar o significado das construgdes textuais,
com o intuito de compreender o sentido do contexto de uma frase.

Assim, quando ndo ha uma correta interpreta¢cdo da mensa-
gem, consequentemente ndo ha a correta compreensdo da mesma.

Interpretagao

Interpretar é a acdo ou efeito que estabelece uma relacdo de
percepcdo da mensagem que se quer transmitir, seja ela simultanea
ou consecutiva, entre duas pessoas ou entidades.

A importancia dada as questdes de interpreta¢do de textos de-
ve-se ao carater interdisciplinar, o que equivale dizer que a compe-
téncia de ler texto interfere decididamente no aprendizado em ge-
ral, ja que boa parte do conhecimento mais importante nos chega
por meio da linguagem escrita. A maior heranca que a escola pode
legar aos seus alunos é a competéncia de ler com autonomia, isto €,
de extrair de um texto os seus significados.

Num texto, cada uma das partes esta combinada com as outras,
criando um todo que ndo é mero resultado da soma das partes, mas
da sua articulagdo. Assim, a apreensdo do significado global resulta
de vdrias leituras acompanhadas de varias hipoteses interpretati-
vas, levantadas a partir da compreensdo de dados e informacdes
inscritos no texto lido e do nosso conhecimento do mundo.

A interpretacdo do texto é o que podemos concluir sobre ele,
depois de estabelecer conexdes entre o que esta escrito e a reali-
dade. S3o as conclusdes que podemos tirar com base nas ideias do
autor. Essa andlise ocorre de modo subjetivo, e sdo relacionadas
com a deducéo do leitor.

A interpretacdo de texto é o elemento-chave para o resultado
académico, eficiéncia na solugdo de exercicios e mesmo na com-
preensdo de situa¢des do dia-a-dia.

Além de uma leitura mais atenta e conhecimento prévio sobre
0 assunto, o elemento de fundamental importancia para interpretar
e compreender corretamente um texto é ter o dominio da lingua.

LINGUA PORTUGUESA

E mesmo dominando a lingua é muito importante ter um di-
cionario por perto. Isso porque ninguém conhece o significado de
todas as palavras e é muito dificil interpretar um texto desconhe-
cendo certos termos.

Dicas para uma boa interpretagdo de texto:

- Leia todo o texto pausadamente

- Releia o texto e marque todas as palavras que ndo sabe o sig-
nificado

- Veja o significado de cada uma delas no dicionario e anote

- Separe os paragrafos do texto e releia um a um fazendo o seu
resumo

- Elabore uma pergunta para cada paragrafo e responda

- Questione a forma usada para escrever

- Faga um novo texto com as suas palavras, mas siga as ideias
do autor.

Lembre-se que para saber compreender e interpretar muito
bem qualquer tipo de texto, é essencial que se leia muito. Quanto
mais se |, mais facilidade de interpretar se tem. E isso é fundamen-
tal em qualquer coisa que se faga, desde um concurso, vestibular,
até a leitura de um anuncio na rua.

Resumindo:

Compreensao

Interpretagao

O que é

E a andlise do que
estd escrito no texto,
a compreensdo das
frases e ideias pre-
sentes.

E 0 que podemos
concluir sobre o que
estd escrito no texto.
E 0 modo como inter-
pretamos o conteudo.

objetividadem, com
as frases e palavras
que estdo escritas no

Informagao | A informacgao esta Ainformacgdo esta
presente no texto. fora do texto, mas
tem conexdao com ele.
Analise Trabalha com a Trabalha com a sub-

jetividade, com o que
vocé entendeu sobre
o texto.

texto.

QUESTOES
01. SP Parcerias - Analista Técnic - 2018 - FCC
Uma compreensao da Histdria

Eu entendo a Histdria num sentido sincronico, isto é, em que
tudo acontece simultaneamente. Por conseguinte, o que procura o
romancista - ao menos é o que eu tento fazer - é esbogar um senti-
do para todo esse caos de fatos gravados na tela do tempo. Sei que
esses fatos se deram em tempos distintos, mas procuro encontrar
um fio comum entre eles. Nao se trata de escapar do presente. Para
mim, tudo o que aconteceu esta a acontecer. E isto ndo é novo, ja o
afirmava o pensador italiano Benedetto Croce, ao escrever: “Toda
a Histdria é Historia contemporanea”. Se tivesse que escolher um
sinal que marcasse meu norte de vida, seria essa frase de Croce.

(SARAMAGO, José. As palavras de Saramago. Séo Paulo: Com-

panhia das Letras, 2010, p. 256)

José Saramago entende que sua fun¢do como romancista é
A) estudar e imaginar a Histéria em seus movimentos sincroni-
cos predominantes.




B) ignorar a distingdo entre os tempos histéricos para man-
té-los vivos em seu passado.

C) buscar tragar uma linha continua de sentido entre fatos
dispersos em tempos distintos.

D) fazer predominar o sentido do tempo em que se vive so-
bre o tempo em que se viveu.

E) expressar as diferencas entre os tempos histéricos de
modo a valoriza-las em si mesmas.

02. Pref. de Chapecé — SC — Engenheiro de Transito — 2016
- 10BV

Por Jonas Valente*, especial para este blog.

A Comissdo Parlamentar de Inquérito sobre Crimes Ciberné-

ticos da Camara dos Deputados divulgou seu relatorio final. Nele,
apresenta proposta de diversos projetos de lei com a justificativa
de combater delitos na rede. Mas o conteudo dessas proposi¢des
é explosivo e pode mudar a Internet como a conhecemos hoje
no Brasil, criando um ambiente de censura na web, ampliando a
repressdo ao acesso a filmes, séries e outros contetdos nao ofi-
ciais, retirando direitos dos internautas e transformando redes
sociais e outros aplicativos em maquinas de vigilancia.

N3o é de hoje que o discurso da seguranca na Internet é usa-
do para tentar atacar o carater livre, plural e diverso da Internet.
Como ha dificuldades de se apurar crimes na rede, as solugdes
buscam criminalizar o maximo possivel e transformar a navega-
¢do em algo controlado, violando o principio da presungdo da
inocéncia previsto na Constituicdo Federal. No caso dos crimes
contra a honra, a solu¢do adotada pode ter um impacto tragico
para o debate democratico nas redes sociais — atualmente tdo
importante quanto aquele realizado nas ruas e outros locais da
vida off line. Além disso, as propostas mutilam o Marco Civil da
Internet, lei aprovada depois de amplo debate na sociedade e
gue é referéncia internacional.

(*BLOG DO SAKAMOTO, L. 04/04/2016)

Apods a leitura atenta do texto, analise as afirmacdes feitas:

I. O jornalista Jonas Valente esta fazendo um elogio a visdo
equilibrada e vanguardista da Comissdo Parlamentar que legisla
sobre crimes cibernéticos na Camara dos Deputados.

Il. O Marco Civil da Internet é considerado um avan¢o em
todos os sentidos, e a referida Comissdao Parlamentar estd que-
rendo cercear o direito a plena execug¢do deste marco.

I1l. Hd o temor que o acesso a filmes, séries, informagdes em
geral e o livre modo de se expressar venham a sofrer censura
com a nova lei que pode ser aprovada na Camara dos Deputados.

IV. A navegacdo na internet, como algo controlado, na visdo
do jornalista, estd longe de se concretizar através das leis a se-
rem votadas no Congresso Nacional.

V. Combater os crimes da internet com a censura, para o jor-
nalista, esta longe de ser uma estratégia correta, sendo mesmo
perversa e manipuladora.

Assinale a opgdo que contém todas as alternativas corretas.
A) LI, 1.

B) 11, 111, IV.
Q) 11, 1, V.
D) II, IV, V.
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03. Pref. de Sdo Gongalo — RJ — Analista de Contabilidade —
2017 - BIO-RIO

Edipo-rei

Diante do palécio de Edipo. Um grupo de criancas esta ajoe-
Ihado nos degraus da entrada. Cada um tem na mado um ramo de
oliveira. De pé, no meio delas, esta o sacerdote de Zeus.

(Edipo-Rei, Sofocles, RS: L&PM, 2013)

O texto é a parte introdutdria de uma das maiores pecas tragi-
cas do teatro grego e exemplifica 0 modo descritivo de organizagdo
discursiva. O elemento abaixo que NAO estd presente nessa des-
cricdo é:

A)a localizagdo da cena descrita.

B) a identifica¢do dos personagens presentes.

C) a distribuicdo espacial dos personagens.

D) o processo descritivo das partes para o todo.

E) a descricdo de base visual.

04. MPE-RJ - Analista do Ministério Publico - Processual —
2016 - FGV

Problemas Sociais Urbanos
Brasil escola

Dentre os problemas sociais urbanos, merece destaque a
questdo da segregacdo urbana, fruto da concentragdo de renda no
espaco das cidades e da falta de planejamento publico que vise a
promocao de politicas de controle ao crescimento desordenado das
cidades. A especulagdo imobilidria favorece o encarecimento dos
locais mais proximos dos grandes centros, tornando-os inacessiveis
a grande massa populacional. Além disso, a medida que as cidades
crescem, areas que antes eram baratas e de facil acesso tornam-se
mais caras, 0 que contribui para que a grande maioria da populagdo
pobre busque por moradias em regides ainda mais distantes.

Essas pessoas sofrem com as grandes distancias dos locais de
residéncia com os centros comerciais e os locais onde trabalham,
uma vez que a esmagadora maioria dos habitantes que sofrem com
esse processo sdo trabalhadores com baixos salarios. Incluem-se a
isso as precarias condicGes de transporte publico e a péssima in-
fraestrutura dessas zonas segregadas, que as vezes ndo contam
com saneamento basico ou asfalto e apresentam elevados indices
de violéncia.

A especulacdo imobilidria também acentua um problema cada
vez maior no espaco das grandes, médias e até pequenas cidades:
a questdo dos lotes vagos. Esse problema acontece por dois princi-
pais motivos: 1) falta de poder aquisitivo da populagdo que possui
terrenos, mas que ndo possui condi¢cdes de construir neles e 2) a
espera pela valorizagdo dos lotes para que esses se tornem mais
caros para uma venda posterior. Esses lotes vagos geralmente apre-
sentam problemas como o acumulo de lixo, mato alto, e acabam
tornando-se focos de doengas, como a dengue.

PENA, Rodolfo F. Alves. “Problemas socioambientais urbanos”;

Brasil Escola. Disponivel em http://brasilescola.uol.com.br/brasil/
problemas-ambientais-sociais-decorrentes-urbaniza¢éo.htm. Aces-
so em 14 de abril de 2016.

A estruturacdo do texto é feita do seguinte modo:

A) uma introdugédo definidora dos problemas sociais urbanos e
um desenvolvimento com destaque de alguns problemas;

B) uma abordagem direta dos problemas com selecdo e expli-
cacdo de um deles, visto como o mais importante;

C) uma apresentacdo de carater histdrico seguida da explicita-
¢do de alguns problemas ligados as grandes cidades;




D) uma referéncia imediata a um dos problemas sociais urba-
nos, sua explicitacdo, seguida da citagdo de um segundo problema;

E) um destaque de um dos problemas urbanos, seguido de sua
explicagdo histdrica, motivo de critica as atuais autoridades.

05. MPE-RJ — Técnico do Ministério Publico - Administrativa
—-2016 - FGV

O futuro da medicina

O avanco da tecnologia afetou as bases de boa parte das pro-
fissGes. As vitimas se contam as dezenas e incluem musicos, jorna-
listas, carteiros etc. Um oficio relativamente poupado até aqui é o
de médico. Até aqui. A crer no médico e “geek” Eric Topol, autor de
“The Patient Will See You Now” (o paciente vai vé-lo agora), esta no
forno uma revolugdo da qual os médicos ndo escapardo, mas que
terd impactos positivos para os pacientes.

Para Topol, o futuro esta nos smartphones. O autor nos colo-
ca a par de incriveis tecnologias, ja disponiveis ou muito préximas
disso, que terdo grande impacto sobre a medicina. Ja é possivel,
por exemplo, fotografar pintas suspeitas e enviar as imagens a um
algoritmo que as analisa e diz com mais precisdo do que um derma-
tologista se a mancha é inofensiva ou se pode ser um cancer, o que
exige medidas adicionais.

Estd para chegar ao mercado um apetrecho que transforma o
celular num verdadeiro laboratério de analises clinicas, realizando
mais de 50 exames a uma fragdo do custo atual. Também é possivel,
adquirindo lentes que custam centavos, transformar o smartphone
num supermicroscépio que permite fazer diagndsticos ainda mais
sofisticados.

Tudo isso aliado a democratiza¢do do conhecimento, diz Topol,
fard com que as pessoas administrem mais sua propria saude, re-
correndo ao médico em menor numero de ocasides e de preferén-
cia por via eletrénica. E o momento, assegura o autor, de ampliar
a autonomia do paciente e abandonar o paternalismo que desde
Hipdcrates assombra a medicina.

Concordando com as linhas gerais do pensamento de Topol,
mas acho que, como todo entusiasta da tecnologia, ele provavel-
mente exagera. Acho improvavel, por exemplo, que os hospitais
caminhem para uma rapida extin¢gdo. Dando algum desconto para
as previsodes, “The Patient...” é uma excelente leitura para os inte-
ressados nas transformagdes da medicina.

Folha de Séo Paulo online — Coluna Hélio Schwartsman —
17/01/2016.

Segundo o autor citado no texto, o futuro da medicina:
A) encontra-se ameacgado pela alta tecnologia;

B) devera contar com o apoio positivo da tecnologia;
C) levara a extingdo da profissdo de médico;

D) independera completamente dos médicos;

E) estara limitado aos meios eletronicos.
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2. TIPOLOGIA E GENEROS TEXTUAIS.

GENEROS TEXTUAIS

Existem inumeros géneros textuais dentro das categorias tipold-
gicas de texto, e cada texto possuiu uma linguagem e estrutura. Em
outras palavras, géneros textuais sdo estruturas textuais peculiares
gue surgem dos tipos de textos: narrativo, descritivo, dissertativo-ar-
gumentativo, expositivo e injuntivo.

Texto Narrativo: apresentam ag¢Bes de personagens no tempo e
no espago. A estrutura da narragdo é dividida em: apresentagdo, de-
senvolvimento, climax e desfecho.

Exemplos de géneros textuais narrativos:

Romance

Novela

Crbnica

Contos de Fada

Fabula

Lendas

Texto Descritivo: se ocupam de relatar e expor determinada pes-
s0a, objeto, lugar, acontecimento. S3o textos cheios de adjetivos, que
descrevem ou apresentam imagens a partir das percepgdes sensoriais
do locutor (emissor).

Exemplos de géneros textuais descritivos:

Diario

Relatos (viagens, historicos, etc.)

Biografia e autobiografia

Noticia

Curriculo

Lista de compras

Cardapio

Anuncios de classificados

Texto Dissertativo-Argumentativo: encarregados de expor um
tema ou assunto por meio de argumentagdes. Sdo marcados pela de-
fesa de um ponto de vista, a0 mesmo tempo que tentam persuadir o
leitor. Sua estrutura textual é dividida em trés partes: tese (apresenta-
¢do), antitese (desenvolvimento), nova tese (conclus3o).

Exemplos de géneros textuais dissertativos:

Editorial Jornalistico

Carta de opinido

Resenha

Artigo

Ensaio

Monografia, dissertagao de mestrado e tese de doutorado

Texto Expositivo: possuem a fungdo de expor determinada ideia,
por meio de recursos como: definigdo, conceituagao, informacdo, des-
crigdo e comparagao.

Exemplos de géneros textuais expositivos:

Seminarios

Palestras

Conferéncias

Entrevistas

Trabalhos académicos

Enciclopédia

Verbetes de dicionarios

Texto Injuntivo: também chamado de texto instrucional, indica
uma ordem, de modo que o locutor (emissor) objetiva orientar e per-
suadir o interlocutor (receptor). Apresentam, na maioria dos casos,
verbos no imperativo.




Exemplos de géneros textuais injuntivos:
Propaganda

Receita culinaria

Bula de remédio

Manual de instrugdes

Regulamento

Textos prescritivos

QUESTOES

01. SEDUC-CE - Professor - Lingua Portuguesa — 2018 - UECE-
-CEV

Considerando que os géneros estdo agrupados em cinco mo-
dalidades retdricas correspondentes aos tipos textuais, assinale a
opc¢do em que a correspondéncia dos exemplos e as respectivas
modalidades esta correta.

A) ARGUMENTAR: novela fantastica, texto de opinido, debate
regrado.

B) EXPOR: seminario, conferéncia, entrevista de especialista.

C) NARRAR: fabula, curriculum vitae, lenda.

D) DESCREVER: regulamento, regras de jogo, carta do leitor.

02. SEDUC-CE - Professor - Lingua Portuguesa — 2018 - UECE-
-CEV

Receita do amor

Ingredientes:

e 4 xicaras de carinho

e 2 xicaras de atengdo

e 2 colheres de suspiros

¢ 8 pedagos de saudades

¢ 3 colheres de respeito

e Amor, sorrisos bobos, pimenta e ciUmes a gosto

Modo de preparo:

— Misture 8 pedacgos de saudade com 2 xicaras de aten¢do em
uma panela até virar uma mistura onde qualquer momento seja es-
pecial. Acrescente sorrisos bobos até ficar homogéneo;

— Junte todo o carinho na forma e caramelize com suspiros de
paixdo, ao sentir o cheiro de sonhos se espalhando no ambiente
retire do fogo e acrescente uma pitada de pimenta para sentirmos a
intensidade dentro de nds sempre que provarmos;

— Misture bem todos os ingredientes anteriores;

— Para ndo virar rotina, acrescente muito amor e uma colher
de ciumes. Para dar um pequeno sabor de dedicac¢do, adicione 3
colheres de respeito. (Caso erre na medida de ciimes coloque res-
peito a gosto).

(...)

Rendimento: Duas porg¢des

Dica de acompanhamento: Aprecie com abragos e musicas.
Diégo

Cabo
Fonte:https://www.pensador.com/frase/MTgyMjExMg/. Aces-
so em 08/09/2018.

O critério que impera na determinagado interpretativa do géne-
ro apresentado é

A) o suporte.

B) o contexto.

C) a forma.

D) a fungdo.
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03. CREMESP - Oficial Administrativo - Area Administrativa —
2016 - FCC

Outro dia, em busca de determinada informagdo, caiu-me as
maos um calenddrio de 1866. Por for¢a do habito, examinei-o pelo
avesso e descobri um panorama encantador. Como todos antes
dele, foi um ano cheio de domingos. Nasceu e morreu gente. De-
clararam-se guerras e fizeram-se as pazes, ndo necessariamente
nessa ordem. O barco a vapor, o telégrafo e a fotografia eram as
grandes novidades, e ja havia no ar um xodé pela tecnologia. Mas
nao adiantava: aquele mundo de 150 anos atras continuava predo-
minantemente literdrio.

Eram tempos em que, flanando pelas grandes cidades, os mor-
tais podiam cruzar com os escritores nas ruas — poetas, romancis-
tas, pensadores —, segui-los até seus cafés, sentar-se a mesa do
lado, ouvir o que eles diziam e, quem sabe, puxa-los pela manga e
oferecer-lhes fogo. Talvez em nenhuma outra época tantos génios
morassem nas mesmas cidades, quem sabe até em bairros vizinhos.
E todos em idade madura, no auge de suas vidas ativas e criativas.

Na Paris de 1866, por exemplo, rocavam cotovelos Alexandre
Dumas, Victor Hugo, Baudelaire. Em Lisboa, Antero de Quental, Ca-
milo Castelo Branco, Eca de Queiroz. E, no Rio, bastava um pulinho
a rua do Ouvidor para se estar diante de Machado de Assis e José
de Alencar.

Que viagem, a 1866.

(Adaptado de: CASTRO, Ruy. Viagem a 1866. Disponivel em:
www.folha.uol.com.br)

Uma caracteristica do género cronica que pode ser observada
no texto é a presenga de uma linguagem

A) imparcial, que se evidencia em: Talvez em nenhuma outra
época tantos génios morassem nas mesmas cidades...

B) formal, que se evidencia em: ... ja havia no ar um xodd pela
tecnologia.

C) arcaica, que se evidencia em: Que viagem, a 1866.

D) coloquial, que se evidencia em: ... foi um ano cheio de do-
mingos

E) argumentativa, que se evidencia em: Nasceu e morreu gen-
te.

04. CREMESP - Oficial Administrativo - Area Administrativa-
2016 - FCC
O Dia do Médico, celebrado em 18 de outubro, foi a data esco-
Ihida pelo Conselho Regional de Medicina do Estado de Sdo Paulo
(Cremesp) para o langamento de uma campanha pela humanizagédo
da Medicina. Com o mote “O calor humano também cura”, a agao
pretende enaltecer a vocagao humanitaria do médico e fortalecer
a relagdo entre esses profissionais e seus pacientes, um dos pilares
da Medicina.
As pecas da campanha ressaltam, por meio de filmes, anuncios
e banners, que o médico é especialista em pessoas e que o toque,
o olhar e a conversa sdo tdo essenciais para a Medicina quanto a
evolugdo tecnoldgica.
(No Dia do Médico, Cremesp langa campanha pela humaniza-
¢do da Medicina. Disponivel em: www.cremesp.org.br)

Levando em conta a linguagem, o formato e a finalidade do
texto, conclui-se que se trata de

A) uma noticia.

B) um artigo de opinido.

C) uma carta comercial.

D) uma reportagem.

E) um editorial.
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1. AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO;
HTTP://FILES.GLAUCIAFERRARI.WEBNODE.COM.BR/
200000008-20B1121AB3/APOSTILA%20DE%20TEND%-

C3%AANCIAS%20PEDAG%C3%B3GICAS.PDF

Tendéncias pedagodgicas

As tendéncias pedagdgicas brasileiras foram muito influencia-
das pelo momento cultural e politico da sociedade, pois foram leva-
das a luz gragas aos movimentos sociais e filosoficos. Essas forma-
ram a pratica pedagédgica do pais.

Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990) propSem a re-
flexdao sobre as tendéncias pedagdgicas. Mostrando que as princi-
pais tendéncias pedagogicas usadas na educagdo brasileira se divi-
dem em duas grandes linhas de pensamento pedagdgico. Elas sdo:
Tendéncias Liberais e Tendéncias Progressistas.

Os professores devem estudar e se apropriar dessas tendén-
cias, que servem de apoio para a sua pratica pedagdgica. Ndo se
deve usar uma delas de forma isolada em toda a sua docéncia. Mas,
deve-se procurar analisar cada uma e ver a que melhor convém ao
seu desempenho académico, com maior eficiéncia e qualidade de
atuagdo. De acordo com cada nova situagdo que surge, usa-se a ten-
déncia mais adequada. E observa-se que hoje, na pratica docente,
ha uma mistura dessas tendéncias.Deste modo, seguem as explica-
¢Oes das caracteristicas de cada uma dessas formas de ensino. Po-
rém, ao analisa-las, deve-se ter em mente que uma tendéncia nao
substitui totalmente a anterior, mas ambas conviveram e convivem
com a pratica escolar.

1. Tendéncias Liberais - Liberal ndo tem a ver com algo aberto
ou democratico, mas com uma instigacdo da sociedade capitalista
ou sociedade de classes, que sustenta a ideia de que o aluno deve
ser preparado para papéis sociais de acordo com as suas aptiddes,
aprendendo a viver em harmonia com as normas desse tipo de so-
ciedade, tendo uma cultura individual.

No ensino tradicional, o ensino é centralizado no professor e o
alunos sao receptores.

1.1 Tradicional - Foi a primeira a ser instituida no Brasil por
motivos histéricos. Nesta tendéncia o professor é a figura central
e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos considerados
como verdades absolutas. Ha repeti¢do de exercicios com exigéncia
de memorizagao.

1.2 Renovadora Progressiva - Por razGes de recomposi¢do da
hegemonia da burguesia, esta foi a proxima tendéncia a aparecer
no cendrio da educagdo brasileira. Caracteriza-se por centralizar no
aluno, considerado como ser ativo e curioso. Dispde da ideia que
ele “sé ird aprender fazendo”, valorizam-se as tentativas experimen-
tais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social.
Aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma autoapren-
dizagem.O professor é um facilitador.

1.3 Renovadora ndo diretiva (Escola Nova) — Anisio Teixeira foi
o grande pioneiro da Escola Nova no Brasil.E um método centrado
no aluno. A escola tem o papel de formadora de atitudes, preocu-
pando-se mais com a parte psicoldgica do que com a social ou pe-
dagdgica. E para aprender tem que estar significativamente ligado
com suas percepgdes, modificando-as.

1.4 Tecnicista — Skinner foi o expoente principal dessa corrente
psicoldgica, também conhecida como behaviorista. Neste método
de ensino o aluno é visto como depositario passivo dos conheci-
mentos, que devem ser acumulados na mente através de associa-
¢oOes. O professor é quem deposita os conhecimentos, pois ele é vis-
to como um especialista na aplicagdo de manuais; sendo sua pratica
extremamente controlada. Articula-se diretamente com o sistema
produtivo, com o objetivo de aperfeicoar a ordem social vigente,
que é o capitalismo, formando mado de obra especializada para o
mercado de trabalho.

2. Tendéncias Progressistas - Partem de uma anélise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-
politicas da educagdo e é uma tendéncia que nao condiz com as
ideias implantadas pelo capitalismo. O desenvolvimento e popula-
rizacdo da andlise marxista da sociedade possibilitou o desenvolvi-
mento da tendéncia progressista, que se ramifica em trés correntes:

2.1 Libertadora — Também conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, essa tendéncia vincula a educagado a luta e organizagao
de classe do oprimido. Onde, para esse, o saber mais importante é
a de que ele é oprimido, ou seja, ter uma consciéncia da realidade
em que vive. Além da busca pela transformacdo social, a condigédo
de se libertar através da elaboracdo da consciéncia critica passo a
passo com sua organizagdo de classe. Centraliza-se na discussdo de
temas sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua
juntamente com os alunos.




2.2 Libertdria — Procura a transformacdo da personalidade
num sentido libertario e autogestionario. Parte do pressuposto de
gue somente o vivido pelo educando é incorporado e utilizado em
situagOes novas, por isso o saber sistematizado sé tera relevancia
se for possivel seu uso pratico. Enfoca a livre expressdo, o contexto
cultural, a educagdo estética. Os conteudos, apesar de disponibili-
zados, ndo sdo exigidos pelos alunos e o professor é tido como um
conselheiro a disposi¢do do aluno.

2.3 “Critico-social dos contetidos” ou “Histdrico-Critica” - Ten-
déncia que apareceu no Brasil nos fins dos anos 70, acentua a prio-
ridade de focar os conteldos no seu confronto com as realidades
sociais, é necessario enfatizar o conhecimento historico. Prepara o
aluno para o mundo adulto, com participa¢do organizada e ativa na
democratizag¢do da sociedade; por meio da aquisi¢do de conteudos
e da socializagdo. E o mediador entre contetidos e alunos. O ensi-
no/aprendizagem tem como centro o aluno. Os conhecimentos sdo
construidos pela experiéncia pessoal e subjetiva.

ApOs a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), ideias como de Piaget, Vygotsky e Wallon foram muito
difundidas, tendo uma perspectiva sdécio-histdrica e sao interacio-
nistas, isto €, acreditam que o conhecimento se da pela interagdo
entre o sujeito e um objeto.

2. AS CONTRIBUICOES DE PIAGET E VYGOTSKY;
HTTP://WWW.EDITORAREALIZE.COM.BR/REVISTAS/
CONEDU/TRABALHOS/TRABALHO_EV045_MD1_SA6_

1D3528_08092015200041.PDF

A forma como a psicologia foi sendo chamada a responder os
desafios relacionados ao humano em cada momento histérico, é o
objetivo deste e do préoximo encontro. Nesta e nas préximas aulas
serdo apresentados, em linhas gerais, o desenvolvimento da psico-
logia enquanto ciéncia e a insergdo da psicologia no contexto edu-
cacional brasileiro, assim como introduziremos uma questdo basica
para a psicologia, quer seja, a determinagao da hereditariedade e
do ambiente na constituicdo do homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o contexto histori-
co em que as teorias aqui apresentadas se desenvolveram. As teo-
rias surgem, prioritariamente, na Alemanha e na América do Norte,
excetuando-se a Psicologia Histérico-Cultural e o Condicionamento
Classico que tém origem na Russia; e no final do século XIX e o inicio
do século XX, ou seja, em pleno desenvolvimento do capitalismo in-
dustrial, excetuando-se a Teoria Humanista, que é fruto da segunda
metade do século XX.

Isto ndo significa que essas teorias, ou concep¢des do mundo,
tenham sido amplamente divulgadas em todo o mundo ou que te-
nham influenciado com a mesma intensidade os diversos contextos
para o qual foram transplantadas. Os escritos de Vigotski, por exem-
plo, foram censurados por Stalin e proibidos de serem divulgados
durante décadas. De qualquer forma, a compreensado acerca dessas
teorias torna-se imprescindivel para a formagdo do futuro educa-
dor, uma vez que tém influenciado, até hoje, em maior ou menor
grau, as propostas pedagdgicas de cada pais.

A histéria da insercdo da psicologia no Brasil é bastante curiosa,
uma vez que deve-se a sua aplicagdo nos cursos de formacgdo de
educadores, isto é, a Psicologia da Educagdo.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a educagdo com
o inicio da industrializagdo trazem a necessidade de uma psicologia
que dé subsidios a formagdo dos educadores. Os estados mais de-
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senvolvidos do pais comecam a implantar as reformas de ensino,
movidos pelos ideais da Escola Nova, e a Psicologia da Educagdo
comeca a assumir o seu papel na educagdo brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com o término
da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do Brasil na era urbano-
-industrial. As ideias advindas dos Estados Unidos da América e da
Europa sdo apropriadas e reunidas sob o titulo de Escola Nova. Os
professores que foram estudar nos Estados Unidos trazem para o
idedrio educacional brasileiro a educagao progressiva ou escola ati-
va em John Dewey. Por outro lado, os que vdo estudar na Europa
trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria construtivista é apro-
priada como o alicerce psicoldgico de sustentagdo da Escola Nova.
Com vista a divulgacdo dessas ideias é criada, no Rio de Janeiro, a
Associagdo Brasileira de Educagdo, em 1924.

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado a cons-
trucdo de uma sociedade democratica, passa a influenciar o ideario
educacional brasileiro até os dias atuais. Entretanto, vale salientar
que as “novas ideias” ja vinham sendo gestadas anteriormente ao
referido periodo, tanto com a introducdo das ideias iluministas nas
Reformas Pombalinas, no Brasil Col6nia, quanto na segunda meta-
de do século XIX, com a introdu¢do dos ideais liberais no Manifesto
Liberal e com as escolas para os filhos de norte-americanos, que
tinham como orientagdo pedagodgica, a educagdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entdo, vai aos
poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar a um ensino vol-
tado a industrializa¢do, com importa¢do de tecnologia, e a neces-
sidade de maior expansao do ensino. No discurso oficial, as ideias
democraticas sdo reforcadas e incluem os ideais de solidariedade e
cooperagdo associados ao pensamento liberal.

A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto brasileiro fa-
vorece a crenga, até hoje aceita, de que a educagdo é o fator de-
terminante de mudanca social e, para tanto, tornava-se necessario
difundir e reestruturar a educagdo, tendo em vista o regime repu-
blicano e democratico em vigor. O entusiasmo pela educagéo e o
otimismo pedagdgico caracterizam o movimento escolanovista.

Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da esséncia,
da escola tradicional, se contrapds uma pedagogia da existéncia. O
“otimismo pedagdgico” ou a “ilusdo liberal” que se anunciava na es-
cola tradicional liberal, surge de forma mais intensa na Escola Nova.

O inicio da industrializacdo no Brasil, na década de 1920, co-
meca a produzir mudancgas politicas, no aparelho de Estado e no
poder politico, e mudangas sociais com o aumento da exigéncia por
educacdo de forma a suprir os recursos humanos necessarios a eco-
nomia. Antes da década de 1920, segundo Romanelli (1986, p. 55),
a educagdo escolar “carecia de fungdo importante a desempenhar
junto a economia”.

Essa mudancga que se possibilitou a educac¢do de enfrentar os
novos desafios advindos do desenvolvimento do capitalismo, tam-
bém gerou inquietacGes e questionamentos acerca do fazer docen-
te. O viés individualista norteia a formagdo de educadores nas 43s
séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a primeira
fase do ensino fundamental) e a Psicologia da Educagdo contribui
com essa orientagao.

O aluno passa a ser o centro do processo educativo e o profes-
sor deve ser capaz de orientar a aprendizagem a partir do conhe-
cimento da personalidade do aluno. Os professores sdo chamados
a atuar visando a constru¢do do novo homem, preparado para o
novo, com autonomia e visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio Teixeira, Lou-
renco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco Campos, langam o Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, na defesa de uma educa-
¢do e uma escola leiga e gratuita, e da aboligao do dualismo escolar
em todo territério nacional. Esse documento é fruto dos embates




entre os educadores catélicos defensores do ensino tradicional e
os educadores defensores das “ideias novas” que questionavam os
principios que deveriam nortear a educagdo nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento renova-
dor, e a educagdo passa a ser direito de todos e responsabilidade da
familia e dos Poderes Publicos, inclusive com a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas d4d o Golpe de Estado (Estado
Novo) e institui o regime totalitario. E promulgada a Constituicdo
essencialmente de tendéncia fascista e ditatorial. Em seu texto, fica
explicita a orientagdo politico-educacional para o mundo capitalista
com a preparagao de um maior contingente de mao-de-obra para
as novas atividades abertas pelo mercado. Em 1945, é deposto por
um golpe militar.

A Constituicdo de 1946, de orientagao ideoldgica liberal-demo-
cratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno a normalidade
democratica favorece o renascimento dos principios liberais em
educagdo e a retomada do preceito de que a educagdo é direito de
todos, inspirada nos principios da Escola Nova e do Manifesto dos
Pioneiros da Educac¢do Nova.

No final da década de 1940 e inicio da década de 1950, intensi-
ficam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e conservadores e
favorecem a criagdo de varios 6rgaos e de uma comissdo, em 1948,
para discussdo e elaboragdo do ante-projeto das diretrizes e bases
da educacgdo nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-se. Se-
gue-se um conturbado periodo politico. Em 1956, Juscelino Kubits-
chek assume a presidéncia e, em 1961 (treze anos apods a constitui-
¢do da primeira comissdo), é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) em que prevalecem as reivindicagGes dos
donos de estabelecimentos particulares de ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como ponto
negativo, a defasagem entre o texto e a realidade concreta e, como
ponto positivo, a grande mobilizagdo e a luta nacional propiciadas
pela conscientizagdo dos problemas relacionados a realidade edu-
cacional (ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag (1986) afirma que
a LDB traduziu toda a seletividade do sistema educacional, tanto
verticalmente (do ensino primario ao universitario), quanto em
relagdo a origem de classe dos alunos. Nas décadas de 40 e 50, a
importagdo de livros e o aperfeicoamento de professores nos Es-
tados Unidos da América, “através de acordos celebrados entre os
governos brasileiro e americano deram novo impulso a Psicologia
da Educac¢do” (GOULART, 1987, p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da Educacdo,
sdo: o retorno da concepg¢do democratica de educagdo de John
Dewey (bem propicio nesse periodo apds 15 anos de ditadura); a
chegada dos estudos do Comportamentalismo com John Watson,
que trazem a segurang¢a da fundamentacdo cientifica (mesmo que
orientada para um experimentalismo positivista) e ddo énfase ao
papel do ambiente na formagdo das pessoas; a chegada dos textos
de Carl Rogers, ainda que de forma menos incisiva; assim como o
uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos de Filosofia e
ddo suporte a tecnologia educacional fundamentada principalmen-
te nos estudos de Burrhus Skinner. O uso de testes na Psicometria
reduz as diferengas sociais as diferengas individuais. Portanto, as di-
ferencas se explicariam pelo nivel de inteligéncia, pela aptidao, pelo
interesse, adiando ou mesmo ignorando as discussGes acerca do
acesso e da permanéncia do aluno na escola. Os testes sdo também
amplamente utilizados na escola pela Orientagao educacional na
orientagdo vocacional e em diagndsticos (GOULART, op.cit., p. 151).

O pais vive um momento de crescimento econémico e de parti-
cipacdo politica no governo liberal de Juscelino Kubitschek. Surgem
os Movimentos de Educagao Popular motivados tanto pelos deba-
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tes a favor da educacdo publica e de qualidade em toda a América
Latina, como pelas ideias de Paulo Freire e de autores que, influen-
ciados pelo pensamento social cristdo, defendem a participagdo ati-
va da populagdo adulta na vida politica do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a educagdo o
carater antidemocratico de sua proposta ideoldgica de governo. A
Constituicdo de 1967 elimina varios direitos constitucionais adqui-
ridos anteriormente e a relagdo educagdo e desenvolvimento é re-
forgada pelos acordos MEC-USAID que atingem todo o sistema de
ensino. Desenvolve-se uma concepgdo tecnicista em educagao com
énfase nos métodos e técnicas e na formagdo profissional, mais
adequada aos principios da empresa capitalista: maior eficiéncia e
produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se na racio-
nalizagdo educacional através das reformas de ensino como a Lei
5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas, respectivamente, ao ensino su-
perior e ao ensino de 12 e 22 graus. No plano pedagodgico, entre ou-
tros aspectos, a Filosofia é eliminada dos curriculos e a psicologia,
destaca Goulart (op.cit., p. 155) “sobreviveu a esta crise provavel-
mente porque lhe era possivel desenvolver um discurso descom-
promissado com o social e o politico e, ao mesmo tempo, capaz de
justificar as desigualdades sociais e até preserva-las”.

Na década de1960, sdo criados cursos de Psicologia e de Orien-
tacdo Educacional.

Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os espe-
cialistas (professores de) em Psicologia Educacional que se buscou
inspiragdo para os dois novos cursos”. Esses cursos tinham uma
tendéncia fortemente experimental, aproximando a Psicologia da
Biologia, e com o emprego da Psicometria com vista a “selecdo e
adaptacdo do pessoal nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educacgdo foi, mais uma
vez, o Comportamentalismo, fundamentada agora nos trabalhos
de Skinner e o estudo da dinamica de grupo e das relagdes huma-
nas, voltados para a analise das relagdes no interior das escolas,
deixando intocadas as questdes relativas a estrutura econémica e
social mais ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno educati-
vo dos fendmenos econdémicos, politicos e sociais e articula-se ao
grande capital, assim como assume, segundo Freitag (1986, p. 107),
a fungdo de reprodugdo “da estrutura de classe, da estrutura de
poder e da ideologia”, e “da forca de trabalho” 3, contribuindo para
a formagdo de “um exército industrial de reserva”.

Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um salto
qualitativo, ao passar de uma andlise individualista de seu objeto de
estudo a uma analise social. Entretanto, ainda percebe-se que essa
analise, na maioria das vezes, “mascara” a analise historica. Se, a
analise individual negligencia o aspecto social, reduzindo diferengas
sociais a diferengas individuais; a analise social parece reduzir as
questdes histdricas ao meio social mais proximo ao sujeito, ou seja,
a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino “individualizagdo do
social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a popu-
lagdo brasileira volta-se para a reconstru¢do nacional e o enfren-
tamento dos problemas econémicos (divida externa e crise fiscal),
politicos (luta pela redemocratizacdo da sociedade) e sociais (au-
mento do analfabetismo e do desemprego) agravados ou herdados
com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica favorece
a reconquista das liberdades democraticas, possibilidade de parti-
cipagdo para os movimentos sociais de base e o crescimento dos
movimentos sindicais. Os trabalhadores comegam a se organizar
incorporando a histéria do Partido Comunista Brasileiro (PCB), da
esquerda marxista e da Agdo Popular (AP), que retorna a cena poli-




tica na década de 1980 com as pastorais e comunidades eclesiais de
base. Hd um retorno da teoria de Jean Piaget e do Construtivismo
ao idedrio educacional brasileiro.

Nesse periodo, comegam a chegar, ao Brasil, as primeiras obras
de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do inglés. Essas tradu-
¢Oes favorecem uma apropriagdo da obra de Vigotski, ora pela via
da linguagem, aproximando-o dos linguistas, ora pelo viés interacio-
nista, aproximando-o de Piaget, ora pelo viés marxista, afastando-o
de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira apropriagdo e
afirma que, diferentemente de Piaget que “é sociointeracionista”
(o préprio construtivismo ou interacionismo é sociointeracionista),
em Vigotski o social tem uma “conotac¢do efetivamente historiciza-
dora do ser humano, uma concepg¢do marxista do homem como ser
social”.

Em seu livro intitulado Vigotski e o “Aprender a aprender”, Du-
arte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que os livros
Pensamento e linguagem e A formagdo social da mente foram “tra-
duzidos” para o portugués, denominando-os “versGes resumidas,
reescritas e censuradas dos textos originais de Vigotski”, que bus-
cam “descaracterizar a conotagdo fortemente critica do texto de
Vigotski em relagdo ndo sé ao pensamento de Piaget como também
ao idealismo presente em boa parte das teorias psicoldgicas” e tor-
nar “o pensamento de Vigotski mais soft, menos marxista e mais
facilmente adaptavel ao pragmatismo norte-americano”. Apesar de
estar se referindo as obras de Vigotski, as reflexdes de Duarte bem
poderiam ser atribuidas as tradugles e interpretacdes de outros
autores marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade do Esta-
do burgués com a educagdo, ideal defendido pelos escolanovistas,
recebe fortes criticas de educadores, principalmente, de orientagdo
marxista. A discussdo sobre as questdes educacionais perde o sen-
tido pedagdgico e adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela” do
Estado em relagdo a educagao, como forma de “garantir o atendi-
mento das necessidades educacionais do conjunto da sociedade”
(décadas de 1930 e 1950), constituia uma “ilusdo liberal”, uma vez
que pressupunha “um Estado neutro que pairava acima das diferen-
cas de classe”. Assim como conclama a sociedade civil a “exercer o
controle da educagdo em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avangos na area
educacional como o carater do direito publico subjetivo ao ensino
obrigatorio4, acentuou o papel da sociedade e da familia frente a
educacdo de seus filhos, minimizando o papel do Estado quanto a
qualidade dos servicos prestados a populagdo (“Estado minimo”). A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) aprovada
em 1996, onze anos apods de ter sido cogitada a sua efetivagdao na
V Conferéncia Brasileira de Educagdo em 1985, caracteriza-se pelo
forte cunho liberal dos “primeiros tempos”, nos moldes de Dewey.

A partir do final da década de 1990, a responsabilidade do Es-
tado com as politicas sociais, entre elas, a educagdo, retorna a dis-
cussdo nacional como enfrentamento ao Estado minimo neoliberal
(liberal). As reformas na educagdo investem na formagao aligeirada
e a distancia, e na tecnologizagdo da educagdo (um novo transplan-
tel), deixando a mostra o avango da mercantilizacdo da educagdo
e a ineficiéncia do Estado em arcar com a educagdo publica e de
qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educagdo ao
voltar-se para a compreensao do homem como um todo ndo pode
prescindir de uma micro e de uma macro-analise. Nesse sentido,
essa compreensdo pressupde uma andlise, tanto do contexto em
que o individuo encontra-se inserido, quanto da determinacdo des-
se contexto, a que o sujeito exterioriza em agao, em comportamen-
to.
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A relagdo desenvolvimento e aprendizagem

O estudo sobre a psique humana tem constantemente enfren-
tado a seguinte questdo: se este ou aquele trago de personalidade
deve-se a hereditariedade e a constituicdo, ou seja, a carga genética
do individuo, ou ao ambiente, ou melhor, a experiéncia e a apren-
dizagem do individuo na interagdo com o seu meio social e cultural.

Assim, as a¢des, o comportamento humano, enfim, as diferen-
¢as individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade, ora aos fatores
externos. No primeiro caso, aparecem relacionados ao comporta-
mento familiar. Portanto, se a crianga é agitada ou calma, esperta
ou “desligada”, se gosta de estudar ou n3do, de comer ou nao, se
demora a dormir ou se acorda cedo, diz-se que se parece com o pai,
0 avo, a tia etc., quando tinham a mesma idade que a da crianga
em questao.

No segundo caso, esses comportamentos sado atribuidos a fato-
res, tais como, o excesso ou a falta de limites pelos pais na criagao
da crianga, desde quando pequena. Assim, aos comportamentos
acima descritos reage-se com observagdes como: “a mae é boazi-
nha demais” ou “o pai é muito severo”, ou ainda “a escola ndo con-
segue controlar os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade ou a constitui-
¢do o determinante decisivo sobre o comportamento humano, es-
tamos afirmando que o comportamento ird se manter através do
tempo e que a experiéncia do individuo em pouco ou nada pode
contribuir para modificar o comportamento, uma vez que os aspec-
tos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e irdo predispo-la
para esta ou aquela forma de agir.

Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia e a apren-
dizagem o fator determinante sobre o comportamento tém como
vantagem poder explicar como o comportamento se modifica com
0 passar do tempo. Essa perspectiva favorece o estudo processual
do desenvolvimento do comportamento de individuos submetidos
a essa ou aquela situagdo de aprendizagem, ou seja, como um e
outro comportamento pode vir a ser aprendido e como fazer para
modifica-lo.

Entretanto, como explicar as diferengas individuais em sujeitos
submetidos as mesmas condi¢des de aprendizado?

Filloux (1978), em seu livro A personalidade, trata justamente
dessa proporgdo do dado e do adquirido no comportamento, em
fungdo do contato com o meio, apontando para a importancia da
dialética “nature-nurture”. O autor define “nature” como do inato,
da hereditariedade, e “nurture” como do adquirido, do meio, mas
explica que esses termos tém a vantagem de ndo se limitarem, no
caso do primeiro conceito, a algo que ja esta dado, e no segundo, ao
meio, mas as resultantes desse meio.

Filloux (1978, p. 21) afirma que essa separagdo entre nature e
nurture é algo aleatdrio e que na histéria individual a relagao en-
tre esses aspectos “assume a forma de uma incessante dialética”. O
autor aponta que o erro tem origem, primeiro, no significado atri-
buido ao conceito nature, como “elementos constitucionais dados”,
em que o préprio conceito de maturagao é desprezado; e segundo,
na intera¢do funcional nature-nurture; enfatizando que “o que é
“dado” ao nascer ja supera a heranga genética”.

Nesse sentido, afirma que a nurture contribui para constituir a
nature, uma vez que o feto tem uma vida fisioldgica intra-ulterina,
mas também uma vida “psicoldgica intra-ulterina [que] é, em par-
te, fungdo do meio ‘maternal’”. Assim, a vida intra-ulterina sofre os
efeitos de um meio maternal traumatizante (tensGes vividas pela
made durante a gestagdo, exposi¢do a radiagdo, ingestdo de subs-
tancias quimicas), assim como os acidentes de parto, as reagdes
psiquicas do recém-nascido fazem parte das estruturas congénitas.

Dai a razdo pela qual o dado constitucional ultrapassa aquilo
que é puramente hereditario, podendo-se paradoxalmente consi-
derar que, os elementos adquiridos, justamente aqueles que sdo
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1. 0 ENSINO FUNDAMENTAL — SERIES INICIAIS: CON-
CEPCOES E PRATICAS;

Criancas menores de sete anos, aprendizagem da linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos.

A discussdo acerca do ensino e da aprendizagem da leitura
e da escrita antes dos sete anos tem merecido a atengdo de edu-
cadores e estudiosos da area, em diferentes contextos da histéria
da educagdo brasileira. Sobretudo nas ultimas décadas do século
XX, com a divulgagdo da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1985), muito se discutiu sobre esse tema. Nos ultimos
anos, um novo impulso foi dado ao debate, estimulado pela anteci-
pacdo da escolariza¢cdo obrigatdria, concretizada com a entrada das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Ao se discutirem os
conteudos e as intervengbes pedagdgicas adequados tanto as cri-
angas que passaram a integrar o Ensino Fundamental, quanto aque-
las que continuaram na Educagdo Infantil, tem-se problematizado
a adequacdo ou inadequacdo de se trabalhar a aquisi¢do da lingua
escrita nesse periodo da educag¢do da infancia. Sob nova perspec-
tiva e diante de novos desafios, o tratamento dado a questdo vem
revelando sua complexidade e a necessidade de se explicitarem os
diferentes pontos de vista quanto aos pressupostos tedricos e prati-
cos nela envolvidos.

Mesmo correndo o risco de uma excessiva simplificagdo, pode-
se afirmar que, em geral, este debate se circunscreve a duas posi¢des
hegemonicas e, ao mesmo tempo, antagonicas. De um lado, argu-
menta-se acerca da inadequacdo do trabalho com a lingua escrita
nessa faixa etdria por considera-lo uma antecipag¢do indesejavel de
um modelo escolar tipico do Ensino Fundamental. De acordo com
essa concepgdo, ensinar a ler e a escrever equivaleria a “roubar” das
criancas a possibilidade de viver mais plenamente o tempo da infan-
cia. De outro lado, o trabalho com a lingua escrita desde a educagdo
infantil é avaliado positivamente e incentivado como uma medida
“compensatdria” ou propedéutica com vistas a obtengdo de mel-
hores resultados nas etapas posteriores da educagao basica.

Qualquer que seja a posi¢do assumida, ambas, ao enfatiza-
rem o objeto, concedem ao sujeito da aprendizagem um papel
secundario e submetido as concepg¢des e avaliagdes do adulto.
As perguntas a serem formuladas e respondidas no sentido de se
construir uma pratica educativa de qualidade, sobretudo consider-
ando-se a complexidade que envolve essa tematica, deveriam in-
cidir sobre a crianca e suas formas de expressdo e relacdo com o
mundo: Que significado possui a linguagem escrita para a crianga
menor de sete anos? Como ela se relaciona com os bens culturais
e em especifico com esse objeto do conhecimento? Quais sdo suas
condigdes psiquicas, sociais, emocionais e cognitivas para se apro-
priar dessa forma de linguagem? Seria desejavel e possivel ensinar
a linguagem escrita a essa crianga e, a0 mesmo tempo, respeitar
seus desejos, aspiragdes, possibilidades, competéncias e condi¢bes
de aprendizagem? Caso seja possivel, que caracteristicas teriam as
praticas educativas capazes de respeitar esses pressupostos?

Neste texto, pretendemos demonstrar que o aprendizado da
linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui numa ferra-
menta fundamental para assegurar as criangas, como atores sociais
gue sdo, sua inclusdo na sociedade contemporanea. Antes, porém,
de apresentarmos e discutirmos conceitos, praticas educativas e
aspectos metodoldgicos que auxiliem as professoras a construirem
autonomamente sua prépria pratica, estabeleceremos, neste primei-
ro texto, algumas relagdes possiveis entre os termos desta equagao:
criangas menores de sete anos, aprendizado da linguagem escrita e
Ensino Fundamental, agora com nove anos de duragao.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Num primeiro momento, ressaltaremos uma caracteristica dis-
tintiva das sociedades contemporaneas: o fato de se constituirem
em agrupamentos sociais marcados e definidos pela cultura escrita.
E, em seguida, coerentes com a nogao de infancia como uma con-
strugdo social, discutiremos como a crianga se relaciona com essa
“sociedade mediatizada pela escrita” e como, ao fazé-lo, ressignifica
essa sociedade e esse objeto do conhecimento, ao mesmo tempo
em que é por eles ressignificada.

Em um segundo momento, partindo da nogdo de que a cultu-
ra infantil se constitui na inter-relagdo entre sujeitos de diferentes
grupos sociais e entre os bens culturais produzidos por esses sujei-
tos, discutiremos ndo apenas o fato de que a apropria¢do da escrita
se constitui em um instrumento de inser¢do cultural e social, mas
também de que maneira, durante esse processo de apropriagdo, a
crianga vai introduzindo modificagBes, experimentando e transfor-
mando este objeto, imprimindo-lhe sua forma prépria de se relacio-
nar com o mundo.

Finalmente, apds essa discussdo acerca dos significados que
a aquisicdo do sistema de escrita adquire tanto para o individuo
quanto para o grupo social que dele se apropria, esperamos con-
tribuir com a consolidagdao de um trabalho pedagdgico com a lin-
guagem escrita, capaz de respeitar as criangas como sujeitos com
direitos e membros ativos de uma sociedade grafocéntrica.

Desenvolvimento infantil e aprendizagem da linguagem escrita

Tendo como marco conceitual a obra “Histdria social da crianga
e da familia” (ARIES, 1981), as pesquisas no campo da Histdria, da
Sociologia e da Antropologia tém demonstrado que a infancia, tal
como a conhecemos hoje, ndo é um fendmeno natural e universal,
mas, sim, o resultado de uma construgdo paulatina das sociedades
moderna e contemporanea. A infancia deixou de ser compreendida
como uma “pré” etapa da fase adulta e passou a ser identificada
como um estado diferenciado. Assim, ao mesmo tempo em que
se reconhece que a defini¢cdo de infancia é tributdria do contexto
histdrico, social e cultural no qual se desenvolve, admite-se a es-
pecificidade que a constitui como uma das fases da vida humana.

A Psicologia, ao longo das primeiras décadas do século XX,
cumpriu um papel de destaque nesse reconhecimento da infancia
como um tempo especifico da vida humana. Entretanto, a escassa
producdo cientifica sobre a infancia, desde a perspectiva de outras
areas do conhecimento, tais como da Sociologia, da Histdria ou da
Antropologia, dificultou a constru¢do de um saber capaz de perce-
bé-la como um fendmeno sdciohistérico. Sob a forte influéncia da
Psicologia e sem o necessario intercambio entre os olhares concei-
tuais e metodoldgicos de outras dreas do saber cientifico, a infan-
cia foi compreendida como um fendmeno relacionado a vivéncia
cronoldgica, cuja ldgica e estrutura se pautavam pelos aspectos li-
gados a natureza. Assim fundamentados, alguns estudos no campo
da Psicologia concederam pouca relevancia a cultura na constitu-
icdo da infancia. (GOUVEIA, 2000).

Inseridas nesse contexto de investigagcbes psicoldgicas, as
chamadas perspectivas psicogenéticas, baseadas na no¢do de que a
psique infantil é qualitativamente diferente da adulta, enfatizaram
o estudo da génese das fungdes psiquicas. Piaget, como um dos em-
inentes tedricos da psicogénese, afirmava que suas investigagoes,
ao analisarem os comportamentos infantis, tinham como objetivo
principal investigar ndo a compreensao do conhecimento no seu
estado final, mas, sim, na sua génese e no seu processo de con-
strucdo. De fato, desde a perspectiva piagetiana, a tentativa de
compreender a génese do pensamento e da inteligéncia humana,
por meio do estudo de como a crianga se desenvolve, enfatiza o pa-




pel do individuo. Ainda que Piaget tenha assinalado que os avangos
cognitivos pressupunham adaptagdes ao meio, seu esfor¢o funda-
mental se orientou em dire¢do a analise de como o individuo da
sentido ao mundo compreendido genericamente (ROGOFF, 1993).
Com isso, queremos destacar que a centralidade de sua investi-
gacdo foi o individuo e ndo os aspectos presentes no mundo social
nem tdo pouco a forma como esse mundo exerce influéncia no de-
senvolvimento mental da crianga. O processo de desenvolvimento
é, a partir dessas construcgoes tedricas, uma espécie de mondlogo.
A crianga enfrenta solitariamente a tarefa de construir uma repre-
sentagdo do mundo e o faz gragas a algumas propriedades ldgicas
que subjazem o pensamento e que caracterizam seu estdgio de
desenvolvimento. Resumidamente, pode-se afirmar que as investi-
gacOes piagetianas, baseadas no método clinico, jogavam luz sobre
0 que as criangas eram capazes de realizar autonomamente e, a
partir dai, identificavam o seu estagio de desenvolvimento psiquico.

Ainda que pesem as indiscutiveis contribuicdes de Piaget, a
centralidade atribuida a analise da interagdo da crianga com o mun-
do fisico imp6s, em certa medida, a ideia de que o desenvolvimento
humano era um desafio a ser alcangado individualmente, a partir
de progressos naturais. De outra parte, implicou uma compreensao
da infancia como um universo isolado, como se adultos e criangas
ndo compartissem praticas culturais comuns. Gouveia (2000) lem-
bra que essas contribui¢Ges tedricas estruturaram a escola mod-
erna ocidental, cujas praticas, técnicas e modelos pedagdgicos se
erigiram a partir da distingdo entre o universo adulto e o infantil.
Ao tratar de estabelecer “o qué” - a que informacdo e praticas cul-
turais as criangas poderiam ou deveriam ter acesso; “o quando” - a
partir de que faixa de idade; e “o como” - que modelo pedagdgico
de transmissdo deveria ser adotado, ocorreu uma “artificializagdo”
da cultura e de seu acesso, em uma relagdo que, efetivamente, ex-
cluiu a crianga da cultura mais ampla da qual fazia parte. Gouveia
(2000) destaca, ainda, o fato de se haver tomado como referéncia
certa dimensdo ludica para caracterizar a infancia, o que acabou
por conformar uma representacao infantilizada da crianga. Alguns
produtos culturais, tais como: jogos, cangdes e brincadeiras, trans-
mitidos através de geracdes, foram transformados em um conjunto
descontextualizado de praticas culturais. A cultura infantil se empo-
breceu e esse patrimonio cultural foi transformado em um conjunto
de signos e simbolos organizado a partir da ideia que o adulto pos-
sui da infancia e de seu universo simbdlico.

Assim como Piaget, Vygotsky também deu importancia ao pa-
pel do sujeito na aprendizagem. Entretanto, se para o primeiro os
suportes biolégicos que fundamentam sua teoria dos estagios uni-
versais receberam maior destaque, para o segundo, a interagdo en-
tre as condigdes sociais e a base do comportamento humano foram
os elementos fundamentais para sua teoria sobre o desenvolvimen-
to. Vejamos, a seguir, por que, para este tedrico, as condi¢des so-
ciais sdo os fatores determinantes do comportamento considerado
tipicamente humano.

Para Vygotsky, o que distingue o desenvolvimento bioldgico e
psicolégico dos animais mais evoluidos do desenvolvimento huma-
no é a diferenca que se estabelece entre as fungdes psicoldgicas
naturais, que caracterizam os primeiros, e as fun¢des psicoldgicas
superiores, que aparecem somente com o ser humano. A passagem
dos processos naturais aos processos superiores, questdo persegui-
da por Vygotsky e colaboradores, é o elemento estruturante da con-
sciéncia e do intelecto humanos. E como ocorre essa passagem?
Segundo os estudos de Vygotsky, ao nascer, os seres humanos dao
respostas adaptativas por meio de estruturas mentais denomina-
das “elementares”, tais como: os reflexos condicionados e incondi-
cionados, as reagBes automatizadas, os processos de associagdo
simples. Tais estruturas mentais sdo condicionadas principalmente
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por determinantes bioldgicos. O elemento central que faz com que
as chamadas estruturas elementares de bases bioldgicas se sigam
outras chamadas “superiores” é o uso de signos ou de outros instru-
mentos psicoldgicos. Tais instrumentos psicolégicos servem para
ordenar e reposicionar externamente a informag¢do. Um exemplo
classico que nos ajuda a entender essa proposi¢do é o significado
que adquire um barbante amarrado no dedo para memorizar algo
que ndo se pode ou ndo se quer esquecer. Nesse caso, esse instru-
mento psicolégico empregado permite ampliar uma fungdo mental,
a memoria, e Ihe confere uma abrangéncia muito mais ampla do
que sua condigdo natural. Nesse exemplo, o barbante é um signo,
ou seja, uma marca externa que fornece suporte concreto para a
acdo do homem no mundo (OLIVEIRA, 1997).

A partir do exemplo acima, fica facil compreender que o desen-
volvimento das fung¢des psicoldgicas superiores é fruto do desen-
volvimento da cultura e ndo do desenvolvimento bioldgico. Atribuir
sentido a um objeto é uma condi¢do dada culturalmente, assim
como também o é a capacidade de transmitir a outras geragGes es-
ses significados. Como veremos a seguir, essa capacidade de usar
signos foi, ao longo da histéria da humanidade, sofrendo duas mu-
dangas qualitativas fundamentais. Importante destacar que essas
mesmas transformagdes pelas quais a humanidade passou se veri-
ficam ao longo da histéria de cada ser humano.

A primeira dessas mudancas € que os signos, as marcas exter-
nas, vao se transformando em processos internos de mediagdo. Vy-
gotsky denomina esse mecanismo de processo de internalizagdo.
Como explica Oliveira (1997), ao longo do processo de desenvolvi-
mento, o individuo substitui as marcas externas e passa a utilizar
“signos internos”, ou seja, representagdes mentais que substituem
os objetos do mundo real. Por exemplo, a ideia que possuo acerca
de um objeto, como a cadeira, me permite lidar mentalmente com
ela, mesmo na sua auséncia:

“Essa capacidade de lidar com representacdes que substituem
o real é que possibilita ao homem libertar-se do espago e do tempo
presentes, fazer relagGes mentais na auséncia das proprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter intencgdes (...). Essas possibilidades de
operagdo mental ndo constituem uma relagdo direta com o mundo
real fisicamente presente; a relacdo é mediada pelos signos inter-
nalizados que representam os elementos do mundo, libertando o
homem da necessidade de interagdo concreta com os objetos de
seu pensamento.” (OLIVEIRA, 1997: 35)

A segunda transformacdo é a organiza¢do dos simbolos em
estruturas complexas e articuladas, denominadas sistemas simbdéli-
cos. Como salientam Cole & Scribner (2000), os sistemas simbdélicos
(a linguagem, a escrita, o sistema de numeros, dentre outros) sdo
criagGes das sociedades ao longo da histdria humana, que modific-
aram substancialmente a forma social e o nivel de desenvolvimento
cultural dessas sociedades.

Como tentamos assinalar, a inteligéncia humana, diferente-
mente de outras formas de inteligéncia, é resultado de um pro-
cesso continuo de aquisi¢do de controle ativo sobre fungdes ini-
cialmente passivas. Tal controle se desenvolve e adquire status de
fungdo psiquica superior gragas a capacidade humana de fazer uso
de signos e de outros instrumentos psicoldgicos. Ao considerar essa
relevancia atribuida aos signos e simbolos e, consequentemente,
aos sistemas simbdlicos, Vygotsky ressalta que o acesso a esses
instrumentos ou ferramentas psicoldgicas e a maneira como as
criangas os manipulam sdo fatores determinantes no processo de
estruturacdo da sua mente.

Chegamos, assim, a discussdo central que aqui nos interessa.
A aquisi¢do do sistema de escrita, assim como de outros sistemas
simbdlicos, adquire uma relevancia estrutural em termos mentais e




cognitivos para o individuo que passa a domina-lo e ndo pode ser
alcancada de maneira puramente mecanica e externa, ao contrario,
pressupde o culminar, na crianca, de um processo de desenvolvi-
mento de fun¢des comportamentais complexas (VYGOTSKY, 2000).
Essas conclusdes a que chega Vygotsky, tornadas publicas nas
primeiras décadas do inicio do século XX, chamavam a atengdo para
aspectos do aprendizado da leitura e da escrita, que demorariam
mais de meio século para serem identificados e tomados adequad-
amente como objeto de estudo de pesquisas cientificas. Além de
evidenciar os aspectos cognitivos, constitutivos da aprendizagem
da leitura e da escrita, os estudos sociointeracionistas de Vygotsky
e colaboradores advertiam que uma visao geral da histdria do de-
senvolvimento da linguagem escrita nas criangas conduziria natu-
ralmente a trés conclusGes fundamentais de carater pratico.

A primeira delas é que o ensino da escrita deveria ser transferido
para a pré-escola, sob o argumento de que as criangas menores sao
capazes de descobrir a fungdo simbdlica da escrita. Baseando-se em
pesquisas de autores contempordneos seus, Vygotsky (2000) men-
ciona o fato de que oitenta por cento das criangas com trés anos de
idade seriam capazes de dominar uma combinagdo arbitraria de si-
nais e significados, enquanto que, aos seis anos, quase todas as cri-
angas seriam capazes de realizar essa operagdo. Conclui, ainda, com
base nas observagOes feitas por essas investigagdes, que o desen-
volvimento entre trés e seis anos envolve ndo s6 o dominio de signos
arbitrarios, como também o progresso na atengdao e na memoria.

A segunda conclusdo pratica a que chega é resultado desse
reconhecimento de que é mais do que possivel, mas, sobretudo,
adequado se ensinar leitura e escrita as criangas pré-escolares. Vy-
gotsky ressalta, a partir dessa constatagdo, que esse ensino deve
organizar-se de forma que a leitura e a escrita se tornem necessari-
as as criangas. O autor se contrapde claramente a um trabalho ped-
agogico no qual a escrita seja concebida puramente como uma ha-
bilidade motora, mecénica, pois toma como pressuposto central o
fato de que a escrita deve ser “relevante a vida”, deve ter significado
para a crianga e conclui: “S6 entdo poderemos estar certos de que
se desenvolvera (a escrita) ndo como uma habilidade que se exe-
cuta com as mdos e os dedos, mas como uma forma de linguagem
realmente nova e complexa.” (VYGOTSKY, 2000, p.177).

Finalmente, a terceira conclusdo pratica a que chegou Vygotsky,
a partir da interpretagdo de estudos acerca do desenvolvimento da
escrita nas criangas, foi quanto a necessidade de esta ser ensinada
naturalmente. Ao referir-se a Montessori, salienta que essa educa-
dora demonstrou que os aspectos motores podem ser acoplados ao
brinquedo infantil e que o escrever pode ser “cultivado” ao invés de
“imposto”. Por esse método, segundo avalia Vygotsky, as criangas
nao aprendem a ler e a escrever, mas, sim, descobrem essas habili-
dades durante as situagdes de brincadeiras nas quais sentem a ne-
cessidade de ler e escrever. Vygotsky sugere que o que Montessori
fez com relagdo a aspectos motores deveria ser feito igualmente
em relagdo ao que ele definiu como sendo os aspectos internos da
linguagem escrita e de sua assimilagao funcional:

“[...] assim como o trabalho manual e o dominio do desenho
sdo, para Montessori, exercicios preparatdrios para o desenvolvi-
mento da habilidade da escrita, também o jogo e o desenho de-
veriam ser estdgios preparatdrios para o desenvolvimento da lin-
guagem escrita das criangas. Os educadores deveriam organizar
todas essas agles e todo o complexo processo de transigdo de um
tipo de linguagem escrita para outro. Deveriam seguir todo o pro-
cesso através de seus momentos mais criticos até a descoberta de
gue ndo somente se podem desenhar objetos, mas que também se
pode representar a linguagem. Se quiséssemos resumir todas es-
sas exigéncias praticas e expressa-las em uma sé, poderiamos dizer
simplesmente que as criangas dever-se-ia ensinar-lhes a linguagem,
ndo a escrita das letras”.
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A infancia e a aprendizagem da escrita como pratica sociocul-
tural

Se, por um lado, como vimos anteriormente, a escrita intro-
duz importantes modificagdes cognitivas para o individuo que a ad-
quire, por outro, ela implica alteragdes nas praticas sociais que pas-
sam a caracterizar o grupo que dela se apropria. Conforme assinala
Britto (2003), participar de uma cultura escrita significa atuar em
uma sociedade constituida por um desenho urbano, por formas de
interlocugdo especificas no espago publico, expressdes de cultura
particulares, principios morais, leis, que se apoiam nesse modo de
produgdo de cultura. Por tudo isso, o autor conclui que pertencer a
essa sociedade significa mais do que estar inserido em uma cultura
cuja constituicdo seja a soma dos conhecimentos e capacidades in-
dividuais no uso da leitura e da escrita. Significa estar submetido a
ordem da cultura escrita.

Ao considerarmos as criangas como membros efetivos dessa
sociedade, devemos ter em conta ndo apenas que a linguagem es-
crita estd presente no cotidiano desses sujeitos, mas também e,
sobretudo, que ela confere um significado distinto a suas praticas
sociais. Assim, ao reconhecermos a infancia como uma construgdo
social inserida em um contexto do qual as criangas participam efe-
tivamente como atores sociais de pleno direito, devemos, igual-
mente, considera-las sujeitos capazes de interagir com os signos e
simbolos construidos socialmente, bem como de construir novos
signos e simbolos a partir dessa interagdo. Para Sarmento e Pinto:

As culturas infantis ndo nascem no universo simbdlico exclusivo
da infancia, este universo nao estd fechado — muito pelo contrario,
€ mais que qualquer outro, extremamente permedvel - tdo pouco
esta distante do reflexo social global. A interpretacdo das culturas
infantis, em sintese, ndo pode realizar-se no vazio social, e necessita
sustentar-se na anadlise das condig¢Ges sociais nas quais as criangas
vivem, interagem e ddo sentido ao que fazem. (PINTO, SARMENTO:
1997).

O que importa destacar é que o reconhecimento da especifici-
dade dainfancia, como esperamos ter assinalado, ndo pode signific-
ar seu isolamento diante dos demais grupos sociais. Se o estatuto
de ator social é conferido aos seres humanos tendo em conta sua
capacidade de interagir em sociedade e de atribuir sentido a suas
acoes, entdo, reconhecer a infancia como uma construgdo social
da qual participam as criangas como atores sociais de pleno direito
implica considerar sua capacidade de producdo simbdlica, de rep-
resentaces e crencas em sistemas organizados. E na interrelacdo
com as outras culturas que a cultura infantil se constitui como tal.
Nesse sentido, pode-se afirmar que as criangas sao sujeitos capazes
de interagir com os signos e os simbolos construidos socialmente,
e de atribuir distintos significados a esses signos e simbolos a partir
dessa interacgdo.

O esforgo que a crianga faz de interagir com o mundo e com as
ferramentas préprias deste mundo pode ser mais bem compreendi-
do a partir das contribuigdes de Leontiev (2001). Para esse teorico, o
mundo objetivo do qual a crianga é consciente esta continuamente
se expandindo. Tal expansdo ndo se refere simplesmente aos ob-
jetos que constituem o universo infantil préximo, ou seja, aqueles
objetos com os quais a crianga opera. Ao contrario, tal expansado
se relaciona aos objetos com os quais os adultos operam, mas que
a crianga, desejosa de fazé-lo, ainda ndo é capaz de operar por si
sd. Conforme salienta Leontiev (2001), durante o desenvolvimen-
to da consciéncia do mundo objetivo, a crianga tenta compreender
e apreender ndo apenas coisas diretamente acessiveis a ela, mas
também aquilo que tem relagdo com o mundo mais amplo. Isto &, a
crianga se esfor¢a para atuar como um adulto.




O sistema de escrita, a priori percebido como parte constitu-
tiva do universo do mundo adulto, é um objeto do conhecimento
humano que exerce forte influéncia na cultura infantil e, ao mesmo
tempo, é por ela influenciado. Desde muito precocemente, a lingua
escrita invade o territdrio das criancgas e Ihes desperta a atencgdo.
Entretanto, a maneira como a crianga se apropria desse objeto do
conhecimento, assim como de outros sistemas simbdlicos, revela
sua forma de se relacionar com o mundo mais amplo. Sua toma-
da de consciéncia desse mundo ocorre ndo por meio da atividade
tedrica abstrata, mas, sim, por meio da a¢do. “Uma crianga que
domina o mundo que a rodeia é uma crian¢a que se esfor¢a por
atuar nesse mundo.” (LEONTIEV, 2001).

A contradicdo entre o desejo da crianca de agir sobre as coisas
e a impossibilidade de fazé-lo exatamente por ainda ndo dominar
as operagdOes exigidas pelas condi¢cdes objetivas reais da agdo dada
sé pode ser solucionada pela atividade Iudica. De acordo com Le-
ontiev (2001), essa atividade ludica ndo é uma atividade produtiva;
seu objetivo ndo é um determinado resultado, mas a agdo em si
mesma. Trata-se de uma atividade objetivamente determinada pela
percepc¢do que a crianga possui do mundo e por seu desejo de ap-
ropriar-se dele.

As contribui¢Bes de Vygotsky (2000) reforgam a importancia da
atividade ludica para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.
Para este autor, essa atividade ndo é importante por ser uma ativi-
dade prazerosa, mas, sim, por preencher necessidades fundamen-
tais da crianga, tais como: permitir que resolva o impasse entre o
seu desejo e a impossibilidade de satisfazé-lo imediatamente, ex-
igir o cumprimento de regras, permitir certo distanciamento entre
a percepg¢do imediata dos objetos e a agdo. Além dessas necessi-
dades fundamentais, interessa-nos destacar que, segundo Vygotsky
(2000), o jogo cria o que ele denomina de “zona de desenvolvimen-
to proximo”. Ao brincar, a crianga cria uma situagdo imagindria, ex-
perimenta um nivel acima da sua idade cronoldgica, da sua conduta
diaria, extrapolando suas capacidades imediatas:

O jogo cria uma zona de desenvolvimento préximo na crianga.
Durante o mesmo, a crianga esta sempre além da sua conduta
diaria; no jogo, é como se fosse maior do que é na realidade. Como
no foco de uma lente de aumento, o jogo contém todas as tendén-
cias evolutivas de forma condensada, sendo em si mesmo uma con-
sideravel fonte de desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2000: 156).

Por tudo que argumentamos até aqui, gostariamos de salientar
que o desenvolvimento da linguagem escrita em criangas menores
de sete anos pode e deve ser trabalhado por meio de estratégias de
aprendizagem capazes de respeitar as caracteristicas das criangas
e seu direito de viver plenamente esse momento da vida. Encon-
trar uma forma de ensinar capaz de respeitar o direito ao conhe-
cimento e, a0 mesmo tempo, a capacidade, o interesse e o desejo
de cada um de aprender se constitui em um desafio da Pedagogia
para qualquer nivel de ensino ou drea de conhecimento. No caso da
aprendizagem da leitura e da escrita na infancia, had que se ter em
conta pelo menos trés exigéncias.

A primeira é a consolidagdo de uma pratica educativa na qual
0 aprendiz vai se apropriando da tecnologia da escrita, ao mesmo
tempo em que vai se tornando um usudrio competente desse sis-
tema. Uma pratica que atenda igualmente a esses dois eixos que
constituem o processo de aquisi¢do da linguagem escrita, trabalha-
dos de forma integrada, sem que o desenvolvimento de um deles
ocorra anteriormente ao do outro.

A segunda exigéncia é considerar a escola como espago privi-
legiado para garantir esse aprendizado. A linguagem escrita possui
pelo menos duas caracteristicas que a aproximam da ag¢do educati-
va formal. A primeira caracteristica é que se trata de uma linguagem
estruturante e, muitas vezes, pré-requisito para o acesso a outras

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

N

linguagens. A segunda caracteristica é que a linguagem escrita re-
quer, diferentemente de outros bens culturais, a sua apropriagdo
por parte dos sujeitos. Como adverte Ferreiro (2003), é conveniente
falar de “apropriagdao” da linguagem escrita, de um lado, porque, no
caso desse sistema simbdlico, o aprendiz precisa participar efetiva-
mente do seu modo de produgdo ou mesmo de seus processos de
expansdo. Como veremos a seguir, o aprendiz precisa reconstruir
as bases do sistema de escrita. Por outro lado, é também adequa-
do falar em apropriagdo do sistema de escrita ja que o desafio das
sociedades contemporaneas é garantir que todos os individuos se
alfabetizem. E, por fim, e como consequéncia, espera-se que, ao
se apropriarem desse conhecimento, os sujeitos se convertam em
membros da cultura escrita, tornem-se usuarios desse sistema. O
emprego do temo “apropriacdo” quer, pois, designar o ato de tornar
préprio um conhecimento disponivel na cultura (FERREIRO, 2003).

A terceira e Ultima exigéncia a ser considerada na formagdo
dos pequenos usuarios da linguagem escrita é o fato de que, por se
tratar de um direito, sua aprendizagem deve respeitar as criancas
como cidaddos e atores do seu préprio desenvolvimento. Quer con-
sideremos o ponto de vista da crianga como um ser competente,
cognitivamente capaz de formular hipdteses, de interagir com os
signos e simbolos veiculados socialmente; quer consideremos as
caracteristicas da sociedade contempordanea como sendo um mun-
do grafocéntrico, a linguagem escrita deve ser compreendida como
um bem cultural com o qual as criangas devem interagir, mas, so-
bretudo, do qual devem se apropriar como forma de inclusdo na
sociedade.

Como esperamos ter demonstrado, tanto a linguagem escrita
quanto sua aprendizagem possuem elementos que as tornam co-
erentes com o universo infantil, com sua forma de construir signifi-
cados para o que se faz, para o que se vé e para aquilo que se ex-
perimenta. O direito de ter acesso ao mundo da linguagem escrita e
dele se apropriar ndo pode descuidar-se do direito de ser crianga, e
ha muitas maneiras de se respeitarem ambos os direitos.

DimensGes da proposta pedagdgica para o ensino da Lin-
guagem Escrita em classes de criangas de seis anos

Os préximos textos que integram esta segunda parte da publi-
cacgdo tratardo de quatro dimensdes ou eixos constitutivos do pro-
cesso de apropriagdo da linguagem escrita. S3o eles: O letramento;
O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de palavras,
frases e textos em sala de aula; A aquisicdo do sistema de escrita
e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica; e O desenho e a
brincadeira — formas de linguagem a serem exploradas no processo
de alfabetizagdo. Como esperamos conseguir demonstrar a seguir,
esses eixos devem ser analisados na sua especificidade, mas, ao
mesmo tempo, trabalhados de forma integrada e articulada. Antes
de discutirmos cada um desses eixos, é importante salientar como
concebemos os atos de ler e escrever.

Nesta publicagdo, a leitura ndo é compreendida como uma sim-
ples acdo de decodificagdo de simbolos graficos. Ler é um processo
de interagdo entre um leitor e um texto no qual o leitor interpreta
os contetidos que o texto apresenta (SOLE, 1997). Ler, portanto, sig-
nifica compreender os propdsitos explicitos e implicitos da leitura
e fazer uso de conhecimentos relevantes para interpretar a infor-
macdo. Por sua vez, escrever ndo é a imagem de uma transcrigao
do préprio pensamento. Escrever exige que o sujeito reflita sobre o
conteudo, reorganize as ideias, busque a melhor forma de expres-
sar suas intengdes, representando os possiveis destinatarios e con-
trolando todas as varidveis que estdo ao seu alcance em um intento
de que o texto que se escreve esteja o mais proximo possivel do
texto que se |é.




