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Como passar em um concurso publico?

Todos nds sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagao.

E verdade que n3o existe uma férmula mégica ou uma regra de como estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa
encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagdo-

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solu¢do
preparou esse artigo com algumas dicas que ira fazer toda diferenga na sua preparagao.

Entdo mados a obra!
Separamos algumas dicas para lhe ajudar a passar em concurso publico!

- Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo, a aprovagdo no concurso. Vocé vai
ter que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho.

- Nao saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdo em um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando
vocé tenta focar em varios certames, devido as matérias das diversas dreas serem diferentes. Desta forma, é importante que vocé
defina uma area se especializando nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area.

- Defina um local, dias e horarios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito, de-
terminado um local, os horarios e dias especificos para estar estudando cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo
nao pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total.

- Organizagao: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos sdo inegociaveis, preci-
sa de dedicagdo. E praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé ndo for uma pessoa organizada, é importante ter
uma planilha contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horério de estudo.

- Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o
assunto estudado, é fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, caso o mesmo ainda ndo esteja publica-
do, busque editais de concursos anteriores. Busque refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagao.

- Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado.
Esses materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo muito exercicios. Quando
mais exercicios vocé realizar, melhor serd sua preparagdo para realizar a prova do certame.

- Cuide de sua preparagao: Nao é sé os estudos que é importante na sua preparacdo, evite perder sono, isso te deixard com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagao, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

Se prepare para o concurso publico!

O concurseiro preparado nao é aquele que passa o dia todo estudando, mas esta com a cabega nas nuvens, e sim aquele que se
planeja pesquisando sobre o concurso de interesse, conferindo editais e provas anteriores, participando de grupos com enquetes so-
bre o mesmo, conversando com pessoas que ja foram aprovadas absorvendo as dicas e experiéncias, analisando a banca examinadora
do certame.

O Plano de Estudos é essencial na otimizagdo dos estudos, ele deve ser simples, com facil compreensdo e personalizado com sua
rotina, vai ser seu triunfo para aprovagdo, sendo responsdvel pelo seu crescimento continuo.

Além do plano de estudos, é importante ter um Plano de Revisdo, serd ele que ira te ajudar na memorizag¢do dos contetdos estu-
dados até o dia da realizagdo da prova, evitando a correria para fazer uma revisado de ultima hora préximo ao dia da prova.

Estd em duvida por qual matéria comegar a estudar?! Uma dica, comece pela Lingua Portuguesa, é a matéria com maior requisi-
¢do nos concursos, a base para uma boa interpretagdo, no qual abrange todas as outras matérias.
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Vida Social!

Sabemos que faz parte algumas abdicag¢Ges na vida de quem estuda para concursos publicos, sempre que possivel é importante
conciliar os estudos com os momentos de lazer e bem-estar. A vida de concurseiro é temporaria, quem determina o tempo é vocé,
através da sua dedicagdo e empenho. Vocé terd que fazer um esforgo para deixar de lado um pouco a vida social intensa, é importante
compreender que quando for aprovado, verd que todo o esforgo valeu a pena para realizagdo do seu sonho.

Uma boa dica, é fazer exercicios fisicos, uma simples corrida por exemplo é capaz de melhorar o funcionamento do Sistema Ner-
voso Central, um dos fatores que sdo chaves para produc¢do de neurénios nas regides associadas a aprendizagem e memoria.

Motivagao!

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele
desanimo com varios fatores ao nosso redor. Porém a maior garra sera focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

E absolutamente normal caso vocé n3o seja aprovado de primeira, é primordial que vocé PERSISTA, com o tempo vocé ird adquirir
conhecimento e experiéncia.

Entdo é preciso se motivar diariamente para seguir a busca da aprovacdo, algumas orientagGes importantes para conseguir mo-
tivagao:

- Procure ler frases motivacionais, sdo 6timas para lembrar dos seus propdsitos;

- Leia sempre os depoimentos dos candidatos aprovados nos concursos publicos;

- Procure estar sempre entrando em contato com os aprovados;

- Escreve o porque que vocé deseja ser aprovado no concurso, quando vocé sabe seus motivos, isso te da um animo maior para
seguir focado, tornando o processo mais prazeroso;

- Saiba o que realmente te impulsiona, o que te motiva. Dessa maneira sera mais facil vencer as adversidades que ird aparecer.

- Procure imaginar vocé exercendo a fungdo da vaga pleiteada, sentir a emoc¢do da aprovagdo e ver as pessoas que vocé gosta,
felizes com seu sucesso.

Como dissemos no comecgo, ndo existe uma férmula magica, um método infalivel. O que realmente existe é a sua garra, sua
dedicagdo e motivagdo para estar realizando o seu grande sonho, de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu
potencial.

A Solugdo tem ajudado ha mais de 35 anos quem quer vencer a batalha do concurso publico. Se vocé quer aumentar as suas
chances de passar, conhega os nossos materiais, acessando o nosso site: www.apostilasolucao.com.br
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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Leitura

A leitura é pratica de interagdo social de linguagem. A leitura,
como pratica social, exige um leitor critico que seja capaz de mobi-
lizar seus conhecimentos prévios, quer linguisticos e textuais, quer
de mundo, para preencher os vazios do texto, construindo novos
significados. Esse leitor parte do ja sabido/conhecido, mas, supe-
rando esse limite, incorpora, de forma reflexiva, novos significados
a seu universo de conhecimento para melhor entender a realidade
em que vive.

Compreensao

A compreensdo de um texto é a anadlise e decodificagdo do
que esta realmente escrito nele, das frases e ideias ali presentes. A
compreensdo de texto significa decodifica-lo para entender o que
foi dito. E a andlise objetiva e a assimilacdo das palavras e ideias
presentes no texto.

Para ler e entender um texto é necessario obter dois niveis de
leitura: informativa e de reconhecimento.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias sele-
tas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela ideia
central, argumentacdo/desenvolvimento e a conclusdo do texto.

Quando se diz que uma pessoa tem a compreensao de algo,
significa que é dotada do perfeito dominio intelectual sobre o as-
sunto.

Para que haja a compreensdo de algo, como um texto, por
exemplo, é necessaria a sua interpretagdo. Para isso, o individuo
deve ser capaz de desvendar o significado das construgdes textuais,
com o intuito de compreender o sentido do contexto de uma frase.

Assim, quando ndo ha uma correta interpretacdo da mensa-
gem, consequentemente ndo ha a correta compreensdo da mesma.

Interpretacao

Interpretar é a acdo ou efeito que estabelece uma relagcdo de
percep¢do da mensagem que se quer transmitir, seja ela simultanea
ou consecutiva, entre duas pessoas ou entidades.

A importancia dada as questdes de interpretagdo de textos de-
ve-se ao carater interdisciplinar, o que equivale dizer que a compe-
téncia de ler texto interfere decididamente no aprendizado em ge-
ral, jd que boa parte do conhecimento mais importante nos chega
por meio da linguagem escrita. A maior heranga que a escola pode
legar aos seus alunos é a competéncia de ler com autonomia, isto &,
de extrair de um texto os seus significados.

Num texto, cada uma das partes estd combinada com as ou-
tras, criando um todo que ndo é mero resultado da soma das par-
tes, mas da sua articulagdo.

Assim, a apreensdo do significado global resulta de vdrias leitu-
ras acompanhadas de varias hipdteses interpretativas, levantadas
a partir da compreensao de dados e informagdes inscritos no texto
lido e do nosso conhecimento do mundo.

A interpretacdo do texto é o que podemos concluir sobre ele,
depois de estabelecer conexdes entre o que esta escrito e a reali-
dade. Sdo as conclusdes que podemos tirar com base nas ideias do
autor. Essa analise ocorre de modo subjetivo, e sdo relacionadas
com a dedugdo do leitor.

A interpretagdo de texto é o elemento-chave para o resultado
académico, eficiéncia na solucdo de exercicios e mesmo na compre-
ensdo de situagbes do dia-a-dia.
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Além de uma leitura mais atenta e conhecimento prévio sobre
o assunto, o elemento de fundamental importancia para interpretar
e compreender corretamente um texto é ter o dominio da lingua.

E mesmo dominando a lingua é muito importante ter um di-
ciondrio por perto. Isso porque ninguém conhece o significado de
todas as palavras e é muito dificil interpretar um texto desconhe-
cendo certos termos.

Dicas para uma boa interpretagdo de texto:

- Leia todo o texto pausadamente

- Releia o texto e marque todas as palavras que ndo sabe o sig-
nificado

- Veja o significado de cada uma delas no dicionario e anote

- Separe os pardgrafos do texto e releia um a um fazendo o seu
resumo

- Elabore uma pergunta para cada paragrafo e responda

- Questione a forma usada para escrever

- Faga um novo texto com as suas palavras, mas siga as ideias
do autor.

Lembre-se que para saber compreender e interpretar muito
bem qualquer tipo de texto, é essencial que se leia muito. Quanto
mais se |é, mais facilidade de interpretar se tem. E isso é fundamen-
tal em qualquer coisa que se faga, desde um concurso, vestibular,
até a leitura de um anuncio na rua.

Resumindo:

Compreensao Interpretagao

E 0 que podemos con-
cluir sobre o que esta
escrito no texto. E o
modo como interpret-
amos o conteudo.

E a analise do que esta
escrito no texto, a com-
preensdo das frases e
ideias presentes.

Oqueé

Informagdo | A informacdo estd pre- Ainformacdo esta
sente no texto. fora do texto, mas
tem conexdo com ele.
Analise Trabalha com a objetiv- | Trabalha com a sub-

idadem, com as frases
e palavras que estao
escritas no texto.

jetividade, com o que
vocé entendeu sobre
o texto.

QUESTOES
01. SP Parcerias - Analista Técnic - 2018 - FCC
Uma compreensao da Histdria

Eu entendo a Histdria num sentido sincronico, isto é, em que
tudo acontece simultaneamente. Por conseguinte, o que procura o
romancista - ao menos é o que eu tento fazer - é esbogar um senti-
do para todo esse caos de fatos gravados na tela do tempo. Sei que
esses fatos se deram em tempos distintos, mas procuro encontrar
um fio comum entre eles. Ndo se trata de escapar do presente. Para
mim, tudo o que aconteceu esta a acontecer. E isto ndo é novo, ja o
afirmava o pensador italiano Benedetto Croce, ao escrever: “Toda
a Histdria é Historia contemporanea”. Se tivesse que escolher um
sinal que marcasse meu norte de vida, seria essa frase de Croce.

(SARAMAGO, José. As palavras de Saramago. Séo Paulo: Com-

panhia das Letras, 2010, p. 256)




José Saramago entende que sua fun¢do como romancista é

A) estudar e imaginar a Histéria em seus movimentos sincréni-
cos predominantes.

B) ignorar a distingdo entre os tempos histéricos para manté-
-los vivos em seu passado.

C) buscar tragar uma linha continua de sentido entre fatos dis-
persos em tempos distintos.

D) fazer predominar o sentido do tempo em que se vive sobre
o tempo em que se viveu.

E) expressar as diferengas entre os tempos histéricos de modo
a valoriza-las em si mesmas.

02. Pref. de Chapecé — SC — Engenheiro de Transito — 2016 -
10BV

Por Jonas Valente*, especial para este blog.

A Comissdo Parlamentar de Inquérito sobre Crimes Ciberné-

ticos da Camara dos Deputados divulgou seu relatdrio final. Nele,
apresenta proposta de diversos projetos de lei com a justificativa
de combater delitos na rede. Mas o conteudo dessas proposicoes
é explosivo e pode mudar a Internet como a conhecemos hoje no
Brasil, criando um ambiente de censura na web, ampliando a re-
pressdo ao acesso a filmes, séries e outros contetdos nao oficiais,
retirando direitos dos internautas e transformando redes sociais e
outros aplicativos em maquinas de vigilancia.

Ndo é de hoje que o discurso da seguranga na Internet é usado
para tentar atacar o carater livre, plural e diverso da Internet. Como
ha dificuldades de se apurar crimes na rede, as solugdes buscam
criminalizar o maximo possivel e transformar a navegagdo em algo
controlado, violando o principio da presungdo da inocéncia previsto
na Constituicdo Federal. No caso dos crimes contra a honra, a solu-
¢do adotada pode ter um impacto tragico para o debate democra-
tico nas redes sociais — atualmente tdo importante quanto aquele
realizado nas ruas e outros locais da vida off line. Além disso, as
propostas mutilam o Marco Civil da Internet, lei aprovada depois de
amplo debate na sociedade e que é referéncia internacional.

(*BLOG DO SAKAMOTO, L. 04/04/2016)

ApOs a leitura atenta do texto, analise as afirmacdes feitas:

I. O jornalista Jonas Valente esta fazendo um elogio a visdo
equilibrada e vanguardista da Comissdo Parlamentar que legisla so-
bre crimes cibernéticos na Camara dos Deputados.

II. O Marco Civil da Internet é considerado um avango em todos
os sentidos, e a referida Comissdo Parlamentar esta querendo cer-
cear o direito a plena execuc¢do deste marco.

Ill. HA o temor que o acesso a filmes, séries, informagbes em
geral e o livre modo de se expressar venham a sofrer censura com a
nova lei que pode ser aprovada na Camara dos Deputados.

IV. A navegacdo na internet, como algo controlado, na visdo do
jornalista, esta longe de se concretizar através das leis a serem vo-
tadas no Congresso Nacional.

V. Combater os crimes da internet com a censura, para o jorna-
lista, estd longe de ser uma estratégia correta, sendo mesmo per-
versa e manipuladora.

Assinale a op¢do que contém todas as alternativas corretas.

AL I, I

B) II, 11l IV.
Q) 11, 1, V.
D) I, IV, V.
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03. Pref. de S3o Gongalo — RJ — Analista de Contabilidade —
2017 - BIO-RIO

Edipo-rei

Diante do palécio de Edipo. Um grupo de criancas esta ajoe-
Ihado nos degraus da entrada. Cada um tem na mado um ramo de
oliveira. De pé, no meio delas, estd o sacerdote de Zeus.

(Edipo-Rei, Sofocles, RS: L&PM, 2013)

O texto é a parte introdutdria de uma das maiores pecas tragi-
cas do teatro grego e exemplifica 0 modo descritivo de organizagdo
discursiva. O elemento abaixo que NAO estd presente nessa des-
cricdo é:

A) a localizagdo da cena descrita.

B) a identifica¢do dos personagens presentes.

C) a distribuicdo espacial dos personagens.

D) o processo descritivo das partes para o todo.

E) a descricdo de base visual.

04. MPE-RJ — Analista do Ministério Publico - Processual —
2016 - FGV

Problemas Sociais Urbanos
Brasil escola

Dentre os problemas sociais urbanos, merece destaque a
questdo da segregacdo urbana, fruto da concentragdo de renda no
espaco das cidades e da falta de planejamento publico que vise a
promocgao de politicas de controle ao crescimento desordenado das
cidades. A especulagdo imobilidria favorece o encarecimento dos
locais mais proximos dos grandes centros, tornando-os inacessiveis
a grande massa populacional. Além disso, a medida que as cidades
crescem, areas que antes eram baratas e de facil acesso tornam-se
mais caras, o que contribui para que a grande maioria da populagao
pobre busque por moradias em regides ainda mais distantes.

Essas pessoas sofrem com as grandes distancias dos locais de
residéncia com os centros comerciais e os locais onde trabalham,
uma vez que a esmagadora maioria dos habitantes que sofrem com
esse processo sdo trabalhadores com baixos salarios. Incluem-se a
isso as precadrias condigdes de transporte publico e a péssima infra-
estrutura dessas zonas segregadas, que as vezes ndao contam com
saneamento basico ou asfalto e apresentam elevados indices de
violéncia.

A especulagdo imobilidria também acentua um problema cada
vez maior no espaco das grandes, médias e até pequenas cidades:
a questdo dos lotes vagos. Esse problema acontece por dois princi-
pais motivos: 1) falta de poder aquisitivo da populagdo que possui
terrenos, mas que ndo possui condi¢des de construir neles e 2) a
espera pela valorizagdo dos lotes para que esses se tornem mais
caros para uma venda posterior. Esses lotes vagos geralmente apre-
sentam problemas como o acumulo de lixo, mato alto, e acabam
tornando-se focos de doengas, como a dengue.

PENA, Rodolfo F. Alves. “Problemas socioambientais urbanos”;

Brasil Escola. Disponivel em http://brasilescola.uol.com.br/brasil/
problemas-ambientais-sociais-decorrentes-urbanizagéio.htm. Aces-
so em 14 de abril de 2016.

A estruturacdo do texto é feita do seguinte modo:

A) uma introducdo definidora dos problemas sociais urbanos e
um desenvolvimento com destaque de alguns problemas;

B) uma abordagem direta dos problemas com selecdo e expli-
cagdo de um deles, visto como o mais importante;




C) uma apresentacdo de carater histdrico seguida da explicita-
¢do de alguns problemas ligados as grandes cidades;

D) uma referéncia imediata a um dos problemas sociais urba-
nos, sua explicitacdo, seguida da citagdo de um segundo problema;

E) um destaque de um dos problemas urbanos, seguido de sua
explicagdo histérica, motivo de critica as atuais autoridades.

05. MPE-RJ — Técnico do Ministério Publico - Administrativa
—2016 - FGV

O futuro da medicina

O avanco da tecnologia afetou as bases de boa parte das pro-
fissGes. As vitimas se contam as dezenas e incluem musicos, jorna-
listas, carteiros etc. Um oficio relativamente poupado até aqui é o
de médico. Até aqui. A crer no médico e “geek” Eric Topol, autor de
“The Patient Will See You Now” (o paciente vai vé-lo agora), esta no
forno uma revolugdo da qual os médicos ndo escapardo, mas que
terd impactos positivos para os pacientes.

Para Topol, o futuro esta nos smartphones. O autor nos colo-
ca a par de incriveis tecnologias, ja disponiveis ou muito préximas
disso, que terdo grande impacto sobre a medicina. Ja é possivel,
por exemplo, fotografar pintas suspeitas e enviar as imagens a um
algoritmo que as analisa e diz com mais precisao do que um derma-
tologista se a mancha é inofensiva ou se pode ser um cancer, o que
exige medidas adicionais.

Estd para chegar ao mercado um apetrecho que transforma o
celular num verdadeiro laboratério de analises clinicas, realizando
mais de 50 exames a uma fragdo do custo atual. Também é possivel,
adquirindo lentes que custam centavos, transformar o smartphone
num supermicroscépio que permite fazer diagndsticos ainda mais
sofisticados.

Tudo isso aliado a democratiza¢do do conhecimento, diz Topol,
fard com que as pessoas administrem mais sua propria saude, re-
correndo ao médico em menor numero de ocasides e de preferén-
cia por via eletronica. E o0 momento, assegura o autor, de ampliar
a autonomia do paciente e abandonar o paternalismo que desde
Hipdcrates assombra a medicina.

Concordando com as linhas gerais do pensamento de Topol,
mas acho que, como todo entusiasta da tecnologia, ele provavel-
mente exagera. Acho improvavel, por exemplo, que os hospitais
caminhem para uma rapida extingdo. Dando algum desconto para
as previsdes, “The Patient...” é uma excelente leitura para os inte-
ressados nas transformagdes da medicina.

Folha de Séo Paulo online — Coluna Hélio Schwartsman —
17/01/2016.

Segundo o autor citado no texto, o futuro da medicina:
A) encontra-se ameacado pela alta tecnologia;

B) devera contar com o apoio positivo da tecnologia;
C) levara a extingdo da profissdo de médico;

D) independera completamente dos médicos;

E) estara limitado aos meios eletrénicos.
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GENEROS TEXTUAIS

Sdo textos encontrados no nosso dia-a-dia e apresentam carac-
teristicas sdcio comunicativas (carta pessoal ou comercial, diarios,
agendas, e-mail, facebook, lista de compras, cardapio entre outros).

E impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um tex-
to e obriga-nos a compreender tanto as caracteristicas estruturais
(como ele é feito) como as condig¢des sociais (como ele funciona na
sociedade).

Os géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados ela-
borados pelas mais diversas esferas da atividade humana. Por essa
relatividade a que se refere o autor, pode-se entender que o género
permite certa flexibilidade quanto a sua composicdo, favorecendo
uma categorizagdo no proprio género, isto &, a criagdo de um sub-
género.

Os géneros textuais sao fendmenos histéricos, profundamen-
te vinculados a vida cultural e social, portanto, sdo entidades sécio
discursivas e formas de agdo social em qualquer situagdo comuni-
cativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis
e dindmicos.

Os géneros textuais caracterizam-se muito mais por suas fun-
¢0es comunicativas; cognitivas e institucionais, do que por suas pe-
culiaridades linguisticas e estruturais.

Os textos, tanto orais quanto escritos, que tém o objetivo de
estabelecer algum tipo de comunicagdo, possuem algumas caracte-
risticas basicas que fazem com que possamos saber em qual género
textual o texto se encaixa. Algumas dessas caracteristicas sdo: o tipo
de assunto abordado, quem estd falando, para quem esta falando,
qual a finalidade do texto, qual o tipo do texto (narrativo, argumen-
tativo, instrucional, etc.).

E essencial saber distinguir o que é género textual, género lite-
rario e tipo textual. Cada uma dessas classificacGes é referente aos
textos, porém é preciso ter atengdo, cada uma possui um significa-
do totalmente diferente da outra.

Géneros textuais — cada um deles possui o seu préprio estilo de
escrita e de estrutura. Desta forma fica mais facil compreender as
diferencas entre cada um deles e poder classifica-los de acordo com
suas caracteristicas.

Género Literario —os textos abordados sdo apenas os literarios,
diferente do género textual, que abrange todo tipo de texto. O gé-
nero literario é classificado de acordo com a sua forma, podendo
ser do género liricos, dramatico, épico, narrativo e etc.

Tipo textual —forma como o texto se apresenta, podendo ser
classificado como narrativo, argumentativo, dissertativo, descritivo,
informativo ou injuntivo. Cada uma dessas classificagdes varia de
acordo como o texto se apresenta e com a finalidade para o qual
foi escrito.

Quando pensamos nos diversos tipos e géneros textuais, de-
vemos pensar também na linguagem adequada a ser adotada em
cada um deles. Por isso existem a linguagem literaria e a lingua-
gem nao literdria. Diferentemente do que acontece com os textos
literarios, nos quais ha uma preocupagdao com o objeto linguistico
e também com o estilo, os textos nao literarios apresentam carac-
teristicas bem delimitadas para que possam cumprir sua principal
missdo, que é, na maioria das vezes, a de informar.

Quando pensamos em informagdo, alguns elementos devem
ser elencados, como a objetividade, a transparéncia e o compro-
misso com uma linguagem nado literdria, afastando assim possiveis
equivocos na interpretagdo de um texto.

Os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamen-
te vinculados a vida cultural e social, portanto, sdo entidades sécio
discursivas e formas de agdo social em qualquer situagdo comuni-
cativa.




Caracterizam-se como eventos textuais altamente maledveis e
dindmicos.

Os géneros textuais caracterizam-se muito mais por suas fun-
¢0es comunicativas; cognitivas e institucionais, do que por suas pe-
culiaridades linguisticas e estruturais.

Tipos de Géneros Textuais

Existem iniUmeros géneros textuais dentro das categorias tipo-
l6gicas de texto, e cada texto possuiu uma linguagem e estrutura.
Em outras palavras, géneros textuais sdo estruturas textuais pecu-
liares que surgem dos tipos de textos: narrativo, descritivo, disser-
tativo-argumentativo, expositivo e injuntivo.

Texto Narrativo: apresentam ac¢Ges de personagens no tempo
e no espaco. A estrutura da narragdo é dividida em: apresentacgao,
desenvolvimento, climax e desfecho.

Exemplos de géneros textuais narrativos:
Romance

Novela

Crobnica

Contos de Fada

Fabula

Lendas

Texto Descritivo: se ocupam de relatar e expor determinada
pessoa, objeto, lugar, acontecimento. Sdo textos cheios de adjeti-
vos, que descrevem ou apresentam imagens a partir das percep-
¢Oes sensoriais do locutor (emissor).

Exemplos de géneros textuais descritivos:
Didrio

Relatos (viagens, histdricos, etc.)
Biografia e autobiografia

Noticia

Curriculo

Lista de compras

Cardapio

Anuncios de classificados

Texto Dissertativo-Argumentativo: encarregados de expor um
tema ou assunto por meio de argumentag¢des. S3o marcados pela
defesa de um ponto de vista, ao mesmo tempo que tentam persu-
adir o leitor. Sua estrutura textual é dividida em trés partes: tese
(apresentagdo), antitese (desenvolvimento), nova tese (conclusdo).

Exemplos de géneros textuais dissertativos:

Editorial Jornalistico

Carta de opinido

Resenha

Artigo

Ensaio

Monografia, dissertagdo de mestrado e tese de doutorado

Texto Expositivo: possuem a fungdo de expor determinada
ideia, por meio de recursos como: defini¢do, conceituagao, infor-
magcao, descrigdo e comparagao.

Exemplos de géneros textuais expositivos:

Semindrios

Palestras

Conferéncias

Entrevistas

Trabalhos académicos
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Enciclopédia
Verbetes de dicionarios

Texto Injuntivo: também chamado de texto instrucional, indi-
ca uma ordem, de modo que o locutor (emissor) objetiva orientar
e persuadir o interlocutor (receptor). Apresentam, na maioria dos
casos, verbos no imperativo.

Exemplos de géneros textuais injuntivos:
Propaganda

Receita culindria

Bula de remédio

Manual de instrugdes

Regulamento

Textos prescritivos

QUESTOES

01. SEDUC-CE - Professor - Lingua Portuguesa — 2018 - UECE-
-CEV

Considerando que os géneros estdo agrupados em cinco mo-
dalidades retdricas correspondentes aos tipos textuais, assinale a
opc¢do em que a correspondéncia dos exemplos e as respectivas
modalidades estd correta.

A) ARGUMENTAR: novela fantastica, texto de opinido, debate
regrado.

B) EXPOR: seminario, conferéncia, entrevista de especialista.

C) NARRAR: fabula, curriculum vitae, lenda.

D) DESCREVER: regulamento, regras de jogo, carta do leitor.

02. SEDUC-CE - Professor - Lingua Portuguesa — 2018 - UECE-
-CEV

Receita do amor

Ingredientes:

e 4 xicaras de carinho

e 2 xicaras de atencgdo

e 2 colheres de suspiros

¢ 8 pedagos de saudades

¢ 3 colheres de respeito

e Amor, sorrisos bobos, pimenta e ciimes a gosto

Modo de preparo:

— Misture 8 pedacgos de saudade com 2 xicaras de aten¢do em
uma panela até virar uma mistura onde qualquer momento seja es-
pecial. Acrescente sorrisos bobos até ficar homogéneo;

— Junte todo o carinho na forma e caramelize com suspiros de
paixdo, ao sentir o cheiro de sonhos se espalhando no ambiente
retire do fogo e acrescente uma pitada de pimenta para sentirmos a
intensidade dentro de nds sempre que provarmos;

— Misture bem todos os ingredientes anteriores;

— Para ndo virar rotina, acrescente muito amor e uma colher
de ciimes. Para dar um pequeno sabor de dedicagdo, adicione 3
colheres de respeito. (Caso erre na medida de ciumes coloque res-
peito a gosto).

()

Rendimento: Duas porgbes

Dica de acompanhamento: Aprecie com abragos e musicas.
Diégo Cabo
Fonte:https://www.pensador.com/frase/MTgyMjExMg/. Aces-
so em 08/09/2018.
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RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, PO-
TENCIAGCAO OU RADICIAGAO COM NUMEROS RACIO-
NAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU

DECIMAL;

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N=1{0,1,273,4,56,...}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,4,5,6,...}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢des, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as opera¢des podem acontecer em
uma Unica expressao. Para resolver as expressdes numéricas uti-
lizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2

40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

z={..-3,-2,-1,0,1,2,..}

Subconjuntos do conjunto Zi:

1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

7*={.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
z={0,1,2,..}

3) Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
z={..-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de nimero racional a todo numero que pode ser ex-
presso na forma 3, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0

Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas nimeros racionais.

Como representar esses nimeros?

Representa¢do Decimal das Fracoes

Temos 2 possiveis casos para transformar fracdes em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fra¢do, o numero
decimal terd um nimero finito de algarismos apds a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4

29) Terd um numero infinito de algarismos apds a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser numero racional

OBS: periodo da dizima sdo os niumeros que se repetem, se
ndo repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3-0

35

— =0,353535...
99

105

5 =11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.




O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
T10
29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.

10x=3,333...
E entdo subtraimos:

10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.
Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...

Fagamos x =1,1212...

100x =112,1212....
Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificacdo de numeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os numeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fragdes ordinarias sdo numeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

- Todas as raizes inexatas sao numeros irracionais.

- A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

- A diferencga de dois numeros irracionais, pode ser um nimero
racional. a

-Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma b,
com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5_v5 =0e 0 é um numero racional.

MATEMATICA
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- O quociente de dois niUmeros irracionais, pode ser um nime-
ro racional.

Exemplo: V8 : v2_4. 2e 2 é um numero racional.

- O produto de dois numeros irracionais, pode ser um numero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um numero racional.

Exemplo:radicais( \Eﬁ) a raiz quadrada de um numero nat-
ural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros

= . Racionais .
Irracionais Inteiros

Nameros

Fonte: www.estudokids.com.br

Representacdo na reta

Conjunto dos niumeros reais

i | 11 i
] I T 1
+1 +2 +3| +4

+3,1416

| [ .
T I T -

3|2 -1
=512

4 0

+3/4

INTERVALOS LIMITADOS
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

a b

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x &R |asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que b.

5 =

a

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{x ER|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a a e menores do que b.

a

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x ER|asx<b}




Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

a

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x =R|a<x<b}

INTERVALOS IIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais
menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x R |x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais meno-
res que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x =R |x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a a.

a

Intervalo:[a,+ oo

Conjunto:{x =R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

a

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x ER|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
1°=1

100000% =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o proprio nimero.
31=3

41 =4

MATEMATICA

3)  Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta
em um numero positivo.
(-=2)*=4
(—4)?2 =16
4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resul-
ta em um ndmero negativo.
(-2)° = -8
(—3)%=-27
5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o si-
nal para positivo e inverter o nimero que esta na base.
.
2
2=t
4
6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor
do expoente, o resultado serd igual a zero.
02=0
03=0

Propriedades

1) (a™. a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base esoma os expoentes.

Exemplos:

24 23 = 943 97
(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2= 27
243 143

DEORCREOREES

2)(a™: a" = a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2—5

Exemplos:
9°:92=952=9"

b -0

3)(a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

Exemplos:
(52)® = 523=5¢

@) -

212

3




4) E uma multiplicacdo de dois ou mais fatores elevados a um
expoente, podemos elevar cada um a esse mesmo expoente.
(4.3)2=42.32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente, podemos
elevar separados.

&)
7
Radiciacao

Radiciacdo é a operagdo inversa a potenciagdo

152
==

indice
-r’ﬁ/
v ? “radical

radicando

Técnica de Calculo

A determinagdo da raiz quadrada de um numero torna-se mais
facil quando o algarismo se encontra fatorado em nimeros primos.
Veja:

6|2

32 2

la) 2

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-se” um
e multiplica.

V64=222=38
Observe:

1 11
V35=(3.5)2 =3252 =345

De modo geral, se
*
acR ,beR ,neN ,

entdo:

Nab V;UE

MATEMATICA
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O radical de indice inteiro e positivo de um produto indicado é igual
ao produto dos radicais de mesmo indice dos fatores do radicando.

Raiz quadrada de fracdes ordinarias

V2
NE)
Observe:

De modo geral,

* *
aceR ,beR ,neN ,
e +

S

entdo:
Ja _¥a
b b

O radical de indice inteiro e positivo de um quociente indicado
é igual ao quociente dos radicais de mesmo indice dos termos do
radicando.

Raiz quadrada nimeros decimais

N 169_\/169_13
77 /100 ioo 10

Operagdes

576 V576 24

576= 1700~ Vioo 10~

Operagoes

Multiplicacdo

Va-vb=Vab

Exemplo

VZ-V3= V6

Divisao

Exemplo

72_@
2 vz

Adicdo e subtracdo

V24820




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

ASSISTENTE EDUCACIONAL
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RELAGCAO ENTRE~EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE;
CONCEPCOES DE EDUCACAO E ESCOLA;

No contexto da histdria da cultura ocidental, é facil observar
que educacdo e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagdgica,
formativa do humano. Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforgo dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a fildsofo deixa de ser simultaneamente um es-
forco pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia cldssica implicam, na explicitagdo de seus
conteudos, uma preocupag¢do com a educagao.

Além desse dado intrinseco do conteudo de seu pensamento, a
prépria pratica dos fildsofos, de acordo com os registros histéricos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizagdo.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da
educagdo. a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figuragdo, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagao foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escolastica na Idade Média foi lileralmente o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagdo cultural e re-
ligiosa das geragOes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdo do Renascimento. com seu projeto humanista de cul-
tura, e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizagdo?

Ndo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas proprias raizes, que se encontravam no positivismo, trans-
formando-se numa concepg¢do abrangente. Denominada neoposi-
tivismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsidiaria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situagdo de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da agdo. Desde entdo qual-
quer critério do agir humano soé pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradigdo filosofica na
contemporaneidade é ainda parcial, restando valido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
cos de reflexdo filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educacional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educagdo.

A Educacdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.

Impondo-se nao so6 pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educagdo, seu impacto foi profundo.
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Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educac¢do pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gragas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproxima¢do do fendme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidacdo desse fendmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagdgica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢des de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filoséfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a condug¢do mais eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimen-
to e para a conducdo da educacdo, ela ndo dispensa a contribui¢do
da filosofia. Alguns aspectos da problemdtica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prdpria contribuicao cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a propria condigdo da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educagdo. com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgdo do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribuigao da filosofia.

1. O Sujeito da Educacao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educacdo a construgdo de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagdo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integracdo dos conteudos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica
e. como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a férmula universal de que ndo se pode tratar da educa-
¢do a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade. A
dificuldade esta justamente no modo de elaboragdo dessa imagem.

A tradigado filoséfica ocidental, tanto através de sua perspectiva
essencialista como através de sua perspectiva naturalista, ndo con-
seguiu dar conta das especificidades das condigdes do existir huma-
no e acabou por construir. de um lado, uma antropologia metafisica
fundamentalmente idealista. com uma imagem universal e abstrata
da natureza humana, incapaz de dar conta da imergéncia do ho-
mem no mundo natural e social: de outro lado, uma antropologia
de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital da nature-
za organica, fazendo dele um simples prolongamento da mesma, e
que se revela incapaz de dar conta da especificidade humana nesse
universo de determinismos.

Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacgdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigcdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersecg¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢dao do
social com o histdrico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediagdes histdricas e so-
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ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condig¢des reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a prépria imagem do tempo e do espago em nos-
sa percepgdo. para um melhor esclarecimento da questdo. Assim
como, formal mente. o espago e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepc¢éo,
pode-se dizer, por analogia. que o social e o histdrico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizagao do existir
social no tempo histérico. A educagdo é. com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
gue da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica. *,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado. como também ndo se reduzem a uma
“maquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atuagdo energética
de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coordena-
das historicas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente, num
processo em que sua encarnagao se defronta, a cada instante, com
uma exigéncia de superagdo. E sé nesse processo que se pode con-
ceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele tam-
bém, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua essen-
cialidade. A educagdo pode. pois. ser definida como esfor¢o para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdo de um projeto de
efetiva humanizacao, feita através da consolidagdo das mediagcGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filoséfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob mediagdes histdrico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente historico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construgdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagdes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas ndo sdo sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagdao de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
térico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses mais abran-
gentes, capazes de alcangarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que ndo se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
a0 unir e ao relacionar. N3o se trata, no entanto, de elaborar como
gue uma teoria geral das ciéncias humanas, pois. ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagao, em sua
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tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboracdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

2. O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdao voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da
consciéncia e a expressdo do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educagado, a questdo do para qué educar. Nao ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filoséfica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando nao aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata.

Assim, os valores do agir humano se fundariam na proépria es-
séncia humana, esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato
e universal. A ética se tornava entdo uma ética essencialista, des-
vinculada de qualquer referéncia sécio-histérica. O agir deve assim,
seguir critérios éticos que se refeririam tdo-somente a esséncia
ontoldgica dos homens. E a ética se transformava num sistema de
critérios e normas puramente deduzidos dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradi¢do cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é. obviamente, a reali-
zacdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural Ora. como a ciéncia da conta das condi¢gdes naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo. a controla-lo e a do-
mind-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizagdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipulavel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.

Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filosofica. en-
qguanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educacgdo nao se afastou da mesma orienta¢do. De um
lado, tendei a ver, como fim Ultimo da educacgdo, a realiza¢do de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfeicdo como ple-
nitude de expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediag¢des historico-sociais, dimensao
esta que qualifica e especifica a condigdo humana. Tal perspectiva
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nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuracdo mais assente as condi¢des reais da existéncia
dos sujeitos humanos.

3. A Forga e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educagdo tem ainda uma terceira tarefa: a epis-
temoldgica. cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes
envolvidas pelo processo de produgdo, de sistematiza¢do e de
transmissdo do conhecimento presente no processo especifico da
educagdo. Também deste ponto de vista é significativa a contribui-
¢do da filosofia para a educacdo.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educagdo
também pressupGe mediagdes subjetivas, ou seja, ela pressupde a
intervenc¢do da subjetividade de todos aqueles que se encontram
envolvidos por ela.

Em cada um dos momentos da atividade educativa esta neces-
sariamente presente uma ineludivel dimensdo de subjetividade,
que impregna assim o conjunto do processo como um todo. Desta
forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas como naquele de
suas realizagOes praticas, a educagdo envolve a prépria subjetivida-
de e suas produgdes, impondo ao educador uma atengao especifica
para tal situagdo. A atividade da consciéncia é assim mediagdo ne-
cessaria das atividades da educacdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica e social dos
homens enquanto elaboragdo de uma antropologia filoséfica fun-
dante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decorréncia da
prépria condigdo de ser o homem capaz de experimentar a vivéncia
subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de existir do homem
e do mundo sé se coloca gragas a essa experiéncia. A grande di-
ficuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia é tam-
bém uma riquissima experiéncia de ilusdes. A consciéncia é o lugar
privilegiado das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade,
ameacgando constantemente comprometer sua prépria atividade.

Diante de tal situagdo, cabe a filosofia da educagdo desenvolver
uma reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa
experiéncia na sua manisfestacdo na area do educacional. Cabe-lhe,
tanto de uma perspectiva de totalidade como da perspectiva da
particularidade das varias ciéncias, descrever e debater a constru-
3o, pelo sujeito humano, do objeto “educagdo”. E nesse momento
que a filosofia da educagdo, por assim dizer, tem de se justificar, ao
mesmo tempo que rearticula os esfor¢os da prépria ciéncia, para
também se justificar, avaliando e legitimando a atividade do conhe-
cimento enquanto processo tecido no texto/contexto da realidade
histérico-social da humanidade. Com efeito e coerentemente com o
que ja se viu acima, a analise do conhecimento ndo pode ser sepa-
rada da analise dos demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educacdo in-
veste, pois, no esclarecimento das relagdes entre a produgdo do
conhecimento e o processo da educagdo. E assim que muitas ques-
tbes vao se colocando a necessaria consideragdo por parte dos que
se envolvem com a educagdo, também nesse plano da produgdo do
saber, desde aquelas relacionadas com a natureza da proépria subje-
tividade até aquelas que se encontram implicadas no mais modesto
ato de ensino ou de aprendizagem, passando pela questdo da possi-
bilidade e da efetividade das ciéncias da educagdo. Com efeito, aqui
estdo em pauta os esforgos que vém sendo desenvolvidos com vista
a criagdo de um sistema de saber no campo da educagdo, de tal
modo que se possa dispor de um corpo de conhecimentos funda-
dos numa episteme, num saber verdadeiro e consistente. Trata-se,
sem duvida, de um projeto de cientificidade para a area educacio-
nal.
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No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional. do ponto de vista epistemoldgico, é extrema-
mente complexo Ndo é possivel proceder com ele da mesma ma-
neira que se procedeu no ambito das demais ciéncias humanas.
Para se aproximar do fendmeno educacional foi preciso uma abor-
dagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de um Unico acervo
categorial para a construcgdo apreensdo desse objeto; além disso, a
abordagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na medi-
da em que o conjunto categorial de cada disciplina langava esse ob-
jeto para além de seus préprios limites, enganchando-o em outros
conjuntos, indo além de uma mera soma de elementos: no final das
contas, viu-se ainda que se trata de um trabalho necessariamen-
te interdisciplinar, as categorias de todos os conjuntos entrando
numa relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo epistémico.
Esta situagdo peculiar tem a ver com o carater predominantemen-
te praxio-légico da educagdo: a educacgdo é fundamentalmente de
natureza pratica. uma totalidade de agao, ndo sé se deixando redu-
zir e decompor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja
considerada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxioldgico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta in-
terdisciplinaridade, ou seja. o sentido essencial do processo da edu-
cacdo, a sua verdade completa. ndo decorre dos produtos de uma
ciéncia isolada e nem dos produtos somados de vdrias ciéncias: ele
sé se constitui mediante o esfor¢o de uma concorréncia solidaria e
qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgdo do sentido
do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexdo filosdéfica.
A filosofia da educagdo ndo substitui os conteldos significadores
elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os articula, instau-
rando uma comunidade construtiva de sentido, gerando uma atitu-
de de abertura e de predisposi¢do a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo in-
tegradora do sentido da educag¢do no plano tedrico, é igualmente
expressao auténtica da pratica totalizadora onde ocorre a educa-
¢do. Enquanto agdo social, atravessada pela andlise cientifica e pela
reflexdo filosofica, a educagdo se torna uma praxis e, portanto, im-
plica as exigéncias de eficacia do agir tanto quanto aquelas de elu-
cidagdo do pensar.

Portanto tanto no plano tedrico como no plano pratico, refe-
rindo-se seja aos processos de conhecimento, seja aos critérios da
acdo, e seja ainda ao préoprio modo de existir dos sujeitos envolvi-
dos na educacdo, a filosofia esta necessariamente presente, sendo
mesmo indispensavel. E neste primeiro momento, como continua
gestora da interdisciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da filosofia da
educagdo. Com efeito, vimos ha pouco que a experiéncia da subje-
tividade é também o lugar privilegiado da ilusdo e do falseamento
da realidade. Sem duvida, a consciéncia emergiu como equipamen-
to mais refinado que instrumentalizou o homem para prover, com
maior flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao se
voltar para a realidade no desempenho concreto dessa finalidade,
ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E o processo de alie-
nagdo que a espreita a cada instante na sua relagdo com o mundo
objetivo. Este é o outro lado da subjetividade, o reverso da meda-
Iha. Em sua atividade subjetiva, a consciéncia acaba criando uma
objetividade apenas projetada, imaginada, ideada e ndo-real. Ocor-
re que a consciéncia humana é extremamente fragil e facilmente
dominavel pelo poder que atravessa as relagdes sociais. Eis entdo o
funcionamento ideolégico da atividade subjetiva: o préprio conhe-
cimento passa a ser mais um instrumento de dominagao que alguns
homens exercem sobre outros. A consciéncia, alienada em relagdo a
realidade objetiva, constrdi conteldos representativos e avaliativos
que sdo apresentados como verdadeiros e validos quando, de falo.
sdo puramente ideoldgicos, ou seja, estdo escamoteando as condi-
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¢Oes reais com vista a fazer passar por verdadeira uma concepgdo
falsa, mas apta a sustentar determinadas relacbes de dominagdo
presentes na sociedade. Com efeito, é para legitimar determinadas
relagdes de poder que a consciéncia elabora como objetivas, como
universais e como necessarias, algumas representagdes que. na
realidade social efetiva, referem-se apenas a interesses particulares
de determinados grupos sociais.

Ora. todas as atividades ligadas a educagdo, sejam elas tedricas
ou praticas, podem se envolver, e historicamente se envolveram,
nesse processo ideoldgico De um lado. enquanto derivadas da atua-
¢do da consciéncia, podem estar incorporando suas representacdes
falseadas e falseadoras; de outro lado, enquanto vinculadas a pra-
tica social, podem estar ocultando relagdes de dominagao e situa-
¢cOes de alienagdo. A educagdo ndo é mais vista hoje como o lugar
da neutralidade e da inocéncia: ao contrario, ela € um dos lugares
mais privilegiados da ideologia e da inculcagao ideoldgica, refletin-
do sua intima vinculagdo ao processo social em suas relagdes de
dominagao politica e de exploragdo econémica.

Assim, qualquer tentativa de intencionaliza¢do do social atra-
vés da educagdo. pressupde necessariamente um trabalho conti-
nuo de denuncia, de critica e de superagao do “discurso” ideolégico
que se incorpora ao discurso” pedagogico. E ent3o tarefa da filoso-
fia da educagdo desvelar criticamente a “repercussdo” ideoldgica
da educagdo: s6 assim a educagdo podera se constituir em projeto
que esteja em condig¢Bes de contribuir para a transformacéo da so-
ciedade.

Deste ponto de vista, a consciéncia filoséfica é a mediagdo para
uma continua e alenta vigilancia contra as artimanhas do saber e do
poder, montadas no intimo do processo educacional .

A contribuicdo que a filosofia da a educacdo se traduz e se
concretiza nessas trés frentes que. na realidade, se integram e se
complementam Entendo que apesar dos desvios e tropecgos pelos
quais passou na histéria da cultura ocidental, a filosofia, enquanto
filosofia da educagdo, sempre procurou efetivar essa contribuigdo,
na medida em que sempre se propds como esforgo de exploragdo
e de busca dos fundamentos. Mesmo quando acreditou té-los en-
contrados nas esséncias idealizadas ou nas regularidades da natu-
reza! E ela podera continuar contribuindo se entender que esses
fundamentos tém a ver com o sentido do existir do homem em sua
totalidade trangada na realidade histérico-social.?

Concepgoes de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola como o
local que deve servir aos interesses populares garantindo a todos
um bom ensino e saberes basicos que se reflitam na vida dos alunos
preparando-os para a vida adulta. Em sua obra Escola e Democracia
(1987), o autor trata das teorias da educacdo e seus problemas, ex-
planando que a marginalizagdo da crianga pela escola se da porque
ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a marginalidade é a con-
di¢do da crianga excluida. Saviani avalia esses processos, explicando
que ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento da sociedade, tra-
zendo inuUmeros problemas, muitas vezes de dificil solugdo, e con-
clui que a harmonia e a integracdo entre os envolvidos na educacgédo
— esferas politica, social e administracdo da escola podem evitar a
marginalidade, intensificando os esfor¢os educativos em prol da
melhoria de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interagao do professor e da participagdo ativa do
aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de contetudos — traba-
Ihar a realidade do aluno em sala de aula, para que ele tenha discer-
nimento e poder de analisar sua realidade de uma maneira critica -,

1 Fonte: www.emaberto.inep.gov.br - Texto adaptado de Anténio Joaquim Seve-
rino
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e a socializa¢do do educando para que tenha uma participagédo or-
ganizada na democratiza¢do da sociedade, mas Saviani alerta para
a responsabilidade do poder publico, representante da politica na
localidade, que é a responsavel pela criagdo e avaliagdo de projetos
no ambito das escolas do estado e municipio, uma vez que este é
o responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino, vi-
sando a integra¢do entre o aluno e a escola. A escola é valorizada
como instrumento de apropriacdo do saber e pode contribuir para
eliminar a seletividade e exclusdo social, e é este fator que deve ser
levado em consideragdo, a fim de erradicar as gritantes disparida-
des de niveis escolares, evasao escolar e marginalizagdo.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futuro cidadao,
para a vida, e deve transmitir valores éticos e morais aos estudan-
tes, e para que cumpra com seu papel deve acolher os alunos com
empenho para, verdadeiramente transformar suas vidas.

Concepgodes de Educagao
Concepgdo Tradicionalista da Educagéo

|. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico antigo e
feudal. Buscou inspiragdo nas tradi¢des pedagdgicas antigas e cris-
tds. Predominou até fins do século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero e a nobreza tinham acesso aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser originalmente
corrompido (pecado original). O homem deve submeter-se aos va-
lores e aos dogmas universais e eternos. As regras de vida para o
homem ja forma estabelecidas definitivamente(num mundo “supe-
rior”, externo ao homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sabio (= instruido, que de-
tém o saber, o conhecimento geral, apresenta corre¢do no falar e
escrever, e fluéncia na oratéria) e o homem virtuoso (= disciplina-
do). A Educagdo Tradicionalista supervaloriza a formacgao intelec-
tual, a organizagdo logica do pensamento e a formagdo moral.

4. EDUCACAO - Tem como fungdo: corrigir a natureza corrom-
pida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina rigorosa, através
de vigilancia constante. A Educacgdo deve ligar o homem ao “mundo
superior”que é o seu destino final, e destruir o que prende o ho-
mem a sua existéncia terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, controle emo-
cional e corporal. Predominam os incentivos extrinsecos: prémios
e castigos. A Escola é um meio fechado que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conseguiu cor-
rigir sua natureza corrompida e ja detém o saber. Tem seu saber
reconhecido e sua autoridade garantida. Ele é o centro da decisdo
do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi¢do na sala
de aula, um atras do outro, reduz ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E cada um sé com o mestre.
A relagdo professor-aluno é de obediéncia ao mestre. Incentiva a
competicdo. E preciso ser o melhor. O outro é um concorrente.

8.0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao ja feito, aos contetidos
prontos, ao saber ja instituido. O futuro é reprodugao do passado. O
saber é enciclopédico e é preciso conhecer e praticar as leis morais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O conteudo é apresenta-
do de forma acabada, ha énfase na quantidade de informacéo dada
e memorizada. O aluno ouve informagdes gerais nas situagdes par-
ticulares.

Concepgdo Liberalista Da Educag¢éio

1. ORIGEM HISTORICA - A concepgdo liberalista da Educacdo
foi se constituindo ao longo da Histéria em reagdo a concepgao Tra-
dicionalista, seus primeiros indicios podem se reportar ao Renas-
cimento( séc. XV - XVI); prosseguindo com a instala¢do do poder
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BRASIL. CONSTITUIGAO FEDERAL/88: ARTIGOS 205 A
214; ARTIGO 227.

A Constituicdo de 1988 foi, sem duvida alguma, a que discipli-
nou o tema educac¢do de forma mais relevante. Reconhecida como
direito fundamental, a matéria estd incluida no rol de direitos so-
ciais, no “caput” do artigo 62 e pormenorizada no titulo VIII — refe-
rente a Ordem Social — nos artigos 205 a 214.

Consoante o artigo 205, ha trés propdsitos basicos da educa-
¢do: “o pleno desenvolvimento da pessoa; seu preparo para exer-
cicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” Entretanto,
segundo a doutrina de José Afonso da Silva, a consecugdo pratica
desses objetivos so se realizard num sistema educacional democra-
tico, em que a organiza¢do da educagao formal (via escola) concre-
tize o direito de ensino, informado por alguns principios com eles
coerentes, que, realmente, foram acolhidos pela Constituicdo, tais
sdo: universalidade (ensino para todos), igualdade, liberdade, plu-
ralismo, gratuidade do ensino publico, valorizagdo dos respectivos
profissionais, gestdo democratica da escola e padrdo de qualidade,
principios esses que foram acolhidos no artigo 206 da Constituicdo.
Ainda, segundo José Afonso da Silva, o art. 205 contém uma decla-
racao fundamental que, combinada com o art. 69, eleva a educagdo
ao nivel dos direitos fundamentais do homem. Ai se firma que a
educacgdo é direito de todos, com o que esse direito é informado
pelo principio da universalidade. Realga-lhe o valor juridico, por um
lado, a clausula —a educacgdo é dever do Estado e da familia -, cons-
tante do mesmo artigo, que completa a situagdo juridica subjetiva,
ao explicitar o titular do dever, da obrigacdo, contraposto aquele
direito. Vale dizer: todos tém o direito a educagdo e o Estado tem o
dever de presta-la, assim como a familia. (SILVA, 2009, p. 312).

Quando a norma determina — “A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia (...)” (art. 205) — significa, que o Estado
deve fornecer educagdo para todos indistintamente e “ que todas
as normas da Constituicdo, sobre educac¢do e ensino, hdo que ser
interpretadas em func¢do daquela declaragdo e no sentido de sua
plena e efetiva realiza¢do”. (SILVA, 2009, p. 313); ampliando, com
base nos principios elencados no art. 206, as possibilidades para
que todos possam exercer de forma igualitaria esse direito.

A Constituicdo de 1988, conforme ja assinalado, ao colocar a
educacgdo no rol de direitos essenciais, que competem ao Poder Pu-
blico sua efetiva prestacdo a todos de forma equivalente, demons-
tra sua preferéncia pelo ensino publico, que pela iniciativa privada.

Brilhante é a lembranca de José Afonso da Silva ao citar os en-
sinamentos de Anisio Teixeira:

Obrigatéria, gratuita e universal, a educa¢do sé poderia ser
ministrada pelo Estado. Impossivel deixa-la confiada a particulares,
pois estes somente podiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou
a ‘protegidos’) e dai operar antes para perpetuar as desigualdades
sociais, que para remové-las. A escola publica, comum a todos, ndo
seria, assim, o instrumento de benevoléncia de uma classe domi-
nante, tomada de generosidade ou de medo, mas um direito do
povo, sobretudo das classes trabalhadoras, para que, na ordem ca-
pitalista, o trabalho (ndo se trata, com efeito, de nenhuma doutrina
socialista, mas do melhor capitalismo) ndo se conservasse servil,
submetido e degradado, mas, igual ao capital na consciéncia de
suas reivindicagoes e direitos.

Principios constitucionais da educagdo

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios
(CF/88, art. 206)

I. igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na es-
cola;
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II. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte e o saber;

IIl. pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V. valorizagdo dos profissionais da educac¢do escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te para concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Emenda Constitucional n2 53/2006)

VI. gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII. garantia de padrdo de qualidade;

VIII. piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacgdo escolar publica, nos termos da lei federal.

Propdsitos constitucionais com a educagao

A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educa-
¢do em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e mo-
dalidades por meio de agbes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

I. Erradicagdo do analfabetismo;

II. Universalizagdo do atendimento escolar;

IIl. Melhoria da qualidade do ensino;

IV. Formagdo para o trabalho;

V. Promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

Sobre as universidades

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, ad-
ministrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldégica.

A Constituicdo de 1988 asseverou, em seu artigo 206, inciso I,
que o ensino sera ministrado com base na liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. Con-
sequentemente, seria absolutamente necessaria “uma manifesta-
¢do normativa expressa em favor da autonomia das universidades”.
Desse modo, faz-se mister ressaltar a teoria de Anisio Teixeira, cita-
da por José Afonso da Silva, em seu livro Curso de Direito Constitu-
cional Positivo, a respeito da autonomia das universidades:

As universidades ndo serdo o que devem ser se nao cultiva-
rem a consciéncia da independéncia do saber e se ndo souberem
que a supremacia do saber, gragas a essa independéncia, é levar
a um novo saber. E para isto precisam de viver em uma atmosfe-
ra de autonomia e estimulos vigorosos de experimentagao, ensaio
e renovagao. Ndo é por simples acidente que as universidades se
constituem em comunidades de mestres e discipulos, casando a
experiéncia de uns com o ardor e a mocidade de outros. Elas ndo
sdo, com efeito, apenas instituicdes de ensino e de pesquisas, mas
sociedades devotadas ao livre, desinteressado e deliberativo cultivo
da inteligéncia e do espirito e fundadas na esperanc¢a do progresso
humano pelo progresso da razdo.

Do dever do Estado para com a educagdo

O artigo 208 determina que o dever do Estado para com a edu-
cacgdo sera efetivado mediante a garantia de:




I. Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiverem acesso na idade prépria;

Il. Progressiva universalizagdao do ensino médio gratuito;

Ill. Atendimento educacional especializados aos portadores de
deficiéncia, principalmente na rede regular de ensino;

IV. Educacgdo infantil, em creche e pré escola, as criancgas até 5
(cinco) anos de idade;

V. Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI. Oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes
do educando;

VII. Atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
ticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente;

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educando no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Disposi¢do dos sistemas de educagdo

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organi-
zardo em regime de colaboracio seus sistemas de ensino. (CF/88,
art. 211).

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Consti-
tucional n? 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996) (Fonte: planalto.gov.br)

Compreende-se, também, segundo a EC n2. 59, de 11-11-2009
— “Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragao,
de modo a assegurar a universalizagdao do ensino obrigatério.”

Igualmente, nos termos da EC n2. 53, de 19-12-2006 — “A edu-
cacdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular.”

Conforme bem observou Alexandre de Moraes:

A EC n2.53/ 2006, também, determinou que a distribui¢do dos
recursos e de responsabilidades entre o Distrito Federal, os Esta-
dos e os Municipios é assegurada mediante a criagdo, no ambito
de cada Estado e do Distrito Federal, de um Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Pro-
fissionais da Educagdo — FUNDEB, de natureza contabil; que serdo
constituidos por 20% dos recursos previstos no art. 155, incisos |, I
e lll, no art. 157, caput, e incisos Il, lll e IV, e no art. 159, caput, e
incisos, I, ‘a’ e ‘b’ e ll, todos da Constituicdo Federal.

A distribuicdo dos recursos entre cada Estado e seus Munici-
pios sera realizada na forma da lei e proporcionalmente ao nimero
de alunos das diversas etapas e modalidades da educagdo basica
presencial, matriculados nas respectivas redes, observando-se os
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ambitos de atuacgdo prioritaria estabelecidos constitucionalmen-
te, ou seja, prioridade dos Municipios no ensino fundamental e na
educacdo infantil e dos Estados no ensino fundamental e médio.

Aplicagao dos recursos a educagdo

A Constituicdo obriga, nos termos do artigo 212, que a Unido
aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo,
da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino. Eli-
minando-se a parcela da arrecadac¢do de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios.

Consoante a Emenda Constitucional n2 59/2009:

A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se re-
fere a universalizagdo, garantia de padrao de qualidade e equidade,
nos termos do plano nacional de educagdo .

CAPITULO Il
DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo |
DA EDUCAGAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituigGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacgdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a fi-
xa¢do de prazo para a elabora¢do ou adequacdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:




| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Re-
dac¢do dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
ticoescolar, transporte, alimentacgdo e assisténcia a satde. (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrdao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educacgdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Consti-
tucional n? 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
nQ 14, de 1996)

§ 42 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de modo a assegurar a universalizagao do ensino obriga-
tério. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)
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Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengao e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia a
salde previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos prove-
nientes de contribui¢Ges sociais e outros recursos orcamentarios.

§ 52 A educacgdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da contri-
buicdo social do salario-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderao receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracgdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educag¢do como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)




CAPIiTULO VII
DA FAMILIA, DA CRIANCA, DO ADOLESCENTE,
DO JOVEM E DO IDOSO
(REDACAO DADA PELA EMENDA
CONSTITUCIONAL N2 65, DE 2010)

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegu-
rar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta priorida-
de, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagdo, explorac¢do, violéncia,
crueldade e opressdo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional
n2 65, de 2010)

§ 12 O Estado promovera programas de assisténcia integral a
saude da crianc¢a, do adolescente e do jovem, admitida a partici-
pacdo de entidades ndo governamentais, mediante politicas espe-
cificas e obedecendo aos seguintes preceitos: (Redacdo dada Pela
Emenda Constitucional n2 65, de 2010)

| - aplicagdo de percentual dos recursos publicos destinados a
saude na assisténcia materno-infantil;

Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especia-
lizado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente e do jovem
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e
a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos coleti-
vos, com a eliminagdo de obstaculos arquitetonicos e de todas as
formas de discrimina¢do. (Redagdo dada Pela Emenda Constitucio-
nal n2 65, de 2010)

§ 22 A lei dispora sobre normas de construgdo dos logradou-
ros e dos edificios de uso publico e de fabricagdo de veiculos de
transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas
portadoras de deficiéncia.

§ 32 O direito a protec¢do especial abrangera os seguintes as-
pectos:

| - idade minima de quatorze anos para admissdo ao trabalho,
observado o disposto no art. 72, XXXIIl;

Il - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a
escola; (Redagdo dada Pela Emenda Constitucional n2 65, de 2010)

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicédo de
ato infracional, igualdade na relagdo processual e defesa técnica
por profissional habilitado, segundo dispuser a legislagdo tutelar
especifica;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e
respeito a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, quan-
do da aplicagdo de qualquer medida privativa da liberdade;

VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia juridica,
incentivos fiscais e subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob
a forma de guarda, de crianga ou adolescente 6rfdo ou abandona-
do;

VIl - programas de prevencdo e atendimento especializado a
crianga, ao adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes
e drogas afins. (Redagdo dada Pela Emenda Constitucional n2 65,
de 2010)

§ 42 A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a explora-
¢do sexual da criancga e do adolescente.

§ 52 A adocdo sera assistida pelo Poder Publico, na forma da
lei, que estabelecera casos e condi¢des de sua efetivagdo por parte
de estrangeiros.

§ 62 Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou por
adocdo, terdo os mesmos direitos e qualificagdes, proibidas quais-
quer designacdes discriminatdrias relativas a filiagdo.

§ 72 No atendimento dos direitos da crianca e do adolescente
levar-se- @ em consideragdo o disposto no art. 204.
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§ 82 A lei estabelecera: (Incluido Pela Emenda Constitucional
n2 65, de 2010)

| - 0 estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos
jovens; (Incluido Pela Emenda Constitucional n2 65, de 2010)

Il - o plano nacional de juventude, de duragdo decenal, visando
a articulagdo das varias esferas do poder publico para a execugdo
de politicas publicas. (Incluido Pela Emenda Constitucional n2 65,
de 2010)

BRASIL. LEI FEDERAL N2 8.069/1990 - ESTATUTO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE: ARTIGOS 72 A 24,53 A
69, 131 A 140.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei federal
(8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os direitos
das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em par-
tes geral e especial, onde a primeira traga, como as demais codifica-
¢cOes existentes, os principios norteadores do Estatuto. Ja a segunda
parte estrutura a politica de atendimento, medidas, conselho tute-
lar, acesso jurisdicional e apuragao de atos infracionais.

Na presente Lei estdo dispostos os procedimentos de adogao
(Livro 1, capitulo V), a aplicacdo de medidas socioeducativas (Livro Il,
capitulo 11), do Conselho Tutelar (Livro Il, capitulo V), e também dos
crimes cometidos contra criancas e adolescentes.

O objetivo estatutdrio é a protegdo dos menores de 18 anos,
proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, mental, moral e
social condizentes com os principios constitucionais da liberdade e
da dignidade, preparando para a vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacgdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria para me-
ninos e meninas, e também aborda questdes de politicas de aten-
dimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

Dispde a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianca ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, ex-
ploragdo, violéncia, crueldade e opressao, por qualquer pessoa que
seja, devendo ser punido qualquer acdo ou omissdo que atente aos
seus direitos fundamentais.

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da ou-
tras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Titulo Il
Dos Direitos Fundamentais
Capitulo |
Do Direito a Vida e a Saude

Art. 72 A crianga e o adolescente tém direito a protegdo a vida
e a saude, mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que
permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso,
em condi¢Oes dignas de existéncia.
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AQUINO, JULIO GROPPA (ORG.). INDISCIPLINA NA ES-
COLA: ALTERNATIVAS TEORICAS E PRATICAS. 8 ED. SAO
PAULO: SUMMUS, 1996.

Qualquer pessoa ligada as praticas escolares contemporaneas,
seja como educador, seja como educando, ou publico mais geral
(pais, comunidade etc.), consegue ter uma razoavel clareza quanto
aquilo que nos acostumamos a reconhecer como a “crise da educa-
¢d0”. Sabemos todos diagnosticar sua presenga, mas ndo sabemos
direito sua extensdo nem suas razoes exatas. De qualquer modo, o
indicio mais evidente dessa “crise” é que boa parte da populagdo de
criangas que ingressam nas escolas ndao consegue concluir satisfato-
riamente sua jornada escolar de oito anos minimos e obrigatdrios;
processo este que se convencionou nomear como “fracasso esco-
lar”, e que pode ser constatado no simples fato de que um consi-
derdvel nimero das pessoas a nossa volta, egressos do contexto
escolar, parece ter uma histéria de inadequacgdo ou insucesso para
contar.

Este certamente é o maior problema enfrentado pela escola
brasileira nos dias de hoje, e que da ao Brasil um lugar bastante
desconcertante quando em comparagdo com os outros paises. Mais
precisamente, os indices de retencdo e evasdo escolar no pais sdo
semelhantes aos de paises africanos como a Nigéria e o Suddo.
Mais ainda, quando se investiga a qualidade do ensino ministrado
entre aqueles que permaneceram na escola, o quadro ndo é menos
desolador. A esse Ultimo efeito temos chamado de “fracasso dos
incluidos”.

Convenhamos, ndo é estranho e contraditério que, dependen-
do do quesito (o econdmico ou o politico, por exemplo), os bra-
sileiros apreciem ser comparados aos europeus ou asiaticos, e no
quesito educacional nés sejamos forgados a nos alocar no mesmo
patamar de paises castigados da Africa?

Esse é um dado alarmante que tem chamado a atengdo de mui-
tos, desde a esfera governamental até a do cidaddo comum, pas-
sando pelos profissionais da educag¢do. Poder-se-ia dizer, inclusive,
que ha uma espécie de “mal-estar” pairando sobre a escola e o tra-
balho do professor hoje em dia. A prépria imagem social da escola
parece estar em xeque de tal maneira que os profissionais da area
acabam acometidos, por exemplo, de uma espécie de falta aguda
de credibilidade profissional.

E certo, pois, que grande parte dos problemas que enfrenta-
mos como categoria profissional, inclusive no interior da sala de
aula, parece ter relagdo (i)mediata com essa lastimavel falta de cre-
dibilidade da intervengdo escolar e, por extensao, da atuagdo do
educador. Além disso, se a imagem social da escola esta ameagada,
algo de ameacador esta acontecendo também com a idéia de ci-
dadania no Brasil, uma vez que ndo ha cidadania sustentavel sem
escola.

E importante frisar que, sem escola, n3o ha a possibilidade de
o cidadao ter acesso, de fato, aos seus direitos constituidos. Afinal,
tornar-se cidaddo ndo se restringe ao direito do voto, por exemplo,
mas inclui direitos outros com vistas a uma vida com dignidade - e
isso tudo tem a ver mediatamente com escola, pois quanto menor
for a escolaridade da pessoa, menores também serdo suas chances
de acesso as oportunidades que o mundo atual oferece e as exigén-
cias que ele impde.

Entretanto, alguns poucos ainda parecem questionar a impor-
tancia intrinseca da escolariza¢do nos dias de hoje. Serd isso plau-
sivel? De uma coisa estejamos certos: num futuro bem préximo, o
mundo serd implacavel com aqueles sem escolaridade. Basta olhar
a nossa volta e prestar atengdo na situagdo concreta das pessoas
desempregadas, por exemplo.
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Pois bem, quando alguém se propde a investigar as razdes des-
se “fantasma” do fracasso que ronda a todos nds, ultimamente tem
aparecido, dentre as muitas razdes alegadas pelos educadores (des-
de as ligadas a esfera governamental até aquelas de cunho social),
uma figura muito polémica: o “aluno-problema”.

O aluno-problema é tomado, em geral, como aquele que pa-
dece de certos supostos “disturbios psico/pedagdgicos”; disturbios
estes que podem ser de natureza cognitiva (os tais “disturbios de
aprendizagem”) ou de natureza comportamental, e nessa uUltima
categoria enquadra-se um grande conjunto de agbes que chama-
mos usualmente de “indisciplinadas”. Dessa forma, a indisciplina e
o baixo aproveitamento dos alunos seriam como duas faces de uma
mesma moeda, representando os dois grandes males da escola
contemporanea, geradores do fracasso escolar, e os dois principais
obstaculos para o trabalho docente.

Um bom exemplo da justificativa do “aluno-problema” para
o fracasso escolar é uma espécie de maxima muito recorrente no
meio pedagdgico, que se traduziria num enunciado mais ou menos
parecido com este: “se o aluno aprende, é porque o professor en-
sina; se ele ndo aprende, é porque ndo quer ou porque apresenta
algum tipo de disturbio, de caréncia, de falta de pré-requisito.”

Mais uma vez, ndo é algo estranho e contraditério para os
profissionais da area educacional explicar o sucesso escolar como
produto da acdo pedagdgica, e o fracasso escolar como produto
de outras instancias que ndo a escola e a sala de aula? Isto é, se
entendermos o fracasso escolar como efeito de algum problema
individual e anterior do aluno, ndo estaremos nos isentando, em
certa medida, da responsabilidade sobre nossa agao profissional? E
mesmo se assim o fosse, o que estariamos fazendo nos para alterar
esse quadro cumulativo?

Ao eleger o aluno-problema como um empecilho ou obstaculo
para o trabalho pedagdgico, a categoria docente corre abertamente
o risco de cometer um sério equivoco ético, que é o seguinte: ndo
se pode atribuir a clientela escolar a responsabilidade pelas dificul-
dades e contratempos de nosso trabalho, nossos “acidentes de per-
curso”. Seria 0 mesmo que o médico supor que o grande obstaculo
da medicina atual sdo as novas doengas, ou o advogado admitir que
as pessoas que a ele recorrem apresentam-se como um empecilho
para o exercicio “puro” de sua profissao. Curioso, ndo?

Na verdade, os tais “alunos-problema” podem ser tomados
como ocasido privilegiada para que a agdo docente se afirme, e que
se possa alcangar uma possivel exceléncia profissional. O que se
busca, no caso de um exercicio profissional de qualidade, é uma si-
tuagdo-problema, para que se possa, na medida do possivel, equa-
ciona-la, suplanta-la - o que se oportuniza a partir das demandas
“dificeis” da clientela.

Pois bem, o que fazer, entdo? Um primeiro passo para reverter
essa ordem de coisas talvez seja repensar nossos posicionamen-
tos, rever algumas supostas verdades que, em vez de nos auxiliar,
acabam sendo armadilhas que apenas justificam o fracasso escolar,
mas ndo conseguem alterar os rumos e os efeitos do nosso trabalho
cotidiano.

Vejamos o caso especifico da indisciplina. Na prépria manei-
ra de entender o fendmeno disciplinar, podemos observar que as
hipoteses explicativas empregadas usualmente acabam reiterando
alguns preconceitos, muitos falsos conceitos e outras tantas justi-
ficativas para o fracasso e a exclusdo escolar. Encontram-se razoes
a profusdo, mas alternativas concretas de administragao, como sa-
bemos, sdo raras. Nossa tarefa, entdo, a partir de agora passa a ser
a de examinar concretamente os argumentos que sustentam tais
hipoteses.




A primeira hipdtese explicativa: o aluno “desrespeitador”

Uma primeira hipdtese de explicagdo da indisciplina seria a de
que “o0 aluno de hoje em dia é menos respeitador do que o aluno
de antes, e que, na verdade, a escola atual teria se tornado muito
permissiva, em comparacgdo ao rigor e a qualidade daquela educa-
¢do de antigamente”.

Esse primeiro entendimento, mais de cunho histérico, da ques-
tdo disciplinar precisa ser repensado urgentemente. E a primeira
coisa a admitir é que essa escola de antigamente talvez ndo fosse
tdo “de exceléncia” quanto gostamos de pensar hoje em dia. Veja-
mos por qué.

Nossa memdria costuma aplicar alguns truques em nés. As
vezes, é muito facil incorrermos numa espécie de saudosismo exa-
cerbado, idealizando o passado e cultivando lembrangas de alguns
fatos que ndo aconteceram ou que ndo se desenrolaram exatamen-
te do modo com que nos recordamos deles. Portanto, se recupe-
rarmos o modelo dessa escola do passado para cotejarmos nossos
problemas pedagdgicos atuais, precisamos recuperar também o
contexto histdrico da época, pelo menos em parte. Ndo é possivel
trazer de volta aquela escola sem o entorno sociopolitico de entdo.

E muito comum nos reportarmos a escola de nossa infancia
com reveréncia, admiragdo, nostalgia. Pois bem, na verdade, essa
escola anterior aos anos 70 era uma escola para poucos, muito pou-
cos. Uma escola elitista, portanto. Exclusdo, pois, € um processo
que ja estava |3, nessa escola de antigamente, hoje tdo idealizada.

Eram elas escolas militares ou religiosas, e algumas poucas
leigas, que atendiam uma parcela muito reduzida da populagado.
Perguntemo-nos, por exemplo, se ambos nossos pais tiveram es-
colaridade completa de oito anos. Lembremo-nos entdo de nossos
avos, se eles sequer chegaram a frequentar escolas! Quanto mais
recuarmos no tempo, mais veremos como escola sempre foi um ar-
tigo precioso, dificil de encontrar no varejo social.

Todos se lembram, ou pelo menos ja ouviram falar, dos exames
de admissdo e, portanto, do niveis “primdrio” e “ginasial”. Pois &,
esse € um bom exemplo de como essas tais escolas de exceléncia
do passado eram fundamentalmente segregacionistas e elitistas,
atendendo uma parcela pequena e ja privilegiada da populagdo. O
exame de admissdo representava o que hoje conhecemos como o
vestibular para as universidades publicas, ja na passagem do prima-
rio para o ginasio. Inclusive, vale lembrar que a partir do inicio dos
anos 70 o primario e o ginasial deixaram de existir, dando lugar ao
“primeiro grau” (e mais recentemente ao “ensino fundamental”),
agora com oito anos consecutivos.

Desta feita, oito anos passaram a ser o tempo minimo e obri-
gatério de escolaridade - uma conquista e tanto! Além disso, o
numero de vagas e estabelecimentos de ensino foi ampliado con-
sideravelmente, democratizando cada vez mais o acesso a escola.
Entretanto, as conquistas que o povo brasileiro obteve do ponto de
vista da democratizacdo do acesso ao ensino formal, com a abertu-
ra de novas escolas/vagas e os oito anos minimos, continuam um
projeto inacabado, uma tarefa por se encerrar, uma vez que, decor-
ridas quase trés décadas da penultima grande reforma do ensino
brasileiro, ainda ndo conseguimos fazer valer integralmente essa
proposta de democratizacdo la desencadeada. Outrossim, o grande
desafio dos educadores atuais passou a ser a permanéncia “de fato”
das criancas na escola - o que, sabidamente, se consegue apenas
com a qualidade do ensino ofertado.

Essa é a grande tarefa dos educadores brasileiros na atualidade:
fazer com que os alunos permanegam na escola e que progridam
tanto quantitativa quanto qualitativamente nos estudos. Mesmo
porque escolaridade minima e obrigatéria é um direito adquirido
de todo aquele nascido neste pais. E desse principio éticopolitico,
e também legal, ndo podemos abrir mdo sob hipétese nenhuma.
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Quando conseguirmos fazer com que a cada crianga correspon-
da uma vaga numa escola, bem como condic¢Ges efetivas para que
I3 ela permaneca (e queira permanecer) por pelo menos oito anos,
algo de radicalmente revolucionario terd acontecido neste pais!

Contudo, é curioso comparar o contingente da populagdo efe-
tivamente atendido pelas escolas hoje e aquele de antigamente. De
certa forma, a porcentagem efetiva de aproveitamento escolar é
ainda semelhante aquela de antes. Poucos sdo aqueles que con-
seguem permanecer na escola até o final do segundo grau, e me-
nos ainda frequentar uma universidade, consolidando-se assim a
famosa mas indesejavel “piramide” educacional brasileira. Parece,
entdo, que ainda ndo conseguimos fazer valer aquele célebre artigo
da Constituicdo de 1988, o de numero 205, que prega: “educagdo é
um direito de todos e um dever do Estado e da familia”.

E tarefa de todos nds (principalmente os educadores) garantir
uma escola de qualidade e para todos, indisciplinados ou ndo, com
recursos ou ndao, com pré-requisitos ou ndo, com supostos proble-
mas ou ndo. A inclusdo, pois, passa a ser o dever «nimero um» de
todo educador preocupado com o valor social de sua pratica e, ao
mesmo tempo, cioso de seus deveres profissionais.

Outro dado que precisa ser reconfigurado com certa imparcia-
lidade quando evocamos essas escolas do passado é o fato de que
elas eram fundamentalmente militarizadas no seu funcionamento
cotidiano. E o que isso significa? Se buscarmos exemplos em nossa
memdria, veremos isso com clareza: as filas, o patio, o uniforme, os
canticos, e particularmente a relagdo de medo e coag¢do que tinha-
mos com as figuras escolares (que descuidadamente nomeamos
hoje como “de respeito”), revelavam um espirito fortemente hie-
rarquizado/hierarquizante da época, desenhando os contornos das
relagdes institucionais.

E possivel afirmar, entdo, que essa suposta escola de excelén-
cia de antigamente funcionava, na maioria das vezes, na base da
ameaca e do castigo - tragos nitidos de uma cultura militarizada im-
pregnada no cotidiano escolar daquela época sombria da histéria
brasileira. Estamos nos referindo, é claro, a ditadura militar.

Assim, quando constatamos que nosso aluno de hoje nao viveu
esses tempos histéricos obscuros, que ele é fruto de outras coorde-
nadas historicas - e agora estamos nos referindo a abertura demo-
cratica -, fica claro que precisamos estabelecer outro tipo de relagdo
civil em sala de aula.

E 6bvio que uma relagdo de respeito é condicdo necessaria
(embora ndo suficiente) para o trabalho pedagdgico. No entanto,
podemos respeitar alguém por temé-lo ou podemos respeitar al-
guém por admira-lo. Mas, convenhamos, hd uma grande diferenca
entre esses dois tipos de «respeito». O primeiro funda-se nas no-
¢Oes de hierarquia e superioridade, o segundo, nas de assimetria e
diferencga. E hd uma incongruéncia estrutural entre elas!

Antes o respeito do aluno, inspirado nos moldes militares, era
fruto de uma espécie de submissdo e obediéncia cegas a um “supe-
rior” na hierarquia escolar. Hoje, o respeito ao professor ndo mais
pode advir do medo da punigdo - assim como nos quartéis - mas da
autoridade inerente ao papel do “profissional” docente. Trata-se,
assim, de uma transformacdo histdrica radical do lugar social das
praticas escolares. Hoje, o professor ndo é mais um encarregado de
distribuir e fazer cumprir ordens disciplinares, mas um profissional
cujas tarefas nem sequer se aproximam dessa func¢do disciplinado-
ra, apassivadora, silenciadora, de antes.

Em contraposi¢do, boa parte dos profissionais da educagdo
ainda parece guardar ideais pedagdgicos que preservam, de certa
forma, a imagem dessa escola de antigamente e desse professor
repressor, castrador. Muitas vezes, para esses profissionais o bom
aluno do dia-a-dia é aquele calado, imével, obediente. Sera este um
bom aluno, de fato?




E muito estranho tomar uma descri¢do do cotidiano escolar do
século passado ou do meio desse século, e perceber que as esco-
las atuais tém um funcionamento ainda parecido, em termos das
normas disciplinares, com aquelas escolas do passado. A punicdo,
a represalia, a submissdo e o medo ainda parecem habitar silen-
ciosamente as salas de aula, s6 que agora, por exemplo, por meio
da avaliagdo. Ndo é verdade que muitas vezes alguns professores
chegam a ameacar seus alunos com a promessa de provas dificeis,
notas baixas etc? Ndo sera isso também outra estratégia dissimula-
da de exclusdo? O que dizer, entdo, das expulsGes ou das “transfe-
réncias”?

Sob esse ponto de vista, talvez a indisciplina escolar esteja
nos indicando que se trata de uma recusa desse novo sujeito his-
térico a praticas fortemente arraigadas no cotidiano escolar, assim
como uma tentativa de apropriacdo da escola de outra maneira,
mais aberta, mais fluida, mais democratica. Trata-se do clamor de
um novo tipo de relagdo civil, confrontativa na maioria das vezes,
pedindo passagem a qualquer custo. Nesse sentido, a indisciplina
estaria indicando também uma necessidade legitima de transfor-
macoes no interior das relagGes escolares e, em particular, na re-
lagdo professor-aluno. Assim, resta uma questdo: afinal de contas,
escola para qué?

Sabemos hoje que, por meio da exclusdo de grande maioria
da populagdo, aquela escola do passado nao visava, em absoluto,
0 preparo para o exercicio da cidadania. E a escola e o professor de
hoje? O que eles visam, a bem da verdade? Qual o seu papel e fun-
¢do? Sdo diferentes daqueles da escola de antes? Se assim o forem,
quais resultados temos obtido concretamente? Enfim, estamos a
servico ainda da exclusdo ditatorial ou da inclusdo democratica?

A segunda hipoétese explicativa: o aluno “sem limites”

Outra hipdtese muito em voga no meio escolar, produto de
Nnosso suposto e, as vezes, perigoso “bom senso” pratico, diz res-
peito a suposi¢do de que “as criangas de hoje em dia ndo tém li-
mites, ndo reconhecem a autoridade, ndo respeitam as regras, e a
responsabilidade por isso é dos pais, que teriam se tornado muito
permissivos”. Quase todos parecem concordar com essa hipdtese
do “déficit moral” como explicativa da indisciplina.

Pois bem, esse tipo de entendimento da questdo disciplinar,
mais de cunho psicoldgico, merece pelo menos dois reparos: o
primeiro, com relagdo a idéia de auséncia absoluta de limites e do
desrespeito as regras; o segundo, sobre a suposta permissividade
dos pais.

Vejamos o primeiro: se prestarmos um pouco de atengdo nos
alunos mais indisciplinados fora da sala de aula, num jogo coletivo,
por exemplo, veremos o quanto as regras sao muito bem conheci-
das pelas criangas e adolescentes. Ndo é nada estranho a um jovem
de hoje em dia a vivéncia de uma situagdo qualquer de acordo com
regras muito bem estabelecidas, rigidas na maioria das vezes.

Um bom exemplo disso se encontra quando, num jogo ou brin-
cadeira infantil, alguém ndo cumpre aquilo que foi acordado previa-
mente entre os participantes, e este assim considerado “desviante”
ou infrator é severamente punido ou mesmo expulso do jogo. No
limite, pode-se afirmar que um “governo” infantil é nitidamente
despadtico, porque nao prevé jurisprudéncias, prerrogativas, malea-
bilidade.

Nesse sentido, as criangas, quando ingressam na escola, ja co-
nhecem muito bem as regras de funcionamento de uma coletivida-
de qualquer, mesmo porque elas sdo inerentes a qualquer tipo de
atividade humana, a qualquer tipo de relagcdo grupal. Podemos en-
contrar um outro exemplo concreto disso na lingua. Quando esco-
Ihemos uma palavra ou uma construgao linguistica especifica para
narrar algo, estamos nos sujeitando automaticamente a um con-

BIBLIOGRAFIA

junto ja dado de regras. E isso todos fazemos, queiramos ou nao.
A crianga e o jovem também o fazem, talvez até com mais forga e
veeméncia do que os adultos.

Isso é tdo factual que, curiosamente, no mundo infantil as re-
gras nem sequer permitem muitas exce¢des. Quando uma crianga
diz, por exemplo, “eu fazi” em vez de “eu fiz”, ou “eu trazi” em vez
de “eu trouxe”, ela estd demonstrando o quanto estd apegada a
uma norma invariante ja dada e que descarta possiveis alteragoes,
desvios. Ela esta sendo, portanto, rigorosa ao extremo. Dito de ou-
tra maneira, os seus “limites”, inclusive intelectuais, sdo extensivos,
implacdveis - ao contrario do que possa parecer a primeira vista.

Desse modo, ndo se pode sustentar, nem na teoria nem na pra-
tica, que as criancas padecam de falta generalizada de regra e de
limite, embora esta idéia esteja muito disseminada no meio escolar.
Ao contrario, a inquieta¢do e a curiosidade infantis ou do jovem,
que antes eram simplesmente reprimidas, apagadas do cotidiano
escolar, podem hoje ser encaradas como excelentes ingredientes
para o trabalho de sala de aula. S6 depende do manejo delas...

N3o é evidente que quanto mais engajado o aluno estiver nas
atividades propostas, maior sera o rendimento do trabalho do pro-
fessor? E que quanto maior for a reapropriagao das regras da mate-
matica, da lingua ou das ciéncias, maiores serdo o aproveitamento
e o prazer em aprendé-las? Uma vez de posse da “mecanica” de de-
terminado campo de conhecimento (as operagdes matematicas, da
gramatica, das ciéncias, das artes, dos esportes etc.), o pensamento
do aluno parece fluir com maior rapidez e plasticidade.

Pois bem, um segundo reparo a essa idéia da falta de limites
da crianga e do jovem refere-se a suposta permissividade dos pais
que, por sua vez, estaria criando obstdculos para o professor em
sala de aula. Segundo boa parte dos professores, a familia, em cer-
ta medida, ndo estaria ajudando o trabalho do professor, pois as
criangas seriam frutos da “desestrutura¢do”, do “despreparo” e do
“abandono” dos pais (vale lembrar, oriundos também das décadas
de 60/70). E mais ainda, os professores teriam se tornado quase
“reféns” de criangas tiranicas, deixados a mercé de criangas “sem
educagdo”. Sera isso verdade?

E muito comum imaginarmos que «criangca mal-educada em
casa» converte-se automaticamente em «aluno indisciplinado na
escola». Pois alertemos que isso nem sempre é necessariamente
verdadeiro. Nao é possivel generalizar esse diagndstico para justi-
ficar os diferentes casos de indisciplina com os quais deparamos.
Além disso, ha uma evidéncia irrefutavel de que os mesmos alunos
indisciplinados com alguns professores podem ser bastante colabo-
radores com outros.

Ora, precisamos recuperar alguns consensos quanto as fungdes
da familia e da escola, distinguindo claramente os papéis de pai e
de professor. Familia e escola ndo sao a mesma coisa, e uma ndo é a
continuidade natural da outra; porque se assim o fosse, também o
inverso da equacgdo acima deveria ser igualmente plausivel. Ou seja:
“aluno indisciplinado na escola” converter-se-ia em “filho mal-edu-
cado em casa”. Estranha essa ultima férmula, ndo?

Quando desponta algum entrave de ordem disciplinar na sala
de aula, uma das atitudes usuais por parte dos professores é con-
vocar as autoridades escolares, e estes, os pais para que “deem um
jeito no seu filho”. Imaginemos se, a cada vez que o filho desses
mesmos pais apresentasse um problema disciplinar em casa, eles
convocassem o professor para que este também “desse um jeito
no seu aluno”. Muito estranho, ndo? Esse exemplo ficcional reve-
la 0 quanto se costuma confundir e, as vezes, justapor os ambitos
de competéncias, os raios de agdo das instituigdes escola e familia.
Portanto, precisamos admitir um consenso bdsico, muitas vezes es-
quecido no dia-a-dia escolar: o de que aluno ndo é filho, e professor
nao é pai.




Em geral, a maioria dos professores imagina que o trabalho
de disciplinarizagdo moral da crianca (de introjecdo das regras e,
portanto, da constituicdo dos famigerados “limites”), a cargo mor-
mente dos pais, € um pré-requisito para o trabalho de sala de aula.
E esta idéia, embora correta em parte, também precisa ser repen-
sada, pelo menos em parte.

Quando falamos genericamente em “educac¢do” de uma crian-
¢a ou jovem, compreendemo-la como resultado conjunto da in-
tervengdo da familia e da escola. Embora essas duas instituicdes
basais sejam complementares e possam chegar a se articular, elas
sdo bastante diferentes em suas raizes, objetos e objetivos. O traba-
Iho familiar diz respeito a moralizagdo da crianca - essa é a fungdo
primordial dos pais ou seus substitutos. A tarefa do professor, por
sua vez, ndo é moralizar a crianga. O objeto do trabalho escolar é
fundamentalmente o conhecimento sistematizado, e seu objetivo,
a recriagdo deste. O resto é efeito colateral, indireto, mediato.

No caso da familia, o que esta em foco é a ordenagao da con-
duta da crianga, por meio da moralizagdo de suas atitudes, seus
habitos; no caso da escola, o que se visa é a ordenagdo do pen-
samento do aluno, por meio da reapropriacdo do legado cultural,
representado pelos diferentes campos de conhecimento em pauta.
Uma diferenga e tanto, ndo é mesmo?

Mas mesmo se se argumentasse que determinadas criangas
ndo apresentam as posturas morais minimas para o trabalho de
sala de aula (caso isso fosse possivel...), esse argumento admitiria
a seguinte réplica: trata-se de um complicador, jamais um impedi-
tivo para o trabalho em torno do objeto conhecimento, porque a
docéncia sequer implica um trabalho semelhante aquele realizado
pela familia.

Entretanto, muitos professores, diante das dificuldades do dia-
-a-dia, acabam se colocando como tarefa principal a normatizagdo
moral dos habitos da crianca e do adolescente (leia-se aluno ago-
ra) para que, sO a partir dai, ele possa desencadear o trabalho do
pensamento. Um bom exemplo disso é um outro tipo de maxima
muito frequente no meio pedagdgico que reza, a nosso ver, equivo-
cadamente: “para ser professor, é preciso antes ser um pouco pai,
amigo, conselheiro etc.”

Esse tipo de enfrentamento do trabalho pedagdgico é desacon-
selhavel por trés razoes, pelo menos:

- em primeiro lugar, trata-se de um desperdicio da qualificagdo
e do talento especifico do professor, porque ele ndo se profissio-
nalizou para ser uma espécie de pai “postico”. Para uma ocupagdo
como a paternidade ndo se exige uma preparagdo profissional -
cada um é pai ou mde de um jeito peculiar e assistematico. No caso
do professor, exige-se uma preparagao lenta e especializada, deven-
do ele atuar de maneira semelhante aos seus colegas de profissdo e
de modo diverso dos profissionais de outras areas;

- em segundo lugar, trata-se de um desvio de fungdo, porque
ele ndo foi contratado para exercer tarefas parentais, e dele ndo
se espera isso. Por mais que o trabalho em sala de aula demande
muitas vezes exigéncias adicionais ao ambito estritamente pedagdé-
gico, ndo se podem delegar ao professor fungdes para as quais ele
ndo esteja explicitamente habilitado. E preciso, entdo, que o traba-
Iho docente restrinja-se a um alvo especifico: o conhecimento sis-
tematizado, por meio da recriagdo de um campo légico-conceitual
particular. Ndo confundir seu papel com o de outros profissionais
e outras ocupagoes: eis uma tarefa de folego para o professor de
hoje em dial;

- em terceiro, trata-se de uma quebra do “contrato” pedago-
gico, porque o seu trabalho deixa de ser realizado. Se o professor
abandona seu posto, se ele ndo cumpre suas fungdes especificas,
quem fara isso por ele? Se o professor ndo se responsabilizar ime-
diatamente pelo conhecimento, quem o fara?
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Como em todas as outras relagdes sociais/institucionais (mé-
dico-paciente, patrdo-empregado, marido-mulher etc.), na relagédo
pedagdgica existe um contrato implicito - um conjunto de regras
funcionais - que precisa ser conhecido e respeitado para que a agao
possa se concretizar a contento. E é curioso constatar que os pro-
prios alunos tém uma clareza impressionante quanto a essas balizas
contratuais do encontro pedagdgico. Sem duvida nenhuma, eles sa-
bem reconhecer quando o professor esta exercendo suas fungoes,
cumprindo seu papel. O professor competente e cioso de seus de-
veres nao é, em absoluto, um desconhecido para os alunos; muito
ao contrdrio. Estes sabem reconhecer e respeitar as regras do jogo
quando ele é bem jogado, da mesma forma que eles também sa-
bem reconhecer quando o professor abandona seu posto.

Nesse sentido, a indisciplina parece ser uma resposta clara ao
abandono ou a habilidade das fungGes docentes em sala de aula,
porque é sé a partir de seu papel evidenciado concretamente na
acdo em sala de aula que eles podem ter clareza quanto ao seu
proprio papel de aluno, complementar ao de professor. Afinal, as
atitudes de nossos alunos sdo um pouco da imagem de nossas pro-
prias atitudes. Ndo é verdade que, de certa forma, nossos alunos
espelham, pelo menos em parte, um pouco de nds mesmos?

Por essa razao, talvez se possa entender a indisciplina como
energia desperdigada, sem um alvo preciso ao qual se fixar, e como
uma resposta, portanto, ao que se oferta ao aluno. Enfim, a indis-
ciplina do aluno pode ser compreendida como uma espécie de ter-
mometro da propria relagdo do professor com seu campo de traba-
Iho, seu papel e suas fungdes.

Sob esse aspecto, valeria indagar: qual tem sido o teor de nos-
so envolvimento com essa profissdao? Temos nos posicionado mais
como agentes moralizadores ou como professores em sala de aula?
Temos nos queixado das familias mais do que deveriamos ou, ao
contrdrio, temos nos dedicado com mais afinco ainda ao nosso
campo de trabalho? Temos encarado os alunos, nossos parceiros de
trabalho, como filhos desregrados, frutos de familias desagregadas,
ou como alunos inquietos, frutos de uma escola pouco desafiadora
intelectualmente? Enfim, indisciplina é uma resposta ao fora ou ao
dentro da sala de aula?

A terceira hipétese explicativa: o aluno “desinteressado”

Ainda, uma terceira hipdtese que os professores levantam fre-
guentemente sobre as razGes da indisciplina é que “para os alunos,
a sala de aula ndo é tdo atrativa quanto os outros meios de comu-
nicagdo, e particularmente o apelo da televisdo. Por isso, a falta de
interesse e a apatia em relagdo a escola. A saida, entdo, seria ela
se modernizar com o uso, por exemplo, de recursos didaticos mais
atraentes e assuntos mais atuais”.

Esse tipo de raciocinio, mais de cunho metodolégico, também
merece alguns reparos. O principal deles refere-se ao fato mais do
que evidente de que escola ndo é um meio de comunicagdo. Da
mesma forma que distinguimos anteriormente as instituicdes fami-
lia e escola, aqui faz-se importante a distingdo escola e midia.

Enquanto a midia (os diversos meios de comunicagdo como a
televisdo, o radio, o jornal, o préprio computador atualmente etc.)
tém como funcdo primordial a difusdo da informacéo, a escola deve
ter como objetivo principal a reapropria¢do do conhecimento acu-
mulado em certos campos do saber - aquilo que constitui as diver-
sas disciplinas de um curriculo.

Ainda, os meios de comunica¢do podem ter como objetivo o
entretenimento, o lazer. Escola, ao contrario, é lugar de trabalho
arduo e complexo, mas nem por isso menos prazeroso... Por essa
razdo, assim como afirmamos anteriormente que professor ndo é
pai e aluno ndo é filho, é preciso acrescentar: o professor ndo é um
difusor de informag&es, e muito menos um animador de plateia, da
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