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DICA

Como passar em um concurso publico?

Todos nds sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagao.

E verdade que n3o existe uma férmula mégica ou uma regra de como estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa
encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagdo-

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solu¢do
preparou esse artigo com algumas dicas que ira fazer toda diferenga na sua preparagao.

Entdo mados a obra!
Separamos algumas dicas para lhe ajudar a passar em concurso publico!

- Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo, a aprovagdo no concurso. Vocé vai
ter que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho.

- Nao saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdo em um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando
vocé tenta focar em varios certames, devido as matérias das diversas dreas serem diferentes. Desta forma, é importante que vocé
defina uma area se especializando nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area.

- Defina um local, dias e horarios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito, de-
terminado um local, os horarios e dias especificos para estar estudando cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo
nao pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total.

- Organizagao: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos sdo inegociaveis, preci-
sa de dedicagdo. E praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé ndo for uma pessoa organizada, é importante ter
uma planilha contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horério de estudo.

- Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o
assunto estudado, é fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, caso o mesmo ainda ndo esteja publica-
do, busque editais de concursos anteriores. Busque refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagao.

- Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado.
Esses materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo muito exercicios. Quando
mais exercicios vocé realizar, melhor serd sua preparagdo para realizar a prova do certame.

- Cuide de sua preparagao: Nao é sé os estudos que é importante na sua preparacdo, evite perder sono, isso te deixard com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagao, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

Se prepare para o concurso publico!

O concurseiro preparado nao é aquele que passa o dia todo estudando, mas esta com a cabega nas nuvens, e sim aquele que se
planeja pesquisando sobre o concurso de interesse, conferindo editais e provas anteriores, participando de grupos com enquetes so-
bre o mesmo, conversando com pessoas que ja foram aprovadas absorvendo as dicas e experiéncias, analisando a banca examinadora
do certame.

O Plano de Estudos é essencial na otimizagdo dos estudos, ele deve ser simples, com facil compreensdo e personalizado com sua
rotina, vai ser seu triunfo para aprovagdo, sendo responsdvel pelo seu crescimento continuo.

Além do plano de estudos, é importante ter um Plano de Revisdo, serd ele que ira te ajudar na memorizag¢do dos contetdos estu-
dados até o dia da realizagdo da prova, evitando a correria para fazer uma revisado de ultima hora préximo ao dia da prova.

Estd em duvida por qual matéria comegar a estudar?! Uma dica, comece pela Lingua Portuguesa, é a matéria com maior requisi-
¢do nos concursos, a base para uma boa interpretagdo, no qual abrange todas as outras matérias.
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Vida Social!

Sabemos que faz parte algumas abdicag¢Ges na vida de quem estuda para concursos publicos, sempre que possivel é importante
conciliar os estudos com os momentos de lazer e bem-estar. A vida de concurseiro é temporaria, quem determina o tempo é vocé,
através da sua dedicagdo e empenho. Vocé terd que fazer um esforgo para deixar de lado um pouco a vida social intensa, é importante
compreender que quando for aprovado, verd que todo o esforgo valeu a pena para realizagdo do seu sonho.

Uma boa dica, é fazer exercicios fisicos, uma simples corrida por exemplo é capaz de melhorar o funcionamento do Sistema Ner-
voso Central, um dos fatores que sdo chaves para produc¢do de neurénios nas regides associadas a aprendizagem e memoria.

Motivagao!

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele
desanimo com varios fatores ao nosso redor. Porém a maior garra sera focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

E absolutamente normal caso vocé n3o seja aprovado de primeira, é primordial que vocé PERSISTA, com o tempo vocé ird adquirir
conhecimento e experiéncia.

Entdo é preciso se motivar diariamente para seguir a busca da aprovacdo, algumas orientagGes importantes para conseguir mo-
tivagao:

- Procure ler frases motivacionais, sdo 6timas para lembrar dos seus propdsitos;

- Leia sempre os depoimentos dos candidatos aprovados nos concursos publicos;

- Procure estar sempre entrando em contato com os aprovados;

- Escreve o porque que vocé deseja ser aprovado no concurso, quando vocé sabe seus motivos, isso te da um animo maior para
seguir focado, tornando o processo mais prazeroso;

- Saiba o que realmente te impulsiona, o que te motiva. Dessa maneira sera mais facil vencer as adversidades que ird aparecer.

- Procure imaginar vocé exercendo a fungdo da vaga pleiteada, sentir a emoc¢do da aprovagdo e ver as pessoas que vocé gosta,
felizes com seu sucesso.

Como dissemos no comecgo, ndo existe uma férmula magica, um método infalivel. O que realmente existe é a sua garra, sua
dedicagdo e motivagdo para estar realizando o seu grande sonho, de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu
potencial.

A Solugdo tem ajudado ha mais de 35 anos quem quer vencer a batalha do concurso publico. Se vocé quer aumentar as suas
chances de passar, conhega os nossos materiais, acessando o nosso site: www.apostilasolucao.com.br
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1. LEITURA E INTERPRETAGAO DE TEXTO.

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS

Leitura

A leitura é pratica de interagdo social de linguagem. A leitu-ra,
como pratica social, exige um leitor critico que seja capaz de mobi-
lizar seus conhecimentos prévios, quer linguisticos e tex-tuais, quer
de mundo, para preencher os vazios do texto, cons-truindo novos
significados. Esse leitor parte do ja sabido/conhe-cido, mas, supe-
rando esse limite, incorpora, de forma reflexiva, novos significados
a seu universo de conhecimento para melhor entender a realidade
em que vive.

Compreensao

A compreensdo de um texto é a analise e decodificagcdo do
que esta realmente escrito nele, das frases e ideias ali presentes. A
compreensdo de texto significa decodifica-lo para entender o que
foi dito. E a andlise objetiva e a assimilacdo das palavras e ideias
presentes no texto.

Para ler e entender um texto é necessario obter dois niveis de
leitura: informativa e de reconhecimento.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
le-tas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo/desenvolvimento e a conclusdo do
texto.

Quando se diz que uma pessoa tem a compreensao de algo,
significa que é dotada do perfeito dominio intelectual so-bre o as-
sunto.

Para que haja a compreensdo de algo, como um texto, por
exemplo, é necessaria a sua interpretagdo. Para isso, o individuo
deve ser capaz de desvendar o significado das construgdes textuais,
com o intuito de compreender o sentido do contexto de uma frase.

Assim, quando ndo ha uma correta interpretagdo da mensa-
-gem, consequentemente ndo ha a correta compreensdo da mes-
ma.

Interpretagao

Interpretar é a acdo ou efeito que estabelece uma relagcdo de
percep¢do da mensagem que se quer transmitir, seja ela si-multa-
nea ou consecutiva, entre duas pessoas ou entidades.

A importancia dada as questdes de interpreta¢do de textos de-
ve-se ao cardter interdisciplinar, o que equivale dizer que a compe-
téncia de ler texto interfere decididamente no aprendiza-do em ge-
ral, jd que boa parte do conhecimento mais importante nos chega
por meio da linguagem escrita. A maior heranga que a escola pode
legar aos seus alunos é a competéncia de ler com autonomia, isto €,
de extrair de um texto os seus significados.

Num texto, cada uma das partes esta combinada com as outras,
criando um todo que ndo é mero resultado da soma das partes, mas
da sua articulagdo. Assim, a apreensdo do signifi-cado global resulta
de vdrias leituras acompanhadas de varias hipdteses interpretati-
vas, levantadas a partir da compreensdo de dados e informagdes
inscritos no texto lido e do nosso conhe-cimento do mundo.

A interpretacdo do texto é o que podemos concluir sobre ele,
depois de estabelecer conexdes entre o que esta escrito e a reali-
dade. Sdo as conclusdes que podemos tirar com base nas ideias do
autor. Essa analise ocorre de modo subjetivo, e sdo relacionadas
com a dedugdo do leitor.

A interpretacdo de texto é o elemento-chave para o resul-tado
académico, eficiéncia na solugdo de exercicios e mesmo na compre-
ensdo de situagdes do dia-a-dia.

LINGUA PORTUGUESA

Além de uma leitura mais atenta e conhecimento prévio sobre
o assunto, o elemento de fundamental importancia para interpretar
e compreender corretamente um texto é ter o domi-nio da lingua.

E mesmo dominando a lingua é muito importante ter um di-
ciondrio por perto. Isso porque ninguém conhece o significado de
todas as palavras e é muito dificil interpretar um texto desco-nhe-
cendo certos termos.

Dicas para uma boa interpretagdo de texto:

- Leia todo o texto pausadamente

- Releia o texto e marque todas as palavras que ndo sabe o sig-
nificado

- Veja o significado de cada uma delas no dicionario e anote

- Separe os pardgrafos do texto e releia um a um fazendo o seu
resumo

- Elabore uma pergunta para cada paragrafo e responda

- Questione a forma usada para escrever

- Faga um novo texto com as suas palavras, mas siga as deias
do autor.

Lembre-se que para saber compreender e interpretar mui-to
bem qualquer tipo de texto, é essencial que se leia muito. Quanto
mais se |é, mais facilidade de interpretar se tem. E isso é fundamen-
tal em qualquer coisa que se faga, desde um concur-so, vestibular,
até a leitura de um anuncio na rua.

Resumindo:
Compreensao Interpretagao

O que é E a anélise do que E 0 que podemos
estd escrito no texto, | concluir sobre o que
a compreensdo das estd escrito no texto.
frases e ideias pre- E o modo como
sentes. interpretamos o

conteudo.

Informagdo | A informacdo esta A informacdo esta
presente no texto. fora do texto, mas

tem conexdo com
ele.

Anilise Trabalha com a Trabalha com a sub-
objetividadem, com | jetividade, com o que
as frases e palavras vocé entendeu sobre
que estao escritas no | o texto.
texto.




QUESTOES
01. SP Parcerias - Analista Técnic - 2018 - FCC
Uma compreensao da Histdria

Eu entendo a Histdria num sentido sincronico, isto €, em que
tudo acontece simultaneamente. Por conseguinte, o que procura o
romancista - ao menos é o que eu tento fazer - é esbogar um senti-
do para todo esse caos de fatos gravados na tela do tempo. Sei que
esses fatos se deram em tempos distintos, mas procuro encontrar
um fio comum entre eles. Ndo se trata de escapar do presente. Para
mim, tudo o que aconteceu esta a acontecer. E isto ndo € novo, ja o
afirmava o pensador italiano Benedetto Croce, ao escrever: “Toda
a Historia é Histdria contemporanea”. Se tivesse que escolher um
sinal que marcasse meu norte de vida, seria essa frase de Croce.

(SARAMAGO, José. As palavras de Saramago. Séo Paulo: Com-

panhia das Letras, 2010, p. 256)

José Saramago entende que sua fun¢do como romancista é

A) estudar e imaginar a Histéria em seus movimentos sincroni-
cos predominantes.

B) ignorar a distingdo entre os tempos histéricos para manté-
-los vivos em seu passado.

C) buscar tragar uma linha continua de sentido entre fatos dis-
persos em tempos distintos.

D) fazer predominar o sentido do tempo em que se vive sobre
o tempo em que se viveu.

E) expressar as diferengas entre os tempos histéricos de modo
a valoriza-las em si mesmas.

02. Pref. de Chapecé — SC — Engenheiro de Transito — 2016 -
10BV

Por Jonas Valente*, especial para este blog.

A Comissdo Parlamentar de Inquérito sobre Crimes Ciberné-
ticos da Camara dos Deputados divulgou seu relatério final. Nele,
apresenta proposta de diversos projetos de lei com a justificativa
de combater delitos na rede. Mas o conteudo dessas proposi¢oes
é explosivo e pode mudar a Internet como a conhecemos hoje no
Brasil, criando um ambiente de censura na web, ampliando a re-
pressdo ao acesso a filmes, séries e outros contetdos nao oficiais,
retirando direitos dos internautas e transformando redes sociais e
outros aplicativos em maquinas de vigilancia.

Ndo é de hoje que o discurso da seguranga na Internet é usado
para tentar atacar o carater livre, plural e diverso da Internet. Como
ha dificuldades de se apurar crimes na rede, as solugdes buscam
criminalizar o maximo possivel e transformar a navegagdo em algo
controlado, violando o principio da presungdo da inocéncia previsto
na Constitui¢cdo Federal. No caso dos crimes contra a honra, a solu-
¢do adotada pode ter um impacto tragico para o debate democra-
tico nas redes sociais — atualmente tdo importante quanto aquele
realizado nas ruas e outros locais da vida off line. Além disso, as
propostas mutilam o Marco Civil da Internet, lei aprovada depois de
amplo debate na sociedade e que é referéncia internacional.

ApOs a leitura atenta do texto, analise as afirmagdes feitas:

I. O jornalista Jonas Valente estd fazendo um elogio a visdo
equilibrada e vanguardista da Comissdo Parlamentar que legisla so-
bre crimes cibernéticos na Camara dos Deputados.

Il. © Marco Civil da Internet é considerado um avango em todos
os sentidos, e a referida Comissdo Parlamentar esta querendo cer-
cear o direito a plena execuc¢do deste marco.

LINGUA PORTUGUESA

Ill. H& o temor que o acesso a filmes, séries, informacGes em
geral e o livre modo de se expressar venham a sofrer censura com a
nova lei que pode ser aprovada na Camara dos Deputados.

IV. A navegagdo na internet, como algo controlado, na visdo do
jornalista, esta longe de se concretizar através das leis a serem vo-
tadas no Congresso Nacional.

V. Combater os crimes da internet com a censura, para o jorna-
lista, estd longe de ser uma estratégia correta, sendo mesmo per-
versa e manipuladora.

Assinale a opcdo que contém todas as alternativas corretas.

AL I I

B) II, 11l IV.
Q) 11, 11, V.
D) I, IV, V.

03. Pref. de Sdo Gongalo — RJ — Analista de Contabilidade —
2017 - BIO-RIO

Edipo-rei

Diante do palécio de Edipo. Um grupo de criancas esta ajoe-
Ihado nos degraus da entrada. Cada um tem na mado um ramo de
oliveira. De pé, no meio delas, estd o sacerdote de Zeus.

(Edipo-Rei, Sofocles, RS: L&PM, 2013)

O texto é a parte introdutdria de uma das maiores pecas tragi-
cas do teatro grego e exemplifica 0 modo descritivo de organizagdo
discursiva. O elemento abaixo que NAO estd presente nessa des-
cricdo é:

A)a localizagdo da cena descrita.

B) a identificagdo dos personagens presentes.

C) a distribuicdo espacial dos personagens.

D) o processo descritivo das partes para o todo.

E) a descrigdo de base visual.

04. MPE-RJ — Analista do Ministério Publico - Processual —
2016 - FGV

Problemas Sociais Urbanos
Brasil escola

Dentre os problemas sociais urbanos, merece destaque a
questao da segregac¢do urbana, fruto da concentragdo de renda no
espaco das cidades e da falta de planejamento publico que vise a
promocao de politicas de controle ao crescimento desordenado das
cidades. A especulagdo imobilidria favorece o encarecimento dos
locais mais proximos dos grandes centros, tornando-os inacessiveis
a grande massa populacional.

Além disso, a medida que as cidades crescem, dreas que antes
eram baratas e de facil acesso tornam-se mais caras, o que contribui
para que a grande maioria da populagdo pobre busque por mora-
dias em regides ainda mais distantes.

Essas pessoas sofrem com as grandes distancias dos locais de
residéncia com os centros comerciais e os locais onde trabalham,
uma vez que a esmagadora maioria dos habitantes que sofrem com
esse processo sdo trabalhadores com baixos salarios. Incluem-se a
isso as precadrias condigdes de transporte publico e a péssima infra-
estrutura dessas zonas segregadas, que as vezes ndao contam com
saneamento basico ou asfalto e apresentam elevados indices de
violéncia.

A especulagdo imobilidria também acentua um problema cada
vez maior no espaco das grandes, médias e até pequenas cidades:
a questdo dos lotes vagos. Esse problema acontece por dois princi-




pais motivos: 1) falta de poder aquisitivo da populagdo que possui
terrenos, mas que ndo possui condi¢des de construir neles e 2) a
espera pela valorizagdo dos lotes para que esses se tornem mais
caros para uma venda posterior. Esses lotes vagos geralmente apre-
sentam problemas como o acumulo de lixo, mato alto, e acabam

tornando-se focos de doengas, como a dengue.
PENA, Rodolfo F. Alves. “Problemas socioambientais urbanos”;
Brasil Escola. Disponivel em http://brasilescola.uol.com.br/brasil/
problemas-ambientais-sociais-decorrentes-urbanizag¢éo.htm. Aces-
so em 14 de abril de 2016.

A estruturacdo do texto é feita do seguinte modo:

A) uma introducdo definidora dos problemas sociais urbanos e
um desenvolvimento com destaque de alguns problemas;

B) uma abordagem direta dos problemas com selegdo e expli-
cacdo de um deles, visto como o mais importante;

C) uma apresentagdo de carater histdrico seguida da explicita-
¢do de alguns problemas ligados as grandes cidades;

D) uma referéncia imediata a um dos problemas sociais urba-
nos, sua explicitacdo, seguida da citagdo de um segundo problema;

E) um destaque de um dos problemas urbanos, seguido de sua
explicagdo histérica, motivo de critica as atuais autoridades.

05. MPE-RJ — Técnico do Ministério Publico - Administrativa
-2016 - FGV

O futuro da medicina

O avanco da tecnologia afetou as bases de boa parte das pro-
fissGes. As vitimas se contam as dezenas e incluem musicos, jorna-
listas, carteiros etc. Um oficio relativamente poupado até aqui é o
de médico. Até aqui. A crer no médico e “geek” Eric Topol, autor de
“The Patient Will See You Now” (o paciente vai vé-lo agora), esta no
forno uma revolugdo da qual os médicos ndo escapardo, mas que
terd impactos positivos para os pacientes.

Para Topol, o futuro esta nos smartphones. O autor nos colo-
ca a par de incriveis tecnologias, ja disponiveis ou muito préximas
disso, que terdo grande impacto sobre a medicina. Ja é possivel,
por exemplo, fotografar pintas suspeitas e enviar as imagens a um
algoritmo que as analisa e diz com mais precisdo do que um derma-
tologista se a mancha é inofensiva ou se pode ser um cancer, o que
exige medidas adicionais.

Estd para chegar ao mercado um apetrecho que transforma o
celular num verdadeiro laboratério de andlises clinicas, realizando
mais de 50 exames a uma fragdo do custo atual. Também é possivel,
adquirindo lentes que custam centavos, transformar o smartphone
num supermicroscépio que permite fazer diagndsticos ainda mais
sofisticados.

Tudo isso aliado a democratizagdo do conhecimento, diz Topol,
fard com que as pessoas administrem mais sua propria saude, re-
correndo ao médico em menor numero de ocasides e de preferén-
cia por via eletronica. E o momento, assegura o autor, de ampliar
a autonomia do paciente e abandonar o paternalismo que desde
Hipdcrates assombra a medicina.

Concordando com as linhas gerais do pensamento de Topol,
mas acho que, como todo entusiasta da tecnologia, ele provavel-
mente exagera. Acho improvavel, por exemplo, que os hospitais
caminhem para uma rapida extin¢gdo. Dando algum desconto para
as previsdes, “The Patient...” é uma excelente leitura para os inte-
ressados nas transformagdes da medicina.

Folha de Sdo Paulo online — Coluna Hélio Schwartsman —
17/01/2016.
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Segundo o autor citado no texto, o futuro da medicina:
A) encontra-se ameacado pela alta tecnologia;

B) devera contar com o apoio positivo da tecnologia;
C) levara a extin¢do da profissdo de médico;

D) independera completamente dos médicos;

E) estara limitado aos meios eletronicos.
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2. DENOTACAO E CONOTACAO.

Prezado Candidato, o tépico acima supracitado serd abordado
ao decorrer do contetdo.

3. ORTOGRAFIA: EMPREGO DAS LETRAS E ACENTUA-
CAO GRAFICA.

ORTOGRAFIA

A Ortografia estuda a forma correta de escrita das palavras de
uma lingua. Do grego “ortho”, que quer dizer correto e “grafo”, por
sua vez, que significa escrita.

E influenciada pela etimologia e fonologia das palavras. Além
disso, sdo feitas convenc¢des entre os falantes de uma mesma lin-
gua que visam unificar a sua ortografia oficial. Trata-se dos acordos
ortograficos.

Alfabeto

O alfabeto é formado por 26 letras

Vogais: a, e,i,0, U, y, wW.

Consoantes: b,c,d,f,g,h,j,k,I,m,n,p,q,r,s,t,v,w,x,z.
Alfabeto: a,b,c,d,e,f,g,h,i,j,k,|,m,n,0,p,q,r,s,t,u,v,w,X,y,z.

Regras Ortograficas
Uso do x/ch

O x é utilizado:

- Em geral, depois dos ditongos: caixa, feixe.

- Depois da silaba -me: mexer, mexido, mexicano.

- Palavras com origem indigena ou africana: xavante, xingar.

- Depois da silaba inicial -en: enxofre, enxada.

- Excegdo: O verbo encher (e palavras derivadas) escreve-se
com ch.

Escreve-se com x Escreve-se com ch
bexiga bochecha

bruxa boliche

caxumba broche

elixir cachaga




faxina chuchu
graxa colcha
lagartixa fachada
Usodoh
O h é utilizado:

- No final de interjei¢des: Ah!, Oh!

- Por etimologia: hoje, homem.

- Nos digrafos ch, Ih, nh: tocha, carvalho, manha.

- Palavras compostas: sobre-humano, super-homem.

- Excegdo: Bahia quando se refere ao estado. O acidente geo-
grafico baia é escrito sem h.

Uso do s/z

O s é utilizado:

- Adjetivos terminados pelos sufixos -oso/-osa que indicam
grande quantidade, estado ou circunstancia: maudoso, feiosa.

- Nos sufixo -@s, -esa, -isa que indicam origem, titulo ou profis-
sdo: marqués, portuguesa, poetisa.

- Depois de ditongos: coisa, pousa.

- Na conjugacdo dos verbos por e querer: pos, quiseram.

0 z é utilizado:
- Nos sufixos -ez/-eza que formam substantivos a partir de adje-

tivos: magro - magreza, belo - beleza, grande - grandeza.
- No sufixo - izar, que forma verbo: atualizar, batizar, hospita-
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Parénimos e Homénimos

Ha diferentes formas de escrita que existem, mas cujo signifi-
cado é diferente.

Palavras parénimas sdo parecidas na grafia ou na pronuncia,
mas tém significados diferentes.
Exemplos:

cavaleiro (de cavalos) cavalheiro (educado)

descricdo (descrever) discri¢do (de discreto)

emigrar (deixar o pais) imigrar (entrar no pais)

Palavras homénimas tém a mesma pronuncia, mas significados
diferentes.

Exemplos:

cela (cbmodo pequeno) sela (de cavalos)

ruco (pardo claro) russo (da Russia)

tachar (censurar) taxar (fixar taxa)

Consoantes dobradas

- S6 se duplicam as consoantes C, R, S.

- Escreve-se com CC ou CC quando as duas consoantes soam
distintamente: convicgdo, cocgdo, fricgdo, facgdo, etc.

- Duplicam-se o R e 0 S em dois casos: Quando, intervocalicos,
representam os fonemas /r/ forte e /s/ sibilante, respectivamente:
carro, ferro, péssego, missdo, etc. Quando hd um elemento de com-
posicdo terminado em vogal a seguir, sem interposi¢cdao do hifen,
palavra comegada com /r/ ou /s/: arroxeado, correlagdo, pressupor,

etc.

Uso do hifen

lizar.
Escreve-se com s Escreve-se com z
Alisar amizade
atrds azar
através azia
gas giz
groselha prazer
invés rodizio
Uso do g/j

O g é utilizado:

- Palavras que terminem em -agio, -égio, -igio, -6gio, -ugio: pe-
dagio, relégio, refugio.

- Substantivos que terminem em -gem: lavagem, viagem.

O j é utilizado:
- Palavras com origem indigena: pajé, canjica.
- Palavras com origem africana: jilo, jagunco.

Escreve-se com g Escreve-se com j
estrangeiro berinjela
gengibre cafajeste
geringonga gorjeta
giria jiboia
ligeiro jilo
tangerina sarjeta

Desde a entrada em vigor do atual acordo ortogréfico, a escrita
de palavras com hifen e sem hifen tem sido motivo de duvidas para
diversos falantes.

Palavras com hifen:

segunda-feira (e ndo segunda feira);
bem-vindo (e ndo benvindo);
mal-humorado (e ndo mal humorado);
micro-ondas (e ndo microondas);
bem-te-vi (e ndo bem te vi).

Palavras sem hifen:

dia a dia (e ndo dia-a-dia);

fim de semana (e ndo fim-de-semana);
atoa (e ndo a-toa);

autoestima (e ndo auto-estima);
antirrugas (e ndo anti-rugas).
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1. OPERACOES COM NUMEROS NATURAIS E FRACIO-
NARIOS: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DI-
VISAO.

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N=1{0,1,2,34,56,..}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,23,456,...}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigdes, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressao numeérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdao primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tracdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdo
resolvidos primeiro.

Exemplo 1

10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2

40-9x4+23
40-36+23
4 +23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Numeros Inteiros
Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros

naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

7={..-3,-2,-1,0,1,2,..}
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Subconjuntos do conjunto &

1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero
7*={..-2,-1,1,2, ...}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
2={0,1,2,..}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
z={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais
Chama-se de nimero racional a todo nimero que pode ser ex-

a ~ . . .
presso na forma W onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0

S3ao exemplos de nimeros racionais:
-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragao,

portanto sdo consideradas nimeros racionais.

Como representar esses nimeros?
Representacdo Decimal das Fragdes
Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-

cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
3
i 0,75

29) Terda um numero infinito de algarismos apds a virgula, mas

lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os numeros que se repetem, se nao
repetir ndo é dizima periddica e assim nUmeros irracionais, que tra-
taremos mais a frente.

L_ 0,333
3-0

5 =0,353535
95~ %
105
— =11,6666...

Representagdo Fraciondria dos Numeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

3

03=—
10




0,03 = 3
T 100

0,003 = 1000

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragao

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:

10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.
Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...

Fagamos x =1,1212...
100x =112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais
Identificagdo de nimeros irracionais

- Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

- Todos os numeros inteiros sdo racionais.

- Todas as fragdes ordinarias sdo numeros racionais.

- Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

- Todas as raizes inexatas sao numeros irracionais.

- A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

- A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional. a

-Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma b,
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V5_V5. 0 e 0 é um numero racional.

- O quociente de dois niUmeros irracionais, pode ser um nime-
ro racional.
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Exemplo: V8 : V2_V4_ 2 e 2 é um numero racional.

- O produto de dois numeros irracionais, pode ser um niumero
racional.

Exemplo: V7 . V7 _V49._ 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um nimero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Ndameros

Irracionais Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br

Representacdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2

INTERVALOS LIMITADOS
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

+3/4

a

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {xER|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

a

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{x ER|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a a e menores do que b.

a

Intervalo:{a,b[

Conjunto {xER|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.




a

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x R |a<x<b}

INTERVALOS IIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x ER|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — ndimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x €R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a a.

a
Intervalo:[a,+ o[
Conjunto:{xER|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niUmeros reais maiores
que a.

a

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x ER|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8
Casos

1) Todo numero elevado ao expoente O resulta em 1.
1°=1

100000° =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o proprio nimero.
3'1=3
41 =4

3) Todo nimero negativo, elevado ao expoente par, resulta
em um ndmero positivo.

(—2)*=+4
(—4)? =16
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4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resul-
ta em um numero negativo.
(-2)*= -8
(—3)3=-27
5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o si-
nal para positivo e inverter o nimero que estd na base.
=1
2
22 =1
4
6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor
do expoente, o resultado serd igual a zero.
02=0
03=0

Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicagdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:
24 23 = 243= )7

B - e

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

Exemplos:
96:92=962=9%

B 6 -6 -6

3) (@a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

Exemplos:

(52)® = 523=56

(@) -

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores elevados a um
expoente, podemos elevar cada um a esse mesmo expoente.
(4.3)%=42.32

=2

212
3

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente, podemos
elevar separados.

(15)2 B 152
7/) 72




Radiciagdo
Radiciacdo é a operagdo inversa a potenciagdo

indice
ﬁ/
v ? “radical

radicando

Técnica de Calculo

A determinagdo da raiz quadrada de um numero torna-se mais
facil quando o algarismo se encontra fatorado em nimeros primos.
Veja:

4|2
33| 2
14| 2

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-se” um
e multiplica.

V64=222=8

Observe:
V35 =(3.5) =32,

De modo geral, se

SH
()}
N | —
Il

Py

aewaeR“neNi

entdo:
wab:VEdE

O radical de indice inteiro e positivo de um produto indicado
é igual ao produto dos radicais de mesmo indice dos fatores do
radicando.

Raiz quadrada de fracdes ordinarias

V2
5

Observe:
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De modo geral,

* *
aceR ,beR ,neN,
e +

S

entdo:
Ja _Ha
b b

O radical de indice inteiro e positivo de um quociente indicado
é igual ao quociente dos radicais de mesmo indice dos termos do
radicando.

Raiz quadrada nimeros decimais

VW_ 169_ x;'169_ 13 _
©7 /100 100 10
Operagdes
E7E _ 576_ x;'576_ 24_
7100 Y100 10
Operagoes
Multiplicacdo
Va-vb=vVa-b
Exemplo
V236
Divisao
- va
b b
Exemplo

72_@
2 vz

Adicdo e subtracdo

V24820

Para fazer esse calculo, devemos fatorar o 8 e o 20.

81220 2
4210 | 2
2|25 |5
1 1

V2+V8—V20=V2+2V2-2V5=3V2-2\/5
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1. A PRATICA PEDAGOGICA: CONCEPGOES E TENDEN-
CIAS DO ENSINO DA DIDATICA.

A organizacdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a execugdo
e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre se apresen-
tam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e abertos a no-
vas reformulagGes e contribui¢cGes dos professores e dos préprios
alunos, com a finalidade de aperfeicoa-los de maneira continua e
permanente a luz das teorias mais contemporaneas. Como proces-
S0, esses momentos também se apresentam interligados uns ao ou-
tros, sendo dificil identificarem onde termina um para dar lugar ao
outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto se planeja; ha
planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha planejamento e
execugdo enquanto se avalia. No texto pretendemos estudar o Pla-
nejamento, deixando claro que separar o planejamento dos demais
momentos da organizagdo didatica do processo, apenas responde a
uma questdo metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente escolar a
palavra didatica esta presente de forma imperativa, afinal sdo com-
ponentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais didaticos,
livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como um
instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de aula.
Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo educa-
cional, € comum ouvir que o professor x ou y é um bom professor
porque tem didatica.

Para as teorias da educacgdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais tarde Co-
menius atribuiu seu carater pedagogico ao defini-la como a arte de
ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questBes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagdo do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizagem e as relagGes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagao de agdes pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condiges e estratégias que assegurem a
construgdo do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as dreas de conhecimento. N3do se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relagdes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condig¢bes de ensino e suas relagdes com os
objetivos, contelddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissdo
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
nao deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrario, a produgao de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a agdo do professor ndo seja
uma mera reproducgdo de estratégias presentes em livros didaticos

ou manuais de ensino. N3do basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informag¢des acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informacdes a
fim de garantir uma transformagéo na pratica. Como um processo
em constante transformacdo, a formacdo do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.

A didatica, o processo de aprendizagem e a organizagdo do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto es-
pecifico a técnica de ensino (direcdo técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formagdo do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técnicas
que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer tipo de
aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visdo geral da atividade docente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma determi-
nada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa
os problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apre-
senta e organiza os meios e as sugestdes para resolve-los. Assim,
temos as didaticas especiais das linguas (francés, inglés, etc.); as
didaticas especiais das ciéncias (Fisica, Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos de
ensino. Ha, no entanto, diferenca quanto ao ponto de vista de cada
uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do va-
lor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia nos
da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

- Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatativos.

Exemplos:

Dois mais dois sdo quatro.

Acham-se presentes na sala 50 alunos.

- Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou normas.
Exemplo:

A democracia é a melhor forma de governo.

Os velhos merecem nosso respeito.

A partir dessa diferenciacdo, concluimos que podemos ser me-
todologistas sem ser didaticos, mas ndo podemos ser didaticos sem
ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem conhecer. Por
isso, o estudo da metodologia é importante por uma razdo muito
simples: para escolher o método mais adequado de ensino precisa-
mos conhecer os métodos existentes.

Educagdo escolar, pedagogia e Diddtica
A educacgdo escolar constitui-se num sistema de instrugdo e

ensino com propositos intencionais, praticas sistematizadas e alto
grau de organizagdo, ligado intimamente as demais praticas sociais.

1 Fonte: www.infoescola.com




Pela educagdo escolar democratizam-se os conhecimentos, sendo
na escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade
de prover escolarizagdo formal aos seus filhos, adquirindo conheci-
mentos cientificos e formando capacidades de pensar criticamente
os problemas e desafios postos pela realidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a na-
tureza das finalidades da educa¢do numa determinada sociedade,
bem como os meios apropriados para a formacgdo dos individuos,
tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo as-
similados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica
social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o
para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de condi-
¢Oes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como agdo
consciente, intencional e planejada no processo de formagdo hu-
mana, através de objetivos e meios estabelecidos por critérios so-
cialmente determinados e que indicam o tipo de homem a formar,
para qual sociedade, com que propdsitos. Vincula-se pois a op¢des
sociais. A partir dai a Pedagogia pode dirigir e orientar a formulagdo
de objetivos e meios do processo educativo.

Podemos, agora, explicar as relagdes entre educagdo escolar.
Pedagogia e ensino: a educagdo escolar, manifestagdo peculiar do
processo educativo global: a Pedagogia como determinagdo do
rumo desse processo em suas finalidades e meios de a¢do; o ensino
como campo especifico da instrugdo e educagdo escolar. Podemos
dizer que o processo de ensino-aprendizagem é, fundamentalmen-
te, um trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos
e internos. De um lado, atuam na formag¢do humana como dire¢do
consciente e planejada, através de objetivos/conteiidos/métodos e
formas de organizacdo propostos pela escola e pelos professores;
de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condigdes fisicas, psiquicas e sécio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a edu-
cacgdo, ainstrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de es-
tudo préprios como a Teoria da Educagdo, a Didatica, a Organizagdo
Escolar e a Histéria da Educacdo e da Pedagogia. Ao mesmo tem-
po, busca em outras ciéncias os conhecimentos tedricos e praticos
que concorrem para o esclarecimento do seu objeto, o fendbmeno
educativo. S3o elas a Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educagao,
Psicologia da Educagdo, Biologia da Educagdo, Economia da educa-
¢do e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela in-
vestiga os fundamentos, condicdes e modos de realizagdo da ins-
trucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-politicos
e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar conteldos e mé-
todos em fungdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das ca-
pacidades mentais dos alunos. A Didatica esta intimamente ligada
a Teoria da Educacdo e a Teoria da Organizagdo Escolar e, de modo
muito especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia
da Educagdo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas. A
Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodologias especifi-
cas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos conteudos e
métodos proprios de cada matéria na sua relagdo com fins educa-
cionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a Pedagogia ,
generaliza processos e procedimentos obtidos na investigag¢do das
matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensi-
no e a aprendizagem e das situaces concretas da pratica docente.
Com isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das
peculiaridades metodoldgicas de cada uma, o que é comum e fun-
damental no processo educativo escolar.
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Ha uma estreita ligacdo da Didatica com os demais campo do
conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histdria da Educagdo
ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando
em que consiste o ato educativo, seus condicionantes externos e
internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos da pratica do-
cente.

A Sociologia da Educagdo estuda a educagdo com processo so-
cial e ajuda os professores a reconhecerem as relagGes entre o tra-
balho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social no seu
movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus elementos
constitutivos, para determinar os nexos constitutivos da realidade
educacional. A partir disso estuda a escola como “fené6meno socio-
|6gico”, isto é, uma organizagdo social que tem a sua estrutura in-
terna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com outras
organizagGes sociais(conselhos de pais, associa¢des de bairros, sin-
dicatos, partidos politicos). A prépria sala de aula é um ambiente
social que forma, junto com a escola como um todo, o ambiente
global da atividade docente organizado para cumprir os objetivos
de ensino.

A Psicologia da Educac¢do estuda importantes aspectos do pro-
cesso de ensino e da aprendizagem, como as implicagdes das fases
de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os mecanismos
psicoldgicos presentes na assimilagao ativa de conhecimentos e ha-
bilidades. A psicologia aborda quest&es como: o funcionamento da
atividade mental, a influéncia do ensino no desenvolvimento inte-
lectual, a ativacdo das potencialidades mentais para a aprendiza-
gem, organiza¢do das rela¢des professor-alunos e dos alunos entre
si, a estimulagdo e o despertamento do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui questdes da orga-
nizacdo do sistema escolar nos seus aspectos politicos e legais, ad-
ministrativos, e aspectos do funcionamento interno da escola como
a estrutura organizacional e administrativa, planos e programas,
organizacgdo do trabalho pedagdgico e das atividades discentes etc.?

O Processo Diddtico Pedagdgico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o objetivo
deste artigo é analisar o processo didatico educativo e suas con-
tribui¢des positivas para um melhor desempenho no processo de
ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo objetiva apenas o
conhecimento por conhecimento, mas procura aplicar os seus pro-
prios principios com a finalidade de desenvolver no individuo as
habilidades cognoscitivas, tornando-os criticos e reflexivos, desen-
volvendo assim um pensamento independente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visdes de Li-
baneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos de
ensino e aprendizagem, o cardter educativo e critico desse processo
de ensino, levando em consideragao o trabalho docente além da or-
ganizac¢do da aula e seus componentes didaticos do processo edu-
cacional tais como objetivos, contetidos, métodos, meios de ensino
e avaliacdo. Concluimos o nosso trabalho ressaltando a importancia
da didatica no processo educativo de ensino e aprendizagem.

A Didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois ela
situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, investiga os
fundamentos, as condi¢des e os modos de realizagdo da instrugdo e
do ensino, portanto é considerada a ciéncia de ensinar. Nesse con-
texto, o professor tem como papel principal garantir uma relagao
didatica entre ensino e aprendizagem através da arte de ensinar,
pois ambos fazem parte de um mesmo processo. Segundo Libaneo
(1994), o professor tem o dever de planejar, dirigir e controlar esse
processo de ensino, bem como estimular as atividades e competén-
cias proprias do aluno para a sua aprendizagem.

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br




A condicdo do processo de ensino requer uma clara e segura
compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja enten-
der como as pessoas aprendem e quais as condi¢Ges que influen-
ciam para esse aprendizado. Sendo assim Libaneo (1994) ressalta
que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos: aprendiza-
gem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontanea, surge na-
turalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em que
vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de objetos
e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades e
normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem é trans-
mitido pela escola, que é uma organizagdo intencional, planejada e
sistematica, as finalidades e condi¢Ges da aprendizagem escolar é
tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994. Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na assimi-
lagdo ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a partir
das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilacdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcdo e reflexdo é desenvolvido por meios atitu-
dinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o professor o
principal orientador desse processo de assimilagdo ativa, é através
disso que se pode adquirir um melhor entendimento, favorecendo
um desenvolvimento cognitivo.

Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
que é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as relagdes
da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagdo de co-
nhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela percepgao
pratico-sensorial e pelas ages mentais que caracterizam o pensa-
mento (Libaneo, 1994). Entendida como fundamental no processo
de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no individuo a capacidade
de ldgica e raciocinio, facilitando o processo de aprendizagem do
aluno.

Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica ou
de forma espontanea, teoricamente podemos dizer que ha dois
niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel
reflexo refere-se as nossas sensagbes pelas quais desenvolvemos
processos de observagao e percepcdo das coisas e nossas agdes fi-
sicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é responsavel pela
formacdo de habitos sensério motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e opera¢gdes mentais, caracterizada pela apreen-
sdo consciente, compreensdo e generalizagdo das propriedades e
relagdes essenciais da realidade, bem como pela aquisicdo de mo-
dos de agdo e aplicagdo referentes a essas propriedades e relagdes
(Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos despertar
uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar ou no ambien-
te em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo conta-
to com as coisas no ambiente, como pelas palavras que designam
das coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as palavras sdo
importantes condi¢Ges de aprendizagem, pois através delas sdo for-
mados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos alunos,
através dele é possivel adquirir conhecimentos e habilidades indi-
viduais e coletivas. Por meio do ensino, o professor transmite os
conteudos de forma que os alunos assimilem esse conhecimento,
auxiliando no desenvolvimento intelectual, reflexivo e critico.

Por meio do processo de ensino o professor pode alcangar seu
objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta ligada a
vida social mais ampla, chamada de pratica social, portanto o papel
fundamental do ensino é mediar a relagdo entre individuos, escola
e sociedade.
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O Carater Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Critico

De acordo com Libaneo (1994), o processo de ensino, ao mes-
mo tempo em que realiza as tarefas da instrucdo de criangas e jo-
vens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdo, o professor deve ter em men-
te a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no aspecto
intelectual, como também nos aspectos morais, afetivos e fisicos.
Como resultado do trabalho escolar, os alunos vdao formando o sen-
so de observagdo, a capacidade de exame objetivo e critico de fatos
e fendmenos da natureza e das relagGes sociais, habilidades de ex-
pressdo verbal e escrita. A unidade instrucdo-educacdo se reflete,
assim, na formacdo de atitudes e convic¢des frente a realidade, no
transcorrer do processo de ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo es-
tudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a vida
e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagdes que estimule o
individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estudados com
a realidade que vive. Essa realiza¢do consciente das tarefas de en-
sino e aprendizagem é uma fonte de convicgdes, principios e agdes
que irdo relacionar as praticas educativas dos alunos, propondo
situagGes reais que faga com que os individuo reflita e analise de
acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).

Entretanto o cardter educativo esta relacionado aos objetivos
do ensino critico e é realizado dentro do processo de ensino. E atra-
vés desse processo que acontece a formagdo da consciéncia criti-
ca dos individuos, fazendo-os pensar independentemente, por isso o
ensino critico, chamado assim por implicar diretamente nos objetivos
sécio-politicos e pedagdgicos, também os contetdos, métodos escolhi-
dos e organizados mediante determinada postura frente ao contexto
das relacdes sociais vigentes da pratica social, (LIBANEO, 1994).

E através desse ensino critico que os processos mentais s3o de-
senvolvidos, formando assim uma atitude intelectual. Nesse con-
texto os conteudos deixam de serem apenas matérias, e passam
entdo a ser transmitidos pelo professor aos seus alunos formando
assim um pensamento independente, para que esses individuos
busquem resolver os problemas postos pela sociedade de uma ma-
neira criativa e reflexiva.

A Organizagdo da Aula e seus Componentes Diddticos do
Processo Educacional

A aula é a forma predominante pela qual é organizado o pro-
cesso de ensino e aprendizagem. E o meio pelo qual o professor
transmite aos seus alunos conhecimentos adquirido no seu proces-
so de formagdo, experiéncias de vida, conteudos especificos para a
superacdo de dificuldades e meios para a construc¢do de seu proprio
conhecimento, nesse sentido sendo protagonista de sua formagdo
humana e escolar.

E ainda o espaco de interagdo entre o professor e o individuo
em formacgdo constituindo um espago de troca mutua. A aula é o
ambiente propicio para se pensar, criar, desenvolver e aprimorar
conhecimentos, habilidades, atitudes e conceitos, é também onde
surgem os questionamentos, indagagdes e respostas, em uma bus-
ca ativa pelo esclarecimento e entendimento acerca desses questio-
namentos e investigagdes.

Por intermédio de um conjunto de métodos, o educador busca
melhor transmitir os contelidos, ensinamentos e conhecimentos de
uma disciplina, utilizando-se dos recursos disponiveis e das habili-
dades que possui para infundir no aluno o desejo pelo saber.

Deve-se ainda compreender a aula como um conjunto de meios
e condigGes por meio das quais o professor orienta, guia e fornece
estimulos ao processo de ensino em fung¢do da atividade prépria




dos alunos, ou seja, da assimilacdo e desenvolvimento de habilida-
des naturais do aluno na aprendizagem educacional. Sendo a aula
um lugar privilegiado da vida pedagdgica refere-se as dimensdes do
processo didatico preparado pelo professor e por seus alunos.

Aula é toda situacdo didatica na qual se pdem objetivos, co-
nhecimentos, problemas, desafios com fins instrutivos e formati-
vos, que incitam as criangas e jovens a aprender (LIBANEO, 1994-
P4g.178). Cada aula é Unica, pois ela possui seus proprios objetivos
e métodos que devem ir de acordo com a necessidade observada
no educando.

A aula é norteada por uma série de componentes, que vao
conduzir o processo didatico facilitando tanto o desenvolvimento
das atividades educacionais pelo educador como a compreensdo
e entendimento pelos individuos em formagao; ela deve, pois, ter
uma estruturagdo e organizacao, afim de que sejam alcangados os
objetivos do ensino.

Ao preparar uma aula o professor deve estar atento as quais in-
teresses e necessidades almeja atender, o que pretende com a aula,
quais seus objetivos e o que é de carater urgente naquele momen-
to. A organizagdo e estruturagdo didatica da aula tém por finalidade
proporcionar um trabalho mais significativo e bem elaborado para
a transmissdo dos conteudos. O estabelecimento desses caminhos
proporciona ao professor um maior controle do processo e aos alu-
nos uma orientagao mais eficaz, que va de acordo com previsto.

As indicagGes das etapas para o desenvolvimento da aula, ndo
significa que todas elas devam seguir um cronograma rigido (LIBA-
NEO, 1994-Pag. 179), pois isso depende dos objetivos, conteldos
da disciplina, recursos disponiveis e das caracteristicas dos alunos e
de cada aluno e situagdes didaticas especificas.

Dentro da organiza¢do da aula destacaremos agora seus Com-
ponentes Didaticos, que sdao também abordados em alguns traba-
Ihos como elementos estruturantes do ensino didatico. Sdo eles: os
objetivos (gerais e especificos), os contelddos, os métodos, os meios
e as avaliagdes.

Objetivos

Sao metas que se deseja alcancar, para isso usa-se de diversos
meios para se chegar ao esperado. Os objetivos educacionais ex-
pressam propdsitos definidos, pois o professor quando vai ministrar
a aula ja vai com os objetivos definidos. Eles tém por finalidade, pre-
parar o docente para determinar o que se requer com O processo
de ensino, isto é prepara-lo para estabelecer quais as metas a serem
alcangadas, eles constituem uma agdo intencional e sistematica.

Os objetivos sdo exigéncias que requerem do professor um po-
sicionamento reflexivo, que o leve a questionamentos sobre a sua
prépria pratica, sobre os conteldos os materiais e os métodos pelos
quais as praticas educativas se concretizam. Ao elaborar um plano
de aula, por exemplo, o professor deve levar em conta muitos ques-
tionamentos acerca dos objetivos que aspira, como O que? Para
que? Como? E Para quem ensinar?, e isso s6 ird melhorar didatica-
mente as suas a¢des no planejamento da aula.

Ndo ha pratica educativa sem objetivos; uma vez que estes in-
tegram o ponto de partida, as premissas gerais para o processo pe-
dagdgico (LIBANEO, 1994- pag.122). Os objetivos s30 um guia para
orientar a pratica educativa sem os quais ndo haveria uma légica
para orientar o processo educativo.

Para que o processo de ensino-aprendizagem acontega de
modo mais organizado faz-se necessario, classificar os objetivos de
acordo com os seus propdsitos e abrangéncia, se sdo mais amplos,
denominados objetivos gerais e se sdo destinados a determinados
fins com relagdo aos alunos, chamados de objetivos especificos.

a. Objetivos Gerais: exprimem propdsitos mais amplos acerca
do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas pela
realidade social e diante do desenvolvimento da personalidade dos
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alunos (LIBANEO, 1994- pag. 121). Por isso ele também afirma que
os objetivos educacionais transcendem o espac¢o da sala de aula
atuando na capacita¢do do individuo para as lutas sociais de trans-
formagdo da sociedade, e isso fica claro, uma vez que os objetivos
tém por fim formar cidaddos que venham a atender os anseios da
coletividade.

b. Objetivos Especificos: compreendem as intencionalidades
especificas para a disciplina, os caminhos tragcados para que se
possa alcangar o maior entendimento, desenvolvimento de habili-
dades por parte dos alunos que so6 se concretizam no decorrer do
processo de transmissdo e assimilagdo dos estudos propostos pelas
disciplinas de ensino e aprendizagem. Expressam as expectativas do
professor sobre o que deseja obter dos alunos no decorrer do pro-
cesso de ensino. Tém sempre um carater pedagogico, porque expli-
citam a dire¢do a ser estabelecida ao trabalho escolar, em torno de
um programa de formacgdo. (TAVARES, 2001- Pag. 66).

Conteudos

Os conteudos de ensino sdo constituidos por um conjunto de
conhecimentos. E a forma pela qual, o professor expdem os saberes
de uma disciplina para ser trabalhado por ele e pelos seus alunos.
Esses saberes sdo advindos do conjunto social formado pela cultura,
a ciéncia, a técnica e a arte. Constituem ainda o elemento de me-
diagcdo no processo de ensino, pois permitem ao discente através da
assimilagdo o conhecimento histérico, cientifico, cultural acerca do
mundo e possibilitam ainda a construgdo de convicgbes e conceitos.

O professor, na sala de aula, utiliza-se dos conteddos da matéria
para ajudar os alunos a desenvolverem competéncias e habilidades
de observar a realidade, perceber as propriedades e caracteristicas
do objeto de estudo, estabelecer relagdes entre um conhecimento
e outro, adquirir métodos de raciocinio, capacidade de pensar por
si proprios, fazer comparagGes entre fatos e acontecimentos, for-
mar conceitos para lidar com eles no dia-a-dia de modo que sejam
instrumentos mentais para aplica-los em situagGes da vida pratica
(LIBANEO 2001, pag. 09). Neste contexto pretende-se que 0s con-
teudos aplicados pelo professor tenham como fundamento nédo s6
a transmissdo das informac¢des de uma disciplina, mas que esses
conteudos apresentem relagdo com a realidade dos discentes e que
sirvam para que os mesmos possam enfrentar os desafios impostos
pela vida cotidiana. Estes devem também proporcionar o desenvol-
vimento das capacidades intelectuais e cognitivas do aluno, que o
levem ao desenvolvimento critico e reflexivo acerca da sociedade
que integram.

Os conteudos de ensino devem ser vistos como uma relagdo en-
tre os seus componentes, matéria, ensino e o conhecimento que
cada aluno ja traz consigo. Pois ndo basta apenas a sele¢do e orga-
nizagdo légica dos conteldos para transmiti-los. Antes os conteu-
dos devem incluir elementos da vivéncia pratica dos alunos para
torna-los mais significativos, mais vivos, mais vitais, de modo que
eles possam assimild-los de forma ativa e consciente (LIBANEO,
1994 pag. 128). Ao proferir estas palavras, o autor aponta para um
elemento de fundamental importéncia na preparagdo da aula, a
contextualizagdo dos conteudos.

a. Contextualiza¢do dos contetidos

A contextualizagdo consiste em trazer para dentro da sala de
aula questdes presentes no dia a dia do aluno e que vao contribuir
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem do mesmo.
Valorizando desta forma o contexto social em que ele estd inserido
e proporcionando a reflexdo sobre o meio em que se encontra, le-
vando-o a agir como construtor e transformador deste. Entdo, pois,
ao selecionar e organizar os conteudos de ensino de uma aula o
professor deve levar em consideracdo a realidade vivenciada pelos
alunos.
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1. LEI N2 9.394/96. 2. LEI N2 12.796/2013 (QUE ALTERA A LEI N2 9.394/96).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional tem 92 artigos, divididos em 9 titulos. Sdo eles:
. Da Educacdo. ‘

. Dos Principios e Fins da Educa¢do Nacional.

. Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar.

. Da Organizagdo da Educagdo Nacional.

. Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino.

. Dos Profissionais da Educagdo.

. Dos Recursos financeiros.

. Das Disposi¢des Gerais.

. Das Disposi¢des Transitdrias.

OCoONOOTUDEWNPRE

A LDB disciplina a educagdo escolar e orienta os principios de funcionamento da educagdo no pais. Por isso é tdo cobrada em concur-
sos publicos na area de educacéo.

Os principibs da Educagdo

Boa parte das questdes de concurso sobre a LDB focam na parfe principioldgica da Lei. Detalhes mais especificos (como o financia-
mento da educagao) dificilmente caem.

Se vocé entender o “espirito” da LDB ja tem boas chances de acertar questdes. Por isso vale a pena conhecer os Principios e Fins da
Educagdo, que sdo 13:

- lgualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

- Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas. ‘

- Respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

- Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino.

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.

- Valorizagdo do profissional da educagdo escolar.

- Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da‘legislagéo dos sistemas de ensino.

- Garantia de padrdo de qualidade. ‘

- Valorizagdo da experiéncia extraescolar.

- Vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

- Consideracdo com a diversidade étnico-racial. ‘

- Garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da v:ida.

Os deveres do Estado com a Educagdo

Para solidificar o entendimento do “espirito” da LDB, veja quais s80 os deveres do Estado com Educacdo:

- Educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dézessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) pré-escola; ‘

b) ensino fundamental;

c) ensino médio.

- Educacdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade.

- Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagado, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

- Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio paf‘a todos os que ndo os concluiram na idade prépria.

- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo artistica, segundo a capacidade de cada um.

- Oferta de ensino noturno regular, adequado as condiges do educando.

- Oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e dis-
ponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola.

- Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgdo bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-es-
colar, transporte, alimentacgdo e assisténcia a saude.

- Padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

- Vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia
em que completar 4 (quatro) anos de idade.

Se vocé estudar e compreender essas obrigacdes do Estado e os principios, certamente tera um bom desempenho nas questdes da
sua prova.

Mesmo quando ndo souber exatamente o que pede a questdo, ficara muito mais facil respondé-la.

Infografico com a LDB atualizada e resumida ‘
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Para ajudar a entender melhor a Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o, veja o infografico a seguir, com a LDB atualizada e resumida:

PRINCIPIOS DA EDUCAGAD
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ORGANIZACAD DA EDUCACAD

© S\ Educacio i )
PRSI CRIANCAS ATE 5 ANOS DE IDADE | CRECHES E PRE-ESCOLA
- L ]
_.‘!!HH] Ensino =
(R A PARTIR DOS 6 ANOS DE IDADE | DURAGAO DE 9 ANOS
T
E -
Hg WO  DURACAO DE 3 ANOS (ANTIGO 29 GRAU)
I io
il _
AVl (NTECRADO COM O ENSINO MEDIO | PROFISSIONALIZANTE
l‘.. ¢ Médio/Técnko

“.-; Educa o de DESTINADO A QUEM NAO TEVE ACESSO A EDUCACAD NA IDADE PROPRIA

owem = Akl tos

' educacio FORMAR DIPLOMADOS | GRADUACOES E POS-GRADUACOES
ah Superior :

(_"J-\ el  EDUCANDOS COM DEFICIENCIAS E TRANSTORNOS

Especial

INFORMACGOES GERAIS

EDUCACAO INDIGENA

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de fomen-
to a cultura e de assisténcia aos indios, deve desenvolver programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educagio escolar bilinglie e intercultural aos
povos indigenas.

ENSINO A DISTANCIA

O Poder Publico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distincia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacio con-

tinuada.

e ensino devem estabelecer as normas de realizagdo de estagio em

ENSINO MILITAR

O ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a equival&ncia de estudos,

de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino

Como todo resumo, o infografico traz apenas alguns insights para vocé relembrar e iniciar o aprofundamento na LDB.
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LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTULO Il
Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)
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IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n? 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lein2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo bdasica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;
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1. 0 PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO.

A alfabetizagao

E um termo muito conhecido para quem n3o é da area da edu-
cacgdo: todos sabem instintivamente que, quando falamos sobre al-
guém ser alfabetizado, quer dizer que essa pessoa aprendeu a ler
e a escrever.

No entanto, o termo alfabetizagdo cientifica ndo é tdo familiar,
inclusive entre as pessoas que trabalham com educag¢do. Em meio
a tantas definigdes confusas e até a um uso excessivo do termo em
contextos ndo tdo apropriados, a alfabetizagdo cientifica permane-
ce sendo um tema muito falado, mas pouco aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cddigo,
envolve um complexo processo de elabora¢do de hipdteses sobre
a representacdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-
géncia dos estudos sobre o letramento, foram igualmente férteis na
compreensdo da dimensdo sdcio-cultural da lingua escrita e de seu
aprendizado. Em estreita sintonia, ambos os movimentos, nas suas
vertentes tedrico-conceituais, romperam definitivamente com a se-
gregacdo dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que
ensina. Romperam também com o reducionismo que delimitava a
sala de aula como o Unico espacgo de aprendizagem.

Reforgando os principios antes propalados por Vygotsky e Pia-
get, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o
sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos pro-
cessos cognitivos de elabora¢do absolutamente pessoal (ninguém
aprende pelo outro), ha um contexto que, ndo sé fornece informa-
¢Oes especificas ao aprendiz, como também motiva, da sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicagdo e uso nas situagGes vividas. Entre o homem e
o saberes préprios de sua cultura, ha que se valorizar os inUmeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo sé o professor, nem sé
a escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumida).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos estu-
dos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publica¢gdes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento contribuiu
para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre:

a) as dimensdes do aprender a ler e a escrever;

b) o desafio de ensinar a ler e a escrever;

¢) o significado do aprender a ler e a escrever,

d) o quadro da sociedade leitora no Brasil

e) os motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a
escrever, e

f) as préprias perspectivas das pesquisas sobre letramento.

As dimensdes do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetiza¢do foi entendida como mera
sistematiza¢do do “B + A = BA”, isto é, como a aquisicdo de um co-
digo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma socie-
dade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonol4-
gica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para produzir/
interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superacao do analfabetismo em massa e a
crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores
e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os

apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja ndo
Ihes basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o codigo da
leitura.

Seguindo a mesma trajetdria dos paises desenvolvidos, o final
do século XX imp06s a praticamente todos os povos a exigéncia da
lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas
como verdadeira condigdo para a sobrevivéncia e a conquista da
cidadania. Foi no contexto das grandes transformagées culturais,
sociais, politicas, econGmicas e tecnoldgicas que o termo “letra-
mento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisicao da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos sécio-histoéricos da aquisicdo de uma sociedade (Tfouni,
1995, p. 20).

Com a mesma preocupac¢do em diferenciar as praticas escola-
res de ensino da lingua escrita e a dimens&o social das varias ma-
nifestagGes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos
estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

... uUm conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As prdticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de
prdtica social segundo a qual o letramento era definido, e seqgundo
a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabeti-
zado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa defini¢do,
apenas um tipo de prdtica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢cdo entre os conceitos de “alfabe-
tizagdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que
este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapo-
lando a dimensao técnica e instrumental do puro dominio do siste-
ma de escrita:

Alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de
um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer
a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se Letramento que implica habili-
dades vdrias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, siste-
matize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivin-
dique, e garanta a sua memdria, o efetivo uso da escrita garante-lhe
uma condic¢do diferenciada na sua relagdo com o mundo, um estado
nao necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
ndo apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, re-
conhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em fungao disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades pedagogi-
cas, isto é, a utilizagdo da escrita, em sala, correspondendo as for-
mas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas sociais.
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Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada
do processo de alfabetizagao escolar é o texto: trecho falado ou
escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situagdo discursiva. (Leite, p. 25)

O desadfio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgado da lingua escrita como sistema formal
(de regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legiti-
ma pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situagdes e
para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente
a propria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fe-
chada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla
condi¢do de inteligibilidade e comunicagao; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto €, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criagdo (Geral-
di, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico sis-
tema de ensino? Na andlise dessa questdo, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre al-
fabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultdneos ou nao,
mas que indiscutivelmente se complementam), alguns autores con-
testam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo um unico e
indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo a compreensao
do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma concepgdo progres-
sista de “alfabetizagdo” (nascida em oposi¢do as praticas tradicio-
nais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos 80), o processo
de alfabetizagdo incorpora a experiéncia do letramento e este ndo
passa de uma redundancia em fungdo de como o ensino da lingua
escrita ja é concebido. Questionada formalmente sobre a “novida-
de conceitual” da palavra “letramento”, Emilia Ferreiro explicita as-
sim a sua rejeicdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagdo?
Virou sinénimo de decodificagdo. Letramento passou a ser o estar
em contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se
|€. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de deco-
dificacdo prévio aquele em que se passa a perceber a fungdo social
do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha consciéncia fonolégica.
(2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender a
escrever e o0 usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta
da tradicional compreensdo instrumental da escrita). Como ardua
defensora de praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas
para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudio-
sos do letramento, apela para o resgate das efetivas praticas sociais
de lingua escrita o que faz da oposicao entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendi-
zagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atengdo para o valor da distingdo termino-
légica:

Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqiiente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, ao
mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a distingao
é necessaria porque a introdu¢do, no campo da educacgdo, do con-

ceito de letramento tem ameacgado perigosamente a especificidade
do processo de alfabetizagdao; por outro lado, a aproximagdo é ne-
cessaria porque ndo so o processo de alfabetiza¢do, embora distin-
to e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este é dependente daquele. (2003,
p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do fen6-
meno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente as
praticas mecanicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizacdo. Na ambivaléncia dessa revolu-
¢do conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do
ensino da lingua escrita: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposigao entre os
dois modelos descritos por Street (1984) representa um posiciona-
mento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as concep-
¢Oes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que tange a
pratica pedagodgica por elas sustentadas.

O “Modelo Autébnomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de pro-
ducdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrin-
seca) que sé pode ser apreendida por um processo Unico, normal-
mente associado ao sucesso e desenvolvimento proprios de grupos
“mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdo de que o uso da escrita so é legiti-
mo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que esta, por
sua vez, pressupde a compreensdo de um inflexivel funcionamento
linglistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela pro-
gressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua do-
minante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestagdo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés lingliistico e autoritaria pelo significado poli-
tico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideragao do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposi¢do, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto
de produgdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendiza-
gem”, os estudos lingliisticos propdem a articulagao dinamica e re-
versivel entre “descobrir a escrita” (conhecimento de suas fung¢des
e formas de manifestagdo), “aprender a escrita” (compreensdo das
regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de
suas praticas a partir de um referencial culturalmente significativo
para o sujeito).

O esquema abaixo pretende ilustrar a integragdo das vdrias di-
mensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabetizar
letrando:
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ALFABETIZAR LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e es-
crita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo in-
serir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escri-
ta deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para algar-se
a esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimen-
to na formag¢do humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela
e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre
o letramento reconfiguraram a conotagao politica de uma conquis-
ta — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca a servi¢o
da libertagdo humana. Muito pelo contrario, a histdria do ensino no
Brasil, a despeito de eventuais boas intencdes e das “ilhas de ex-
celéncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de
analfabetismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimens3o com-
plexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo de
uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social ou
de um campo especifico de conhecimento (ou pratica profissional)
motivou a emergéncia de inUmeros estudos a respeito de suas es-
pecificidades. E por isso que, nos meios educacionais e académicos,
vemos surgir a referéncia no plural “letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequagao terminolégica, ganha-
mos a possibilidade de repensar o transito do homem na diversidade
dos “mundos letrados”, cada um deles marcado pela especificidade
de um universo. Desta forma, é possivel confrontar diferentes reali-
dades, como por exemplo o “letramento social” com o “letramento
escolar”; analisar particularidades culturais, como por exemplo o
“letramento das comunidades operarias da periferia de Sdo Paulo”,
ou ainda compreender as exigéncias de aprendizagem em uma area
especifica, como é o caso do “letramento cientifico”, “letramento
musical” o “letramento da informatica ou dos internautas”. Em cada
um desses universos, é possivel delinear praticas (comportamentos
exercidos por um grupo de sujeitos e concepgdes assumidas que
ddo sentido a essas manifestagdes) e eventos (situagbes compar-
tilhadas de usos da escrita) como focos interdependentes de uma
mesma realidade (Soares, 2003). A aproximagdo com as especifici-
dades permite nao sé identificar a realidade de um grupo ou cam-
po em particular (suas necessidades, caracteristicas, dificuldades,
modos de valoragdo da escrita), como também ajustar medidas de
intervenc¢do pedagdgica, avaliando suas consequéncias. No caso de
programas de alfabetizagdo, a relevancia de tais pesquisas é assim
defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos co-
nhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos académi-
cos qualitativos, geralmente de tipo etnogréfico, permitem conhe-
cer as perspectivas especificas dos usuarios e os contextos de uso
e apropriacdo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o impacto
das intervengdes e até, de forma semelhante a das macro analises,
procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de im-
plementacdo de programas. (2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizacdo

De acordo com os estudos realizados, serao descritos em cinco
se¢Oes alguns aspectos relevantes, explicando algumas caracteristi-
cas da alfabetizagdo embasada na Linguistica, considerando as pra-
ticas atuais e algumas praticas possiveis nesse sentido.

Considerando as muitas mudangas ocorridas na cultura edu-
cacional, e o avango cientifico da Linguistica, observa-se, segundo
alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990), Josefi (2002),
Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que essa ciéncia podera
auxiliar no processo ensino-aprendizagem da alfabetiza¢do, poden-
do seus estudos serem melhor aplicados para o desenvolvimento
da alfabetizagdo com efeitos mais eficientes.

Podem-se perceber alguns avangos nos préprios materiais di-
daticos atuais, onde contém algumas citagdes e referéncias a livros
e pesquisas linguisticas, porém, através de novas pesquisas e anali-
se da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e melhor des-
ses conhecimentos para o progresso do ensino e da aprendizagem
no processo de Alfabetizagdo.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplicagdo da Lin-
guistica na Alfabetizagdo. Cagliari (2004, p.8) afirma que “sé recen-
temente tem havido a participagdo significativa de linguistas em
projetos educacionais” o que esta auxiliando nas novas propostas
didaticas para a alfabetiza¢do, mas ainda é muito pouco, pois, como
esse mesmo autor afirma, a maioria dos professores colabora com
o fracasso escolar por ndo identificarem a fungdo da Linguistica na
Alfabetizacdo ou nem saberem o que é a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribui¢Ges de grande relevancia que
a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendizagem da lei-
tura e da escrita, renovando as praticas educativas desse proces-
so, na tentativa de facilita-lo. Muitos sdo os estudos feitos nessas
areas: de um lado os pedagogos buscando novas alternativas para
a alfabetizacdo e, de outro, os linguistas apresentando novos e ndo
menos importantes estudos sobre a aprendizagem e funcionamen-
to da lingua. Vale lembrar, que as duas ciéncias ? a Pedagogia e a
Linguistica - sdo essenciais e complementam-se.

Ressignificando a alfabetizagéo

A alfabetizagdo tem sido repensada constantemente para
acompanhar as mudangas culturais que vém acontecendo através
da rapidez da comunicag¢do, com meios como a TV e, principal-
mente a Internet. A Linguistica tem auxiliado nessa estruturacao,
embora recente como afirma Cagliari (2004), mas como considera
Josefi (2002, p.8) “Percebe-se, hoje, a expressiva (e indispensavel)
presenga dos linguistas nos eventos em que se discute a alfabetiza-
¢do.” Observa-se, através dos livros didaticos, a grande tendéncia a
valorizagdo do uso da linguagem feita pelas criancas e a exploragdo
que pode ser feita das varia¢gdes que ela apresenta.

Essa variacdo se da por varios motivos, entre eles os regionais,
mas o que mais distingue as criangas é a vivéncia familiar e as con-
dicdes financeiras em que ela vive. A maior dificuldade encontrada

1Por Silvia M. Gasparian Colello
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é que a crian¢a que chega a escola publica é diferente das que o
professor ou os livros didaticos idealizam, pois ela é da periferia das
grandes cidades. Como diz Golbert (1988, p. 10):

Essa, representante legitima da maior parcela da popula¢do
infantil brasileira, é filha de operdrios que, na melhor das hipdteses
tém o 12 grau completo. Dispbe de poucos materiais de escrita em
sua casa, talvez um jornal que chega eventualmente [...] seus pais
ndo tém tempo e disposigcdo para ler ou contar histdrias, as quais
poderiam abrir-lhes as portas para o mundo abstrato da linguagem.
Além de ter a crianga ndo freqiientou a pré-escola, desconhece o
que seja uma sala de aula ou convivio organizado com outras crian-
cas, teve poucos contatos significativos com lapis, papel, tintas e
lapis de cor.

Ha também outras realidades muito mais precarias, como co-
loca a mesma autora, que fazem com que a variagdo linguistica e o
tempo de aprendizagem da leitura e da escrita sejam diferentes e
para alguns, considerado mais demorado.

E pelo confronto com essas realidades e diferentes caracteristi-
cas que ndo é mais possivel pensar em uma alfabetizagdo uniforme,
em que ndo se leve em conta as especificidades de cada um. Gol-
bert (1988, p.14) afirma ainda que:

Ndo é mais admissivel que a alfabetiza¢do seja concebida como
um processo existente dentro das paredes da sala de aula, desen-
cadeando a partir da utilizagdo de um método de ensino (no qual
os elementos de escrita sdo representados numa seqiiéncia prees-
tabelecida e rigida), num tempo, espago e ritmo controlado pelo
professor.

E nesse sentido que a Linguistica vem contribuindo para esse
processo, como constata Josefi (2002, p.2) dizendo que “Tal fato,
talvez, constitua-se na principal contribuicdo para a ressignificagdo
da alfabetizagdo na escola, onde a compreensdo de teorias sobre
0s processos de aquisicdo da leitura e da escrita passa a ser mais
importante do que a escolha de uma determinada metodologia.”
Entre as mudangas ocorridas com a introdugdo da Linguistica na
Alfabetizacdo esta a troca do método fbnico (criado pelo linguis-
ta Bloomfield, que consiste em aprender a escrever decorando os
sons das letras, num processo mecanico) para a concep¢ao constru-
tivista que se da muito mais pelos aspectos sociais ? caracteristicas
dos educandos ? do que pela livre escolha dos professores, ja que a
comunicagdo mundial estda muito mais agil e as pessoas estdo cada
vez mais informadas e, talvez conscientes da sua linguagem. Con-
sequentemente elas estdo indo para a escola sabendo muito mais
coisas do mundo e podendo contribuir muito mais com as informa-
¢Oes trabalhadas em aula, gerando, assim, um certo desconforto
em quem acredita que o professor é o dono do saber, pois os alunos
demonstram mais agitacdo e descontentamento com o que é discu-
tido em aula.

Essas informagGes devem ser bem aproveitadas para que o
processo de desvendamento da leitura e da escrita seja mais in-
teressante. O que a Linguistica coloca é a necessidade de, além do
processo fonico, levar os alunos a entender como se dd a formagao
da escrita e o desenvolvimento da leitura, pensar sobre isso e criar
suas préprias hipdteses para apropriar-se desses instrumentos co-
municativos de forma completa e bem estruturada.

Consideragdes sobre a linguistica
A Linguistica, como ciéncia que estuda a linguagem verbal, oral

ou escrita humana, sem interesse em ditar regras, segundo Orlandi
(1999), comegou no inicio do século XX e, desde entdo, estd inte-

grando-se a Alfabetiza¢cdo, naturalmente, por esta ser a aprendi-
zagem do objeto de estudo daquela. Segundo Tasca (1990), a Lin-
guistica auxilia a professora alfabetizadora na escolha de atividades
mais apropriadas para a dificuldade do aluno. Também diz que
compete a Linguistica aplicada munir a professora de instrumentos
para diagnosticar desvios de leitura e escrita, além de exercicios te-
rapéuticos e de reeducagdo da linguagem, ajudando, além disso, na
construgao de medidas de avaliagdo.

Os estudos feitos pela Linguistica ajudaram na elaboragdo de
novos conceitos para a Alfabetizacdo, novas crengas e consequen-
temente novas praticas, dando conta de que, como afirma Cagliari
(2004), a crianga, para aprender a falar, ndo precisou de ditados,
memorizagdo de regras, repeticdo de fonemas e silabas, que ne-
nhuma mae preocupa-se em ensinar a seu filho a ordem das pala-
vras nas frases e, no entanto, toda crianga sabe qual ordem é pos-
sivel ou ndo usar. Sendo assim, o ensino das silabas simples para
depois as mais complexas, na Alfabetizagcdo é inapropriado e limita
o aprendizado do alfabetizando.

A partir dessas construgdes, constata-se que “o educador, lan-
¢ando mao de conhecimentos da Linguistica, passou a ver a crianc¢a
como sujeito do processo de aquisicao da leitura e da escrita: um
sujeito que, ao chegar a escola, ja traz uma representagdo do que
seja ler e escrever”, como afirma Josefi (2002), transformando, as-
sim, o dia-a-dia do processo ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita com planejamentos mais dindmicos e apropriados as expec-
tativas das criangas.

Pode-se afirmar, entdo, como Josefi (2002, p.3) que “os conhe-
cimentos lingiisticos sdo, portanto, imprescindiveis para o profes-
sor, em uma tarefa tdo complexa como a de alfabetizar». A partir
disso, ndo ha mais como duvidar da introdugao da Linguistica na
Alfabetizagdo, no entanto, alguns professores ainda ndo tém conhe-
cimento das caracteristicas didaticas indicadas nos estudos dessa
ciéncia, o que faz com que ainda tenhamos algumas dificuldades de
modernizagao da metodologia dessa etapa da escolarizagdo.

A pratica linguistica na alfabetiza¢do
No inicio da alfabetizagdao

Todas as oito professoras entrevistadas preocupam-se com a
bagagem de conhecimentos, de coordenag¢do motora e/ou a reali-
dade em que vive a clientela que recebem no inicio da Alfabetiza-
¢do, porém apenas uma citou a preocupagdo com as expectativas
gue essas criangas teriam em relagdo a escrita.

Cagliari (2004) diz sobre isso que se deveria perguntar as crian-
¢as o que elas acham da escrita, para que serve na comunidade em
gue vivem e o que pretendem fazer com esse conhecimento.

Essa preocupagdo é, talvez, a mais importante, pois, além de
proporcionar um planejamento de atividades de acordo com o que
os alunos esperam, tornando, assim, a aprendizagem muito mais
atraente, para a Linguistica, sdo essas informagbes que vao emba-
sar o trabalho, pois o foco é a linguagem usada no momento, ja
gue essa ciéncia estuda o que e como esta sendo falado, ouvido,
escrito, para, a partir dai, detectar as variagGes, as dificuldades e
as patologias.

No final da alfabetizagao

Ja sobre o que as professoras esperam dos alunos no final da
primeira série, tivemos respostas que indicam variagdes dos obje-
tivos do 12 ano de Alfabetizagdo. Umas esperam que eles estejam
alfabetizados, ja sendo leitores, outras que estejam motivados a
aprender a ler e/ou tenham conhecimentos basicos como os nu-
meros e as letras e duas citam a prontiddo da coordenagdao motora.
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