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DICA

Como passar em um concurso publico?

Todos nds sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparacao.

E verdade que n3o existe uma férmula magica ou uma regra de como estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa
encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagao.

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solugao
preparou este artigo com algumas dicas que irdo fazer toda a diferenga na sua preparagao.

Entao maos a obra!

e Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo: a aprovagdo no concurso. Vocé vai ter
que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagao de seu sonho.

e N3o saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdao a um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando vocé
tenta focar em varios certames, pois as matérias das diversas areas sdo diferentes. Desta forma, é importante que vocé defina uma
drea e especializando-se nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area.

e Defina um local, dias e horarios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito,
determinado um local, os horarios e dias especificos para estudar cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo ndo
pode ter uma distragdo com interrupgGes constantes, é preciso ter concentragdo total.

e Organizagdo: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distragdo, suas horas de estudos sdo inegocidveis. E
praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé ndo for uma pessoa organizada, é importante ter uma planilha
contendo sua rotina didria de atividades definindo o melhor hordrio de estudo.

e Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o assunto
estudado. E fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, buscando editais de concursos anteriores. Busque
refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagdo.

e Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado. Esses
materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo exercicios para praticar. Quanto mais
exercicios vocé realizar, melhor sera sua preparacgdo para realizar a prova do certame.

e Cuide de sua preparacdo: Ndo sdo so os estudos que sdo importantes na sua preparacgdo, evite perder sono, isso te deixarda com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagio, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

Se prepare para o concurso publico

O concurseiro preparado ndo é aquele que passa o dia todo estudando, mas estd com a cabega nas nuvens, e sim aquele que se
planeja pesquisando sobre o concurso de interesse, conferindo editais e provas anteriores, participando de grupos com enquetes sobre
seu interesse, conversando com pessoas que ja foram aprovadas, absorvendo dicas e experiéncias, e analisando a banca examinadora do
certame.

O Plano de Estudos é essencial na otimizagdo dos estudos, ele deve ser simples, com facil compreensdo e personalizado com sua
rotina, vai ser seu triunfo para aprovacgdo, sendo responsdvel pelo seu crescimento continuo.

Além do plano de estudos, é importante ter um Plano de Revisdo, ele que ira te ajudar na memorizacdo dos conteudos estudados até
o dia da prova, evitando a correria para fazer uma revisdo de ultima hora.

Estd em duvida por qual matéria comecar a estudar? Vai mais uma dica: comece por Lingua Portuguesa, é a matéria com maior
requisicdo nos concursos, a base para uma boa interpretagao, indo bem aqui vocé estara com um passo dado para ir melhor nas outras
disciplinas.

Vida Social

Sabemos que faz parte algumas abdicagbes na vida de quem estuda para concursos publicos, mas sempre que possivel é importante
conciliar os estudos com os momentos de lazer e bem-estar. A vida de concurseiro é tempordria, quem determina o tempo é vocé,
através da sua dedicagdo e empenho. Vocé terd que fazer um esforgo para deixar de lado um pouco a vida social intensa, é importante
compreender que quando for aprovado vera que todo o esfor¢o valeu a pena para realizagdo do seu sonho.

Uma boa dica, é fazer exercicios fisicos, uma simples corrida por exemplo é capaz de melhorar o funcionamento do Sistema Nervoso
Central, um dos fatores que sdo chaves para produgdo de neurdnios nas regides associadas a aprendizagem e memoria.
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Motivacgao

A motivagdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele desanimo
com varios fatores ao nosso redor. Porém tenha garra ao focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

Caso vocé nao seja aprovado de primeira, é primordial que vocé PERSISTA, com o tempo vocé ird adquirir conhecimento e experiéncia.
Entdo é preciso se motivar diariamente para seguir a busca da aprovacdo, algumas orientagdes importantes para conseguir motivagao:

e Procure ler frases motivacionais, sdo étimas para lembrar dos seus propdsitos;

¢ Leia sempre os depoimentos dos candidatos aprovados nos concursos publicos;

e Procure estar sempre entrando em contato com os aprovados;

e Escreva o porqué que vocé deseja ser aprovado no concurso. Quando vocé sabe seus motivos, isso te da um animo maior para seguir

focado, tornando o processo mais prazeroso;

¢ Saiba o que realmente te impulsiona, o que te motiva. Dessa maneira sera mais facil vencer as adversidades que irdo aparecer.

e Procure imaginar vocé exercendo a fungdo da vaga pleiteada, sentir a emocdo da aprovacgdo e ver as pessoas que vocé gosta felizes

COM Seu sucesso.

Como dissemos no comego, ndo existe uma formula magica, um método infalivel. O que realmente existe é a sua garra, sua dedicagdo
e motivagdo para realizar o seu grande sonho de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu potencial.

A Solugdo tem ajudado, hd mais de 36 anos, quem quer vencer a batalha do concurso publico. Se vocé quer aumentar as suas chances
de passar, conhec¢a os nossos materiais, acessando o0 nosso site: www.apostilasolucao.com.br

Vamos juntos!
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ORTOGRAFIA OFICIAL.

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
que existem inUmeras exceg¢Oes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais gréficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcri¢cdo de
nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “2”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

* Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

Uso do “S”, “SS”, “C”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

® “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser substi-

POR QUE tuido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuagao
final (interrogacdo, exclamacdo, ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
acompanhado de um artigo, numeral,
adjetivo ou pronome

PORQUE

LINGUA PORTUGUESA

Parénimos e homonimos

As palavras paronimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos. Ex: cumpri-
mento (extensdo) X comprimento (saudacgdo); trafego (transito) X
trafico (comércio ilegal).

Ja as palavras homonimas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, porém sdo grafadas de maneira diferente. Ex: conserto
(correcdo) X concerto (apresentacao); cerrar (fechar) X serrar (cor-
tar).

INTERPRETACAO E COMPREENSAO DE TEXTO.

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagado.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
¢é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungGes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagbes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tées que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressées: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢do do
texto aparecem com as seguintes expressodes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificacGes.
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Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finalidade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se apre-
senta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agBes e relagbes entre personagens, que ocorre em
TEXTO NARRATIVO determinados espago e tempo. E contado por um narrador, e se estrutura da seguinte
maneira: apresentacdo > desenvolvimento > climax > desfecho

Tem o objetivo de defender determinado ponto de vista, persuadindo o leitor a partir
TEXTO DISSERTATIVO - ARGUMENTATIVO | do uso de argumentos sélidos. Sua estrutura comum é: introdugdo > desenvolvimento
> conclusdo.

Procura expor ideias, sem a necessidade de defender algum ponto de vista. Para isso,
TEXTO EXPOSITIVO usa-se comparacoes, informagdes, definicdes, conceitualizagdes etc. A estrutura segue a
do texto dissertativo-argumentativo.

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas, de modo que sua finalidade é descrever, ou
TEXTO DESCRITIVO seja, caracterizar algo ou alguém. Com isso, é um texto rico em adjetivos e em verbos
de ligacdo.

Oferece instrugdes, com o objetivo de orientar o leitor. Sua maior caracteristica sao os

TEXTO INJUNTIVO . .
verbos no modo imperativo.

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir da
funcdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual, podendo
se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, assim como a
prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

o Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

® Propaganda

* Receita culindria

* Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

ACENTUACAO GRAFICA.

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo (); acento grave (’); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).

Depois da reforma do Acordo Ortogréfico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagées
(ex: Muller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-
dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,
como mostrado abaixo:

o OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)
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¢ PAROXITONA: a penultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)
 PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)
As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO REGRAS EXEMPLOS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
OXIiTONAS plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, A0S

e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “ElI” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

PROPAROXITONAS ¢ todas sdo acentuadas colica, analitico, juridico, hipérbole, ultimo, alibi

cipd(s), pé(s), armazém
respeita-la, comp6-lo, comprometé-los

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, térax, biceps, im3,
6rfao, orgaos, dgua, magoa, podnei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PAROXITONAS

Regras especiais

REGRA EXEMPLOS

Acentua-se quando “1” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdao mais acentuados “1” e “U” ténicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

N3o sdo acentuados hiatos “O0” e “EE” leem, voo, enjoo

Ndo sdo acentuadas palavras homadgrafas

OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecédo pelo, pera, para

EMPREGO DE LETRAS E DIVISAO SILABICA.

FONETICA E FONOLOGIA

A fonética e a fonologia é parte da gramatica descritiva, que estuda os aspectos fonicos, fisicos e fisioldgicos da lingua.

Fonética é o nome dado ao estudo dos aspectos acusticos e fisioldgicos dos sons efetivos. Com isso, busca entender a producgdo, a
articulagdo e a variedade de sons reais.

Fonologia é o estudo dos sons de uma lingua, denominados fonemas. A definigdo de fonema é: unidade acustica que ndo é dotada de
significado, e ele é classificado em vogais, semivogais e consoantes. Sua representagdo escrita é feita entre barras (/ /).

E importante saber diferencias letra e fonema, uma vez que sdo distintas realidades linguisticas. A letra é a representagdo gréfica dos
sons de uma lingua, enquanto o fonema sdo os sons que diferenciam os vocabulos (fala).

Vale lembrar que nem sempre ha correspondéncia direta e exclusiva entre a letra e seu fonema, de modo que um simbolo fonético
pode ser repetido em mais de uma letra.

Encontros Vocalicos

Ditongos: encontro de uma vogal e uma semivogal na mesma silaba. Exemplos: cai (vogal + semivogal = ditongo decrescente — a vogal
vem antes da semivogal); armario (semivogal + vogal = ditongo crescente — a vogal vem depois da semivogal).

Tritongos: encontro de semivogal + vogal + semivogal na mesma silaba. Exemplo: Paraguai.

Hiatos: sequéncia de duas vogais ha mesma palavra, mas que sdo de silabas diferentes, pois nunca haverd mais que uma vogal na
silaba. Exemplos: co-e-lho, sa-i-da, pa-is.

Encontro Consonantal

Acontece quando ha um grupo de consoantes sem vogal intermedidria. Exemplos: pedra, planicie, psicanalise, ritmo.
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Digrafos

Digrafos sdo duas letras representadas por um sé fonema. Sdo
digrafos: ch, Ih, nh, rr, ss, sc, s¢, xc ; incluem-se também am, an, em,
en, im, in, om, on, um, un (que representam vogais nasais), gu e qu
antes de "e” e ‘i” e também ha, he, hi, ho, hu e, em palavras estran-

geiras, th, ph, nn, dd, ck, oo etc.

Os digrafos podem ser:

- Consonantais: Encontro de duas letras que representam um
fonema consonantal. Os principais sdo: ch, |h, nh, rr, ss, sc, s¢, xc,
guequ.

Exemplos: chave, chefe, olho, ilha, unha, dinheiro, arranhar,
arrumacao.

- Vocdlicos: Encontro de uma vogal seguida das letras m ou n,
que resulta num fonema vocadlico. Eles sdo: am, an; em, en; im, in;
om, on e um, un. Vale lembrar que nessa situagdo, as letrasm e n
ndo sdo consoantes; elas servem para nasalizar as vogais.

Exemplos: amplo, anta, temperatura, semente, empecilho, tin-
ta.

Atencdo: nos digrafos, as duas letras representam um sé fone-
ma; nos encontros consonantais, cada letra representa um fonema.

DIVISAO SILABICA

A divisdo silabica nada mais é que a separac¢do das silabas que
constituem uma palavra. Silabas sdo fonemas pronunciados a partir
de uma Unica emissdo de voz. Sabendo que a base da silaba do por-
tugués é a vogal, a maior regra da divisdo silabica é a de que deve
haver pelo menos uma vogal.

O hifen é o sinal grafico usado para representar a divisdo si-
ldbica. A depender da quantidade de silabas de uma palavra, elas
podem se classificar em:

e Monossilaba: uma silaba

e Dissilaba: duas silabas

e Trissilaba: trés silabas

e Polissilabica: quatro ou mais silabas

Confira as principais regras para aprender quando separar ou
ndo os vocdbulos em uma silaba:

Separa

e Hiato (encontro de duas vogais): mo-e-da; na-vi-o; po-e-si-a

e Ditongo decrescente (vogal + semivogal) + vogal: prai-a; joi-a;
es-tei-o

e Digrafo (encontro consoantal) com mesmo som: guer-ra; nas-
-cer; ex-ce-¢ao

e Encontros consonantais disjuntivos: ad-vo-ga-do; mag-né-ti-
-co, ap-ti-ddo

e \Vogais idénticas: Sa-a-ra; em-pre-en-der; vo-o

N3o separa

e Ditongos (duas vogais juntas) e tritongos (trés vogais juntas):
des-mai-a-do; U-ru-guai

e Digrafos (encontros consonantais): chu-va; de-se-nho; gui-
-lho-ti-na; quei-jo; re-gra; pla-no; a-brir; blo-co; cla-ro; pla-ne-td-
-rio; cra-var

DICA: ha uma excegdo para essa regra —> AB-RUP-TO
e Digrafos iniciais: pneu-mo-ni-a; mne-mdé-ni-co; psi-cé-lo-ga
e Consoantes finais: lu-tar; ld-pis; i-gual.

LINGUA PORTUGUESA
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CLASSES E EMPREGO DE PALAVRAS. MORFOLOGIA.
VOZES DO VERBO. EMPREGO DE TEMPO E MODO
VERBAIS.

A formacdo de palavras se da a partir de processos morfoldgi-
cos, de modo que as palavras se dividem entre:

¢ Palavras primitivas: sdo aquelas que ndo provém de outra
palavra. Ex: flor; pedra

¢ Palavras derivadas: s3o originadas a partir de outras pala-
vras. Ex: floricultura; pedrada

¢ Palavra simples: sdo aquelas que possuem apenas um radi-
cal (morfema que contém significado bdsico da palavra). Ex: cabelo;
azeite

e Palavra composta: sdo aquelas que possuem dois ou mais
radicais. Ex: guarda-roupa; couve-flor

Entenda como ocorrem os principais processos de formacgdo de
palavras:

Derivagao

A formagado se da por derivagdao quando ocorre a partir de uma
palavra simples ou de um Unico radical, juntando-se afixos.

¢ Derivagao prefixal: adiciona-se um afixo anteriormente a pa-
lavra ou radical. Ex: antebrago (ante + brago) / infeliz (in + feliz)

¢ Derivagao sufixal: adiciona-se um afixo ao final da palavra ou
radical. Ex: friorento (frio + ento) / guloso (gula + 0s0)

* Derivagao parassintética: adiciona-se um afixo antes e outro
depois da palavra ou radical. Ex: esfriar (es + frio + ar) / desgoverna-
do (des + governar + ado)

¢ Derivagdo regressiva (formagao deverbal): reduz-se a pala-
vra primitiva. Ex: boteco (botequim) / ataque (verbo “atacar”)

¢ Derivagdo impropria (conversado): ocorre mudanga na classe
gramatical, logo, de sentido, da palavra primitiva. Ex: jantar (verbo
para substantivo) / Oliveira (substantivo comum para substantivo
proprio — sobrenomes).

Composi¢do

A formagdo por composigdo ocorre quando uma nova palavra
se origina da juncdo de duas ou mais palavras simples ou radicais.

e Aglutinagdo: fusdo de duas ou mais palavras simples, de
modo que ocorre supressao de fonemas, de modo que os elemen-
tos formadores perdem sua identidade ortogréfica e fonoldgica. Ex:
aguardente (agua + ardente) / planalto (plano + alto)

¢ Justaposigao: fusdao de duas ou mais palavras simples, man-
tendo a ortografia e a acentuagdo presente nos elementos forma-
dores. Em sua maioria, aparecem conectadas com hifen. Ex: beija-
-flor / passatempo.

Abreviagdo

Quando a palavra é reduzida para apenas uma parte de sua
totalidade, passando a existir como uma palavra auténoma. Ex: foto
(fotografia) / PUC (Pontificia Universidade Catdlica).

Hibridismo

Quando ha juncdo de palavras simples ou radicais advindos de
linguas distintas. Ex: sociologia (socio — latim + logia — grego) / bind-
culo (bi— grego + oculus — latim).

Combinagdo

Quando ocorre jungdo de partes de outras palavras simples ou
radicais. Ex: portunhol (portugués + espanhol) / aborrecente (abor-
recer + adolescente).
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CONSTITUICAO FEDERAL. CAPITULO 11l DA EDUCA-
GCAO, DA CULTURA E DO DESPORTO,
SECAO | DA EDUCAGAO.

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL
CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Segdo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualifica¢éo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigcées para o acesso e permanéncia na es-
cola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educag¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicGes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

I - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, ds criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigcées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
caglio bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico
subjetivo.
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§ 22 O n3o-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

I - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unidio, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, funcao redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdao minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de modo a assegurar a universalizagdao do ensino obri-
gatério.

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicao dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrao de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§ 52 A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.




§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da contri-
buicdo social do salario-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagéo bdasica nas
respectivas redes publicas de ensino.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 29 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢0es de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagbio em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢bes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I - erradicagdo do analfabetismo;

I - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagGo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.

O artigo 62 da Constituicdo Federal menciona o direito a edu-
cagcdo como um de seus direitos sociais. A educagao proporciona o
pleno desenvolvimento da pessoa, ndo apenas capacitando-a para
o trabalho, mas também para a vida social como um todo. Contudo,
a educagdo tem um custo para o Estado, ja que nem todos podem
arcar com o custeio de ensino privado.

No titulo VIII, que aborda a ordem social, delimita-se a questdo
da obrigagdo do Estado com relagdo ao direito a educagao, assim
como menciona-se quais outros agentes responsaveis pela efetiva-
¢do deste direito.

Neste sentido, o artigo 205, CF, prevé: “A educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimen-
to da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quali-
ficacdo para o trabalho”.

Resta claro que a educagdo ndo é um dever exclusivo do Esta-
do, mas da sociedade como um todo e, principalmente, da familia.
Depreende-se que educagdo vai além do mero aprendizado de con-
teudos e envolve a educagdo para a cidadania e o comportamento
ético em sociedade — a educagdo da qual o constituinte fala ndo é
apenas a formal, mas também a informal.

Por seu turno, o artigo 206 da Constitui¢ao estabelece os prin-
cipios que devem guiar o ensino:
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- “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola”, que significa a compreensao de que a educac¢do é um direito
de todos e ndo apenas dos mais favorecidos, cabendo ao Estado
investir para que os menos favorecidos ingressem e permanegam
na escola;

- “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber”, de forma que o ensino tem um carater
ativo e passivo, indo além da compreensdo de conteidos dogmati-
co se abrangendo também os processos criativos;

- “pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coe-
xisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino”, de modo
gue ndo se entende haver um Unico método de ensino, uma Unica
maneira de aprender, permitindo a exploragdo das atividades edu-
cacionais também por instituicGes privadas. A respeito das institui-
¢Oes privadas, o artigo 209, CF prevé que “o ensino é livre a iniciati-
va privada, atendidas as seguintes condicdes: | - cumprimento das
normas gerais da educac¢do nacional; Il - autorizagdo e avaliacdo de
qualidade pelo Poder Publico”;

- “gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”,
sendo esta a principal vertente de implementagdo do direito a edu-
cacgdo pelo Estado;

- “valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas”,
bem como “piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal”, pois sem a
valorizagdo dos profissionais responsaveis pelo ensino serd inatin-
givel o seu aperfeicoamento. Além disso, “a lei dispora sobre as ca-
tegorias de trabalhadores considerados profissionais da educagdo
basica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagao
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (artigo 206, paragrafo unico, CF);

- “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”, re-
metendo ao direito de participagao popular na tomada de decisdes
politicas referentes as atividades de ensino; e

- “garantia de padrao de qualidade”, posto que sem qualidade
de ensino é impossivel atingir uma melhoria na qualificagdo pessoal
e profissional dos nacionais.

O ensino universitdrio encontra respaldo no artigo 207 da
Constituigdo, tendo autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e sendo baseado na triade en-
sino-pesquisa-extensao, disciplina que se estende a instituicdes de
pesquisa cientifica e tecnoldgica. Com vistas ao aperfeicoamento
desta triade, autoriza-se a contratagdo de profissionais estrangei-
ros.

Enquanto que os artigos 205 e 206 da Constituicdo possuem
uma menor densidade normativa, colacionando principios direto-
res e ideias basilares, o artigo 208 volta-se a regulamentagao do
modo pelo qual o Estado efetivara o direito a educagdo. Interessan-
te notar, em primeira analise, que o Estado se exime da obrigatorie-
dade no fornecimento de educagdo superior, no art. 208, V, quando
assegura, apenas, 0 “acesso” aos niveis mais elevados de ensino,
pesquisa e criagdo artistica. Fica denotada auséncia de comprome-
timento orgamentario e infraestrutural estatal com um ndmero su-
ficiente de universidades/faculdades publicas aptas a recepcionar o
macico contingente de alunos que saem da camada basica de en-
sino, sendo, pois, clarividente exemplo de aplicagdo da reserva do
possivel dentro da Constituigdo. Ainda, é preciso observar que se
utiliza a expressdo “segundo a capacidade de cada um”, de forma
que o critério para admissdo em universidades/faculdades publicas
é, somente, pelo preparo intelectual do cidaddo, a ser testado em
avaliagdes com tal fito, como o vestibular e o exame nacional do
ensino médio.




O ensino basico possui contetidos minimos, fixados nos moldes
do artigo 210, CF. A mengdo do ensino religioso como facultativo
remete a laicidade do Estado, ao passo que a mengdo ao ensino de
linguas de povos indigenas remete ao pluralismo politico, funda-
mento da Republica Federativa.

O artigo 211, CF trabalha com a organizagdo e colaboragdo dos
sistemas de ensino entre os entes federativos.

Por sua vez, os artigos 212 e 213 da Constituicdo trabalham
com aspectos orcamentdrios:

Encerrando a disciplina da educagdo, o artigo 214 trabalha com
o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal (na atualidade,
estamos no inicio da implementagdo do PNE cuja duragdo se esten-
de até o ano de 2024%), que tem metas ali descritas.

LEI N2 9.394/1996 E SUAS ALTERAGOES (LEI DE DIRE-
TRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL).

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizac¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des prdprias.

§ 22 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TITULO Il
Dos Principios e Fins da Educagcdo Nacional

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizag¢do do profissional da educacgdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lein® 12.796, de 2013)

1 http://pne.mec.gov.br/
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Xl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

TiTULO 1Nl
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo
dada pela Lein? 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redacdo dada pela Lein?12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redacdo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a salude; (Re-
dac3o dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do bdsica; (Redacdo dada pela Lein? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo bdasica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacdo dada pela Lein212.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educa¢do nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagOes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
59 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordrio agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacgao de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizagao da Educag¢dao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.
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§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdao nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

IIl - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
¢do;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduag¢do e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n? 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informacgdes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢cBes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituices ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populacéo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas ag¢des e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;
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PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagdao
ensino-aprendizagem ¢é linear; assim, quando ha ensino, deve ne-
cessariamente haver aprendizagem.

Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, ndo houve en-
sino. Desse modo, o ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinagdo é expressa em concepg¢des que compreendem o pro-
fessor como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador
do conhecimento.

Aqui a proposta é discutir referéncias tedricas e metodoldgicas
gue possam revelar uma concepg¢do nao linear da relagdo em foco,
bem como criticar as concepg¢des de professor facilitador e profes-
sor mediador.

A mediagdo no campo educacional é geralmente considerada
como o produto de uma relagdo entre dois termos distintos que,
por meio dela podem ser homogeneizados. Essa homogeneizagdo
elimina a diferenca entre eles e, por conseguinte, a possibilidade de
conflito entre ambos. Portanto, quando se compreende a mediagdo
como o resultado, como um produto, a necessaria relagao entre
dois termos se reduz a sua soma, o que resulta na sua anulagdo mu-
tua, levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediagdo como
o resultado da aproximacgdo entre dois termos que, embora distin-
tos no inicio, quando totalmente separados, tendem a igualar-se a
medida que se aproximam um do outro.

Em estudos desse contexto discute-se o conceito de mediagdo
local, indicando que mediar implica solucionar conflitos por meio
de ag¢des educativas. Assim, a mediagdo restringe-se a uma agao
pragmatica, circunscrita a uma situagdo de conflito. Este entendi-
mento da mediacdo ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situagdo da sala de aula.

A mediac¢do na sala de aula é também pragmatica, pois preten-
de que o aluno aprenda de modo imediato. Nos dois casos, em que
mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode ser “solucio-
nado”, e o aluno pode “aprender”.

Para compreendermos a mediagdo na sala de aula, é preciso,
em primeiro lugar, estabelecermos que o estudante estd sempre
no plano do imediato, e o professor esta, ou deveria estar, no pla-
no do mediato. Assim, entre eles se estabelece uma mediagdo que
visa, como ja o dissemos, a superagdo do imediato no mediato. Em
outras palavras, o estudante deve superar a sua compreensdo ime-
diata e ascender a outra que é mediata. E isso s6 pode ocorrer pela
acdo do professor que medeia com o aluno, estabelecendo com ele
uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por outro lado, o alu-
no tentard trazer o professor para o cotidiano vivido por ele, aluno,
negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa
luta de contrarios — professor e aluno, conhecimento sistematizado
pela humanidade e experiéncia cotidiana — é que se dd a media-
¢do; e ela ocorre nos dois sentidos, tanto do professor para o aluno
quanto do a E uma luta de contrarios.

Esse modo de compreender a mediagdo ndo aceita a ideia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a nogdo de pro-
fessor facilitador da aprendizagem.

Essas duas acepgbes sdo equivocadas, porque, em primeiro
lugar, o professor ndo é o Unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a mediagdo nao se estabelece com
o conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediagdo no segundo sentido atribuido por Mészéros; ou seja,
a mediagdo entre o homem e os outros homens: aluno para o pro-
fessor. Em outros termos, a mediacgdo, na escola, € um processo que
ocorre a sala de aula e promove a superagao do imediato no media-
to por meio de uma tensao dialética entre poélos opostos.

A relacdo entre o homem e a natureza é ‘automediadora’
num duplo sentido. Primeiro, porque é a natureza que propicia a
mediagdo entre si mesma e o homem; segundo, porque a propria
atividade mediadora é apenas um atributo do homem, localizado
numa parte especifica da natureza. Assim,na atividade produtiva,
sob o primeiro desses dois aspectos ontoldgicos a natureza faz a
mediagdo entre si mesma e a natureza; e, sob o segundo aspecto
ontoldgico - em virtude do fato de ser a atividade produtiva ine-
rentemente social - o homem faz a media¢Go ente si mesmo e os
demais homens. (Mészdros, 1981, p.77-78)

Sendo a mediagdo na sala de aula uma automediagdo, ndao po-
demos abrir mao da relagdo direta entre professor e aluno. Desse
modo, ndo podemos substitui-la por falsos mediadores, como por
exemplo, a exibi¢do de filmes quando a temdtica ndo corresponde
aquela tratada pelo professor, ou a execugdo aleatério de atividades
de ensino. Os professores que se utilizam com frequéncia desses
recursos nutrem a esperanga de que essas praticas sejam capazes
de estabelecer mediagbes que eles, os professores, talvez ndo se
sintam seguros para desenvolver. Alguns professores precisam ser
lembrados de que sala de aula ndo é sala de cinema nem oficina de
terapia ocupacional.

Os professores que se utilizam desses artificios o fazem muitas
vezes no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a rela-
¢do entre o ensino e a aprendizagem uma luta de contrdrios, ndo
ha como facilita-la. Ao inverso, o professor deve dificultar a vida
cotidiana do aluno inserindo nela o conhecimento, e, dessa forma,
negando-a. Pois, na vida cotidiana ndo ha conhecimento e sim ex-
periéncia. Desse modo, ndo ha como facilitar o que é dificil. Apren-
der é dificil.

serd sempre necessdrio que ela [crianga] se fatigue a fim de
aprender e que se obrigue a priva¢bes e limitacées de movimento
fisico isto é que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se con-
vencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e muito
fatigante com um tirocinio particular préprio, ndo sé muscular-ner-
voso mas intelectual: é um processo de adaptagdo, é um hdbito ad-
quirido com esforgo, aborrecimento e mesmo sofrimento. (Gramsci,
1985, p. 89)

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esforco
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre pode-
ra intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele
deve esforgar-se para que os estudantes aprendam, mas ndo pode
minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.

Quando se compreende a relacdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediagdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensdo dialética. Desse
modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com-
pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade ndo se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua
negacdo, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade
de conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos
da drea de educagdo e os professores, talvez por influéncia das pe-
dagogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a
de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
o ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que
deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revolugéo
Francesa”, préprio da Histdria, selecionar o que é mais importante
ensinar aos alunos da 52 série (nomenclatura brasileira). Ja o pro-
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fessor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma
pergunta; a mesma situacdo se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-
par-se em compatibilizar a sele¢do do conhecimento a ser ensina-
do com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de
hoje, é bastante comum que a selegdo seja abrangente; e isso pode
levar os professores a apresentarem aos seus alunos informacgdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, ndo lhes
permitem fazer as sinteses necessarias para a superagao do cotidia-
no, produzindo neles uma “erudi¢do balofa” que pode ao contrario
encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
quando o professor de Histdria, ao abordar a Revolugdo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo
pode ocorrer com o professor de Literatura que expde aos alunos
os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar as
relagdes entre os autores, bem como entre os periodos literarios,
ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-
tar que quanto maior a quantidade de informag¢des mais os alunos
sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selegdo feita a partir de um tema é preciso
organizar esta sele¢do para apresenta-la aos alunos. Desde o mo-
mento em que fazemos a sele¢do ja ndo podemos falar mais em te-
mas; devemos preocupar-nos com os conceitos que os constituem.
Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagGes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospec¢do e a prospecgao.

A retrospeccdo permite que o estudante compreenda o pro-
cesso de formacdo e desenvolvimento do conceito abordado e a
prospeccdo possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a
ele se opGem. A prospecgdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na
escola, a interdisciplinaridade tematica. Ndo podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
uso da expressdo conteldo de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organizagdo do ensino é baseada nos processos de
retrospec¢do e prospeccdo de conceitos, o fundamental sdo as re-
lagBes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢do entre a
sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢Oes. Por isso, ensinar é tao dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a
transmissdo é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre efeti-
vamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a palavra
transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o professor
faz na sala de aula. E na transmissdo do conhecimento que ocorrem
as mediagOes entre professores e alunos.

Se o ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrario é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediac¢do se efetiva: pela superagdo do imediato no mediato.

Ndo é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdo da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢do ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo podera sé-lo pela psicologia,
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mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filosdfica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esfor¢o
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associa¢do.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediag¢do no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
ndo ha uma relagdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa forma, o
professor pode desenvolver o ensino — selecionar, organizar e trans-
mitir o conhecimento — e o aluno pode ndo aprender.

Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se dd pelo confron-
to, por meio da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida
cotidiana do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o co-
nhecimento é aprendido por meio da sintese ja explicitada, o co-
nhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por todos os alu-
nos, embora aquele transmitido pelo professor seja Unico. Assim,
a relagdo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso,
o conhecimento transmitido pelo professor pode ser uno e aquele
aprendido pelo aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade
sdo opostos que se completam, ou e é proprio do humano.

A organizagdo didatica do processo de ensino-aprendizagem

Passa por trés momentos importantes: o planejamento, a
execugdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e
abertos a novas reformulagdes e contribuicGes dos professores e
dos proéprios alunos, com a finalidade de aperfeicod-los de manei-
ra continua e permanente a luz das teorias mais contemporaneas.
Como processo, esses momentos também se apresentam interliga-
dos uns ao outros, sendo dificil identificarem onde termina um para
dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto
se planeja; hd planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha
planejamento e execugdo enquanto se avalia. No texto pretende-
mos estudar o Planejamento, deixando claro que separar o planeja-
mento dos demais momentos da organizagdo didatica do processo,
apenas responde a uma questdo metodoldgica para seu melhor
tratamento.

No universo da educacdo, especialmente no ambiente esco-
lar a palavra didatica esta presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, é comum ouvir que o professor x ou y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educacgdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora doensino.

Mais tarde Comenius atribuiu seu carater pedagdgico ao defini-
-la como a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a defini¢do de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questdes que envolvem os processos de ensino.
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Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagao do aluno em fung¢do de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizageme as relagdes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediacdo de ag¢Ges pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condig¢Ges e estratégias que assegurem a
construgao do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sao comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3do se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagGes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relagbes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a andlise das condi¢Ges de ensino e suas relagdes com os
objetivos, contelddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissao
de conteuldos curriculares através de métodos e conhecimentos
nao deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrdrio, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a agdo do professor ndo seja
uma mera reprodugdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Nao basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informacgdes a
fim de garantir uma transformacgdo na pratica. Como um processo
em constante transformacdo, a formagao do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.

Plano de Ensino e Plano de Aula

Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito tempo
as agles dos professores eram organizadas a partir dos planos de
ensino que “tinham como centro do pensar docente o ato de en-
sinar; portanto, a agdo docente era o foco do plano” (2009, p. 64).
Atualmente as propostas ressaltam a importancia da construgdo de
um processo de parceria em sala de aula com o aluno deslocando
o foco da agdo docente e do ensino para a aprendizagem, ou seja,
0 protagonista para a ser o aluno conforme defendem as teorias
construtivistas e sociointeracionistas.

Dentro desse contexto, o planejamento assume tamanha im-
portancia a ponto de se constituir como objeto de teorizacdo e se
desenvolve a partir da a¢do do professor que envolve: “decidir a
cerca dos objetivos a ser alcangados pelos alunos, contetdo pro-
gramatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e
recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de
avaliagdo, etc.” (GIL, 2012, p. 34).

O plano de ensino ou programa da disciplina deve conter os
dados de identificagdo da disciplina, ementa, objetivos, conteddo
programatico, metodologia, avaliacdo e bibliografia basica e com-
plementar da disciplina.

Entretanto, Gandim (1994), Barros (20077?), Gil (2012), Anasta-
siou e Alaves (2009) afirmam que ndo ha um modelo fixo a ser se-
guido. Devem apresentar uma sequéncia coerente e os elementos
necessarios para o processo de ensino e de aprendizagem.

1 Fonte: www.infoescola.com
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Sera o plano de ensino que norteara o trabalho docente e faci-
litarda o desenvolvimento da disciplina pelos alunos. Além disso, ao
elaborar o plano de ensino, o professor deve se questionar: O que
eu quero que meu aluno aprenda? Para isso, o plano de ensino deve
ser norteado pelo perfil do aluno que o curso vai formar e também
de acordo com as concepgdes do projeto pedagogico de um curso.

E importante destacar que o plano é um tipo de planejamen-
to que busca a previsdo mais global para as atividades de uma de-
terminada disciplina durante o periodo do curso (periodo letivo ou
semestral) e que pode sofrer mudancgas ao longo do periodo letivo
por diversos fatores internos e externos.

Para sua elaboragdo, os professores precisam considerar o co-
nhecimento do mundo, o perfil dos alunos e o projeto pedagdgico
da instituicdo, para entdo tratar de seus elementos que constituem
o plano de ensino.

Dessa forma, o plano de ensino inicia com um cabecalho para
identificar a instituicdo, curso, disciplina, cédigo da disciplina, carga
horaria, dia e hordrio da aula, nome e contato do professor. Logo
em seguida, devem vir os seguintes itens:

- Ementa da disciplina — A ementa deve ser composta por um
paragrafo que declare quais os tdpicos que fardo parte do contetdo
da disciplina limitando sua abrangéncia dentro da carga hordria mi-
nistrada. Deve ser escrita de forma sucinta e objetiva e deve estar
de acordo com o projeto politico pedagdgico do curso. O professor
nao pode alterar a ementa e uma disciplina sem antes ser aprovada
pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) de cada curso.

- Objetivos da disciplina — De acordo com Gil (2012, p. 37) “re-
presentam o elemento central do plano e de onde derivam os de-
mais elementos”. Deve ser redigido em forma de tdpicos devem ser
escolhidos entre dois e cinco objetivos para se atingir a ementa. Po-
dem ser divididos em objetivo geral e especifico. Iniciam com ver-
bos escritos na voz ativa e sdo paragrafos curtos apenas indicando a
acdo (ndo colocar a metodologia). Os objetivos englobam o que os
alunos deverdo conhecer, compreender, analisar e avaliar ao longo
da disciplina. Por isso devem ser construidos em forma de frases
gue iniciam com verbos indicando a agdo.

Podem ser divididos em objetivo geral e especificos. Exemplos
de verbos usados nos objetivos: Conhecer, apontar, criar, identificar,
descrever, classificar, definir, reconhecer, compreender, concluir,
demonstrar, determinar, diferenciar, discutir, deduzir, localizar, apli-
car, desenvolver, empregar, estruturar, operar, organizar, praticar,
selecionar, tragar, analisar, comparar, criticar, debater, diferenciar,
discriminar, investigar, provar, sintetizar, compor, construir, docu-
mentar, especificar, esquematizar, formular, propor, reunir, voltar,
avaliar, argumentar, contratar, decidir, escolher, estimar, julgar, me-
dir, selecionar.

- Conteudo programdtico — o conteudo programatico deve ser
a descri¢do dos contetdos elencados na ementa. E importante es-
clarecer que o conteldo programatico difere do eixo tematico pois
o conteudo programatico cobre a totalidade da disciplina e o eixo
tematico se aplica a uma parte ou capitulo do conteldo. Deve estar
estruturado em seg¢Ges (ou mddulos) detalhando os assuntos gerais
e especificos que serdo abordados ao longo da disciplina contem-
plados dentro da ementa.

- Avaliacdo — E importante que o professor deixe claro no plano
de ensino como ocorrera a avaliagdo (preferencialmente formativa,
sistemdtica e periddica), indicando claramente os critérios usados,
pesos, formas de avaliagdo, entre outras informagdes pertinentes
para que o professor tenha esse instrumento para tomada de deci-
sdo e o aluno saiba como sera avaliado. A avaliagdo compreende to-
dos os instrumentos e mecanismos que o professor verificara se os
objetivos estdo sendo atingidos ao longo da disciplina. Dessa forma,
deve ser uma avaliagdo processual e registrada constantemente
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acerca da aprendizagem do aluno com base nas metodologias pro-
postas que podem verificadas por meio da aplicacdo de exercicios,
provas, atividades individuais e/ou grupais, pesquisas de campo e
observagdo periddicas registrada em diarios de classe.

O plano de ensino podera ser alterado ao longo do periodo
conforme transcorrer o processo de ensino e aprendizagem. O mes-
mo difere do plano de aula que serd um roteiro para o professor
ministrar cada uma das aulas elencadas no plano de ensino.

O plano de aula é um instrumento que sistematiza todos os co-
nhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar
numa determinada aula, tendo em vista o que se espera alcangar
como objetivos junto aos alunos segundo Libaneo (1993).

O plano de aula trata de um detalhamento do plano de curso/
ensino, devido a sistematiza¢do que faz das unidades deste plano,
criando uma situagdo didatica concreta de aula. Gil (2012, p. 39)
explica que “o que difere o plano de ensino do plano de aula é a
especificidade com conteudos pormenorizados e objetivos mais
operacionais”.

Para elaborar o plano de aula, é necessario que seja construi-
do o plano de ensino levando em consideracgdo as suas fases: “pre-
para¢do e apresentagdo de objetivos, conteldos e tarefas; desen-
volvimento da matéria nova; consolidacdo (fixacdo de exercicios,
recapitulacdo, sistematizacdo); aplicagdo e avaliagdo” (LIBANEO,
1993, p.241). Além disso, o controle do tempo ajuda o professor a
se orientar sobre quais etapas ele podera se detiver mais.

Com base no plano de ensino, o professor ao preparar suas au-
las, vai organizar um cronograma separando o conteddo programa-
tico em mddulos para cada aula contemplando atividades e leituras
para serem feitas e discutidas em aula ou em casa. Para cada aula,
€ necessario ter um plano de aula para facilitar a sistematizagdo das
atividades e atingir os objetivos propostos.

O plano de aula segundo Libaneo (1993) é um instrumento que
sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos
que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o
que se espera alcangar como objetivos junto aos alunos.

1. Ele é um detalhamento do plano de curso, devido a sis-
tematiza¢do que faz das unidades deste plano, criando uma situa-
¢do didatica concreta de aula. Para seu melhor aproveitamento, “os
professores devem levar em consideragdo as suas fases: preparagao
e apresentacdo de objetivos, conteudos e tarefas; desenvolvimento
da matéria nova; consolidagdo (fixagdo de exercicios, recapitulagdo,
sistematizacdo); aplicacdo; avaliagdo” (LIBANEO, 1993, p.241). Além
disso, o controle do tempo ajuda o professor a se orientar sobre
quais etapas ele podera se deter mais.

Um plano de aula deve conter as seguintes etapas:

1 -0 tema abordado: o assunto, o contetido a ser trabalhado;

2 — Os objetivos gerais a serem alcancados: o que os alunos
irdo conseguir atingir com esse trabalho; com o estudo desse tema.
Os objetivos especificos: relacionados a cada uma das etapas de
desenvolvimento do trabalho;

3 — As etapas previstas: mais precisamente uma previsdo de
tempo, onde o professor organiza tudo que for trabalhado em pe-
quenas etapas;

4 — A metodologia que o professor usara: a forma como ira tra-
balhar, os recursos didaticos que auxiliardo a promover o aprendiza-
do e a circulagdo do conhecimento no plano da sala de aula;

5 — A avaliagdo: a forma como o professor ira avaliar, se em
prova escrita, participagdo do aluno, trabalhos, pesquisas, tarefas
de casa, etc.

6 — A bibliografia: todo o material que o professor utilizou para
fazer o seu planejamento. E importante té-los em m3os, pois caso
os alunos precisem ou apresentem interesse, tera como passar as
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informacdes. Cada um desses aspectos ird depender das intengdes
do professor, sendo que este podera fazer combinados prévios com
os alunos, sobre cada um deles.

PEDAGOGIA DA INFANCIA

“Que eu jamais possa dizer a uma crianga que seus sonhos sao
impossiveis, serd uma tragédia para o mundo se eu conseguir con-
vencé-la disso”.(AD)

No passado, acreditava-se que a criancga sé podia entrar na es-
cola aos cinco anos. Hoje se sabe que, quanto mais cedo isto acon-
tecer, melhor. Os trés primeiros anos sdo 0s mais importantes para
o desenvolvimento cerebral. A educagdo infantil é extremamente
importante para o desenvolvimento integral do ser humano. Os
estimulos que uma crianga recebe nos primeiros anos de vida defi-
nem seu sucesso escolar e seu desenvolvimento. O primeiro papel
da escola é levar a crianga a plena realizagdo de si mesmo.

Ao aprender construindo aprende-se para a vida. Devemos
como educadores possibilitar a elaboragdo de uma identidade mul-
tipla promovendo o respeito as diferencas, a divergéncia, em dire-
¢do ao pluralismo ao escutar e a ajuda reciproca. A escola infantil é
um comunitario de aprendizes, quando concebemos que as crian-
¢as sdo “aprendizes da comunidade”, na medida que se propde uma
dupla identidade: a “crianga de casa” (com saberes construidos) e a
“crianga aprendiz” (com saberes que serdo construidos). A pratica
didatica deve prever o aprendizado cooperativo, o desenvolvimen-
to metacognitivo, a base dialdgica, a legitimagdo das diferencas, as
experiéncias contextualizadas e os papéis alternados.

A crianga como sujeito social historico, estabelece no seu pre-
sente, a identidade de portadora e produtora de cultura. Nesse
sentido a infancia passa a ser considerada como tempo de “Prepa-
ragdo para...”, sonhar, brincar, sorrir, jogar, desenhar, colorir. Com
isso, tudo o que a crianga tem direito, faz desse periodo de sua vida
um momento em que ela é a protagonista do seu desenvolvimento
como sujeito de sua histdria.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
estdo contemplados os Fundamentos Norteadores, que priorizam
os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solida-
riedade e do Respeito ao Bem Comum; os Principios Politicos dos
Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da criticidade e do res-
peito a ordem democratica; os Principios Estéticos da Sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacGes ar-
tisticas e culturais; assim como as praticas de educagdo e cuidados,
que possibilitam a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/linglisticos e sociais da crianca, entendendo que
ela é um ser completo, total e indivisivel.

Na Declaracdo Universal dos direitos da Crianca proclamados
pela ONU, os anos mais importantes para o desenvolvimento da
crianga sdo os seis primeiros. Nesses seis anos se forma a estrutura
da personalidade e a base da sua afetividade, em torno da imagem
que ela faz de si mesmo. Aos seis anos a crianga ja passou por varias
experiéncias, como o0 amor ou a rejeigdo, o carinho ou a violéncia,
o cuidado ou a indiferenca, a certeza ou a duvida, a alegria ou a an-
siedade. Para desenvolver-se de maneira saudavel e feliz, é preciso
gue a maior parte das experiéncias seja positiva.
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