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DICA

Como passar em um concurso publico?

Todos nds sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparacao.

E verdade que n3o existe uma férmula magica ou uma regra de como estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa
encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagao.

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solugao
preparou este artigo com algumas dicas que irdo fazer toda a diferenga na sua preparagao.

Entao maos a obra!

e Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo: a aprovagdo no concurso. Vocé vai ter
que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagao de seu sonho.

e N3o saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdao a um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando vocé
tenta focar em varios certames, pois as matérias das diversas areas sdo diferentes. Desta forma, é importante que vocé defina uma
drea e especializando-se nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area.

e Defina um local, dias e horarios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito,
determinado um local, os horarios e dias especificos para estudar cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo ndo
pode ter uma distragdo com interrupgGes constantes, é preciso ter concentragdo total.

e Organizagdo: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distragdo, suas horas de estudos sdo inegocidveis. E
praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé ndo for uma pessoa organizada, é importante ter uma planilha
contendo sua rotina didria de atividades definindo o melhor hordrio de estudo.

e Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o assunto
estudado. E fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, buscando editais de concursos anteriores. Busque
refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagdo.

e Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado. Esses
materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo exercicios para praticar. Quanto mais
exercicios vocé realizar, melhor sera sua preparacgdo para realizar a prova do certame.

e Cuide de sua preparacdo: Ndo sdo so os estudos que sdo importantes na sua preparacgdo, evite perder sono, isso te deixarda com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagio, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

Se prepare para o concurso publico

O concurseiro preparado ndo é aquele que passa o dia todo estudando, mas estd com a cabega nas nuvens, e sim aquele que se
planeja pesquisando sobre o concurso de interesse, conferindo editais e provas anteriores, participando de grupos com enquetes sobre
seu interesse, conversando com pessoas que ja foram aprovadas, absorvendo dicas e experiéncias, e analisando a banca examinadora do
certame.

O Plano de Estudos é essencial na otimizagdo dos estudos, ele deve ser simples, com facil compreensdo e personalizado com sua
rotina, vai ser seu triunfo para aprovacgdo, sendo responsdvel pelo seu crescimento continuo.

Além do plano de estudos, é importante ter um Plano de Revisdo, ele que ira te ajudar na memorizacdo dos conteudos estudados até
o dia da prova, evitando a correria para fazer uma revisdo de ultima hora.

Estd em duvida por qual matéria comecar a estudar? Vai mais uma dica: comece por Lingua Portuguesa, é a matéria com maior
requisicdo nos concursos, a base para uma boa interpretagao, indo bem aqui vocé estara com um passo dado para ir melhor nas outras
disciplinas.

Vida Social

Sabemos que faz parte algumas abdicagbes na vida de quem estuda para concursos publicos, mas sempre que possivel é importante
conciliar os estudos com os momentos de lazer e bem-estar. A vida de concurseiro é tempordria, quem determina o tempo é vocé,
através da sua dedicagdo e empenho. Vocé terd que fazer um esforgo para deixar de lado um pouco a vida social intensa, é importante
compreender que quando for aprovado vera que todo o esfor¢o valeu a pena para realizagdo do seu sonho.

Uma boa dica, é fazer exercicios fisicos, uma simples corrida por exemplo é capaz de melhorar o funcionamento do Sistema Nervoso
Central, um dos fatores que sdo chaves para produgdo de neurdnios nas regides associadas a aprendizagem e memoria.




DICA

Motivacgao

A motivagdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele desanimo
com varios fatores ao nosso redor. Porém tenha garra ao focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

Caso vocé nao seja aprovado de primeira, é primordial que vocé PERSISTA, com o tempo vocé ird adquirir conhecimento e experiéncia.
Entdo é preciso se motivar diariamente para seguir a busca da aprovacdo, algumas orientagdes importantes para conseguir motivagao:

e Procure ler frases motivacionais, sdo étimas para lembrar dos seus propdsitos;

¢ Leia sempre os depoimentos dos candidatos aprovados nos concursos publicos;

e Procure estar sempre entrando em contato com os aprovados;

e Escreva o porqué que vocé deseja ser aprovado no concurso. Quando vocé sabe seus motivos, isso te da um animo maior para seguir

focado, tornando o processo mais prazeroso;

¢ Saiba o que realmente te impulsiona, o que te motiva. Dessa maneira sera mais facil vencer as adversidades que irdo aparecer.

e Procure imaginar vocé exercendo a fungdo da vaga pleiteada, sentir a emocdo da aprovacgdo e ver as pessoas que vocé gosta felizes

COM Seu sucesso.

Como dissemos no comego, ndo existe uma formula magica, um método infalivel. O que realmente existe é a sua garra, sua dedicagdo
e motivagdo para realizar o seu grande sonho de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu potencial.

A Solugdo tem ajudado, hd mais de 36 anos, quem quer vencer a batalha do concurso publico. Se vocé quer aumentar as suas chances
de passar, conhec¢a os nossos materiais, acessando o0 nosso site: www.apostilasolucao.com.br

Vamos juntos!
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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS; TIPO-
LOGIA TEXTUAL

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
FOI
PENALTI
SIM, ELE
ViUt

" DukE

ANALISE E A INTERPRETAGAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3o se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacgdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
téria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacdo

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo ndo
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criacdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e € marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informagao.

LINGUA PORTUGUESA

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo hd uma relagao légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdao
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opiniGes costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretacdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretagdo ja traz implicita uma opinido.

Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-
cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previsGes
positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretacdo, ja esta-
mos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A made viajou e deixou a filha s6. Nem deve estar se importando
com o sofrimento da filha.

ESTRUTURACAO DO TEXTO E DOS PARAGRAFOS

Uma boa redacdo é dividida em ideias relacionadas entre si
ajustadas a uma ideia central que norteia todo o pensamento do
texto. Um dos maiores problemas nas redagBes é estruturar as
ideias para fazer com que o leitor entenda o que foi dito no texto.
Fazer uma estrutura no texto para poder guiar o seu pensamento
e o do leitor.
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RESOLUGAO DE SITUAGOES PROBLEMAS ENVOLVEN-

DO AS QUATRO OPERAGOES COM NUMEROS NATU-

RAIS; RESOLUGAO DE SITUACOES PROBLEMAS COM

NUMEROS RACIONAIS, REPRESENTACAO FRACIONA-
RIA, DECIMAL E PERCENTUAL

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N =1{0,1,2,3,45,6...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessor de 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456....}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numeéricas aparecem adi¢des, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressées numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdo
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA
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presso na forma

Numeros Inteiros
Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros

naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,.}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,..}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ ={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

%, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,

portanto sdo consideradas ndimeros racionais.

Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-

cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas

lembrando que a dizima deve ser periddica para ser niUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

MATEMATICA
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— Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V552 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nuUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 _ 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Irracionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2 +3/4
Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nlimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}




Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — niumeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

MATEMATICA

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo niumero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)*=-8

(-3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 =243=)7

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
p) 5

OEOEGRSOREES

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
96:92=962=9%

2 3

@G -6

2-3 -1

2

-6




3) (a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

Exemplos:
(52)® = 523=5¢

(@) -2

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores elevados a um
expoente, podemos elevar cada um a esse mesmo expoente.
(4.3)%=4%.32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente, podemos
elevar separados.

)
7
Radiciagdao

Radiciacdo é a operagdo inversa a potenciagao

157
= ?

indice
ﬁ{/
V? “radical

radicandao

Técnica de Calculo

A determinac¢do da raiz quadrada de um numero torna-se mais
facil quando o algarismo se encontra fatorado em nimeros primos.
Veja:

N N N N NN

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-se” um
e multiplica.

V64=222=8

Observe:

B5=(35): 3257 24345

MATEMATICA
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De modo geral, se
*
acR, ,beR ,neN ,

Entdo:

Wab =xla b

O radical de indice inteiro e positivo de um produto indicado é
igual ao produto dos radicais de mesmo indice dos fatores do radi-
cando.

Raiz quadrada de fra¢des ordindrias
1

\/5 22
Observe: ,|— =| —| =
3 3

. . a
De modo geral,se a€R,,beR ,ne N, entdo: n\f =
’ b b
O radical de indice inteiro e positivo de um quociente indicado
é igual ao quociente dos radicais de mesmo indice dos termos do
radicando.

1
22

1
2

2

NE)

Raiz quadrada nimeros decimais

169 +/169 13
169= |—=—==—=1,3
100 +/100 10
Operagdes
576 +/bh76 24
J576= [—=""—=""-24
100 +100 10
Operagoes
Multiplicagdo \fa- Vb=+va-b
Exemplo 'JE \E = \f,g

a A a

Divisao —_ = —
Nb /b

72 72

Exemplo S
2 42
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CONHECIMENTOS PEPAGOGICOS
E LEGISLACAO

CONCEPCOES DE CURRICULO E A PEDAGOGIA DAS
COMPETENCIAS

O curriculo, mais do que uma simples enumeracgdo de conteu-
dos e diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos professo-
res ao longo das diferentes fases da vida escolar dos estudantes, é
uma construgdo histdrica e também cultural que sofre, ao longo do
tempo, transformagdo em suas definigdes. Por esse motivo, para o
professor, é preciso ndo sé conhecer os temas concernentes ao cur-
riculo de suas areas de atuagdo, como também o sentido expresso
por sua orientagdo curricular.

Por esse motivo, o conceito de curriculo na educagdo foi se
transformando ao longo do tempo, e diferentes correntes pedago-
gicas sdo responsaveis por abordar a sua dinamica e suas fungdes.
Assim, diferentes autores enumeram de distintas formas as varias
teorias curriculares, de forma que abordaremos a seguir as corren-
tes apontadas por Silva (2003). No entanto, vale ressaltar que exis-
tem outras formas e perspectivas, a depender do autor escolhido.

Dessa forma, podemos distinguir trés notdrias teorias curricu-
lares: as tradicionais, as criticas e as pos-criticas.

Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teo-
rias técnicas, foram promovidas na primeira metade do século XX,
sobretudo por John Franklin Bobbitt, que associava as disciplinas
curriculares a uma questdo puramente mecanica. Nessa perspec-
tiva, o sistema educacional estaria conceitualmente atrelado ao
sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas da adminis-
tragdo cientifica, também conhecida como Taylorismo.

Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padroni-
zagdo, a imposi¢do de regras no ambiente produtivo, o trabalho
repetitivo e com base em divisdes especificas de tarefas, além da
producdo em massa, as teorias tradicionais também seguiram essa
légica no principio do curriculo. Dessa forma, o curriculo era vis-
to como uma instrugdo mecanica em que se elaborava a listagem
de assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo professor e
memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do curriculo limitava-se a ser uma
atividade burocratica, desprovida de sentido e fundamentada na
concepcdo de que o ensino estava centrado na figura do professor,
que transmitia conhecimentos especificos aos alunos, estes vistos
apenas como meros repetidores dos assuntos apresentados.

Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas basearam o seu plano tedrico
nas concepg¢des marxistas e também nos idearios da chamada Teo-
ria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, notadamente
Max Horkheimer e Theodor Adorno. Outra influéncia importante
foi composta pelos autores da chamada Nova Sociologia da Educa-
¢do, tais como Pierre Bourdieu e Louis Althusser.

Esses autores conheceram uma maior crescente de suas teo-
rias na década de 1960, compreendendo que tanto a escola como
a educagdo em si sdo instrumentos de reproducdo e legitimagdo
das desigualdades sociais propriamente constituidas no seio da so-
ciedade capitalista. Nesse sentido, o curriculo estaria atrelado aos
interesses e conceitos das classes dominantes, ndo estando direta-
mente fundamentado ao contexto dos grupos sociais subordinados.

Assim sendo, a fungdo do curriculo, mais do que um conjun-
to coordenado e ordenado de matérias, seria também a de conter
uma estrutura critica que permitisse uma perspectiva libertadora e
conceitualmente critica em favorecimento das massas populares.
As praticas curriculares, nesse sentido, eram vistas como um espago
de defesa das lutas no campo cultural e social.

Teorias pos-criticas do curriculo

Ja as teorias curriculares pds-criticas emergiram a partir das
décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da fenomenologia,
do pds-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim como as te-
orias criticas, a perspectiva pds-critica criticou duramente as teorias
tradicionais, mas elevaram as suas condigdes para além da questdo
das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos,
era preciso compreender também os estigmas étnicos e culturais,
tais como a racialidade, o género, a orientagdo sexual e todos os
elementos préprios das diferengas entre as pessoas. Nesse sentido,
era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos semantica-
mente marginalizados e lutar por sua inclusdo no meio social.

As teorias pds-criticas consideravam que o curriculo tradicional
atuava como o legitimador dos modus operandi dos preconceitos
que se estabelecem pela sociedade. Assim, a sua fungdo era a de
se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para que o aluno
compreendesse nos costumes e praticas do outro uma relagdo de
diversidade e respeito. Além do mais, em um viés pds-estruturalis-
ta, o curriculo passou a considerar a ideia de que ndo existe um co-
nhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questdo de pers-
pectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos
e lugares?

Organizagao curricular

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as ta-
refas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que reflete
de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino
na interligacdo entre diversas etapas. Isso significa dizer que um
curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou
dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto, ou dos pla-
nos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser execu-
tados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos académicos
realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo
em processo”, segundo Sacristan e Gomez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano
e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir em
torno dessa figura (Fig. 1).

1 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br
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Ambito de decisdes politicas Praticas de desenvolvimento,
e administrativas modelos em materiais,
guias, etc:
O curriculo PRESCRITOE [~ ] O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores ¢ alunos
Pratica de controle internas e Praticas organizativas:
BRGNS CURRICULO
COMO
’ FROCESSO O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

Ny /

Reelaboragdo na pratica:
transformacé@o no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes proposigcées.
1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteudos, experiéncias de aprendizagem e avaliagdo.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selegdo de conteldos e procedimentos que compordo o curriculo € um processo politico.

A diddtica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre o que esse termo denota no ambito escolar. Ora, normalmente, estamos
nos referindo a uma organizagdo intencional de conhecimentos e de praticas, isto €, a uma politica cultural, que envolve a construgdo de
significados individuais e coletivos e que deve ser direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre relacionado a um projeto de
ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja em outros tem-
pos, uma associacdo entre o desejo de ordem e de método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da administragdo escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educagao institucionalizada delineia-se um plano para a educagdo e, consequentemente,
para o curriculo. Esse plano é pautado pela introdugdo de mecanismos de controle e regulagdo no interior da educagdo que, por sua vez,
se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que prima pela produgdo e pelo mercado, tendo como objetivo a obtengdo de
resultados que vao se ajustar as necessidades da sociedade em questao.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é importante notar que ele reflete experiéncias em termos de conhe-
cimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre a realidade
vivida pelos alunos e os conteudos que constituem os curriculos escolares. Essa distancia é pelo processo de globalizagdo, pela inser¢do de
novas linguagens — computacionais, graficas — enfim, novos meios e técnicas de comunicagdo que antes ndo existiam. A nova sociedade
que se configura faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um mundo social que ja ndo é mais condizente com a nova
sociedade.

Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza fina-
lidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliticas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades assumirem
diversas formas, dependendo das caracteristicas e das necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a realidade vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos, tentar
sintonizar-se a contemporaneidade, a legislacdo atual (LDB e as DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto de ordem
cultural, que devem fundamentar as defini¢des e a¢des dos profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada escola ao formu-
larem o curriculo para os alunos.

As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a elabora¢do de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa que, a auto-
nomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, da a possibilidade de se construir o curriculo escolar a partir das necessidades de cada
estado, muito embora, se exija a qualidade dos resultados obtidos que serdo percebidos pela sociedade em relagdo a qualidade da apren-
dizagem dos alunos. Vale notar, entdo, que as Diretrizes oferecem as grandes linhas de pensamento, orientando os educadores para uma
definicdo do curriculo. Paralelamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propéem um itinerario de conteudos e métodos para
as disciplinas e areas, ou seja, tém o carater de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propéem as DCNs como linhas gerais para a elaborac¢do de curriculo na atualidade.

Um curriculo centrado nas competéncias bdsicas

Baseando-se nos objetivos em torno do desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar a aprender, da aquisi¢do de conheci-
mentos e habilidades, da capacidade de relacionar a teoria com a pratica, da preparagdo basica para o trabalho e a cidadania, tal proposta
se articula a partir da concepgao de um curriculo que desenvolva competéncias basicas no educando.
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A busca por uma escola que se coloque em parceria com as
demandas de uma nova sociedade, entre elas, a necessidade de
jovens desenvoltos, aptos a enfrentar situagGes diversas tanto no
trabalho como na vida, em condi¢des para lidar com o imprevisivel,
com as mudangas rapidas, leva esta proposta a se opor a um curri-
culo enciclopédico.

No caso de um curriculo centrado nas competéncias basicas os
conteudos sdo tidos como meios basicos para constituir competén-
cias cognitivas ou sociais, contrariamente ao que acontecem num
curriculo enciclopédico. Neste Ultimo, os conteldos sdo considera-
dos como puramente informativo, orientando o aluno para o vesti-
bular, priorizando os conhecimentos e as competéncias mais gerais.

Um curriculo organizado por drea de conhecimento e ndo por
disciplinas

Ao se considerar que as disciplinas ndo teriam limites entre
elas, pensa-se que as areas também ndo teriam. Assim surge a pro-
posta de um curriculo centrado nas areas. Tal proposta ndo é de
facil elaboragdo, uma vez que necessita de mudangas profundas na
organizagdo dos sistemas escolares e, além de tudo, estd em contra-
posi¢cdo com a estrutura da formacgdo docente nos cursos de licen-
ciatura. Porém, a expectativa é que se faga projetos pilotos, partin-
do de uma ou outra escola, com o intuito de acompanhar e avaliar a
produtividade do processo ensino e aprendizagem em tal proposta.

Um curriculo estruturado a partir dos principios pedagdgicos
da identidade, da diversidade, da autonomia, da interdisciplinari-
dade e da contextualizagdo

Tanto a identidade, como a interdisciplinaridade e contextuali-
zacdo sdo principios estimulados nas DCNs. A questdo da identida-
de, ou melhor, da identidade de cada escola, leva a identificagdo do
que se é, gerando exercicios diferentes da autonomia, assim como
uma grande diversidade de trajetérias convergindo para pontos co-
muns. Isso implica na proposi¢do curricular em dada dire¢do, condi-
zente com os anseios e a identidade dos atores da escola.

O principio da interdisciplinaridade se da de que todo conhe-
cimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimen-
tos, seja de constru¢do do conhecimento, de metodologia, de lin-
guagem, de questionamento. Isso sup&e o entendimento de que as
disciplinas escolares sdo oriundas de areas de conhecimento que
representam. Neste caso, a sugestdo é de que as escolas organizem
curriculos interdisciplinares, propondo o estudo comum de proble-
mas concretos ou o desenvolvimento de projetos de agdo ou inves-
tigacdo, a partir daquilo que permite dar a interdisciplinaridade, por
exemplo, métodos e procedimentos, objeto de conhecimento, tipo
de habilidade.

Enfim, a contextualizagdo pressupondo que a relagao teoria e
pratica requer a concretizagdo dos conteudos curriculares em situ-
acles mais proximas e familiares do aluno, implicando num ensino
que parta de situagdes da vida cotidiana e da experiéncia do aluno.

A partir, entdo, do que propde as DCNs a respeito do curriculo
nota-se,uma vez mais, a supremacia da autonomia e do poder do-
cente na tomada de decisdo de encaminhamentos para os conteu-
dos e a forma curricular. Assim a reflexdo, a discussdo, a busca de
consensos e de possibilidades de implementagédo curricular a partir
do texto das DCNs cada escola pode escolher seu caminho. No en-
tanto, o limite da autonomia de escolha é a avaliacdo dessa esco-
Iha a partir dos resultados de aprendizagem dos alunos conduzidos
pelo curriculo elaborado.

Segundo Sacristan (2000) as formas de estruturagdo dos co-
nhecimentos escolares definem o formato do curriculo que é fun-
damental para a organizacdo da pratica pedagdgica, para o modo
como o professor atua no ensino e no modo como a escola funcio-
na. Um curriculo denominado de mosaico tem como caracteristica

o modelo multidisciplinar, onde a organizagdo dos contetdos se da
mediante a reunido de diferentes disciplinas com fronteiras nitidas
entre si e os conhecimentos sdo estudados separadamente, cada
qual segundo suas categorias e métodos explicativos préprios. Nes-
te caso, “..os professores manterdo entre si as mesmas barreiras
que guardam entre si os diferentes especialistas da matéria a cuja
l6gica tém que se submeter” (Sacristan, 2000, p.77).

Um curriculo integrado é caracterizado pela organizagdo dos
conteudos que aparecem uns relacionados com os outros numa
fronteira bastante aberta, procurando-se estabelecer relagbes en-
tre os conhecimentos e o tipo de trabalho pedagdgico a ser desen-
volvido. “Os curriculos de carater mais integrado deixam ao profes-
sor mais espacgo profissional para organizar o conteudo, a medida
que se requerem outras ldgicas, que ndo sdo as dos respectivos
especialistas” (Sacristan, 2000, p.77).

E notdrio que, no caso de Matematica o curriculo escolar que
predomina é o denominado mosaico. Isso porque cada conteldo
é pensado e definido a partir do encadeamento na qualidade de
pré-requisito para o estudo de um outro conteuddo na seqiiéncia
curricular. A estrutura curricular se dd, normalmente, num percur-
so univocamente determinado, definindo uma organizagao linear.
Porém, contrariamente a essa posi¢do, Pires (2000) nos contempla
com novas idéias, considerando a interdisciplinaridade e a inteli-
géncia multipla, para definir um “curriculo em rede”.

Assim, diferentemente da organizagdo linear, a idéia de rede
tem como propdsito o de articular disciplinas no curriculo, trazendo
possibilidades para projetos interdisciplinares. O principio da hete-
rogeneidade mostra o quanto “.. as conexdes de uma rede curri-
cular sdo heterogéneas, isto é, nela vao estar presentes palavras,
numeros, codigos, leis, linguagens, sons, sensa¢des, modelos, ges-
tos, movimentos, dados, informag&es” (Pires, 2000, p.145). Assim,
entra em jogo o fato de que tudo pode funcionar por proximidade,
por vizinhanga.

Diante de toda essa teorizagdo acerca do curriculo cabe uma
questao fundamental: de que maneira o curriculo se modela no in-
terior dos sistemas escolares, isto é€, como se realiza como pratica
concreta?

Sacristan (2000) discute acerca de um modelo de interpretagdo
do curriculo a partir da confluéncia de prética docente (Veja figura
1). Segundo este autor, para a compreensdo do sistema curricu-
lar, diferentes niveis de concretizagdo do curriculo sdo levados em
conta, sdo eles: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado aos
professores, o curriculo moldado pelos professores, o curriculo em
acgdo, o curriculo realizado, o curriculo avaliado.

O curriculo prescrito se refere as prescrigdes e orientagdes que
organizam os sistemas de ensino e servem como referéncia para
a organizagdo dos curriculos. No nosso caso, discutimos acima as
Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando-se ainda, os Para-
metros Curriculares Nacionais. As prescri¢cbes e orientagées, mui-
tas vezes, apresentam-se de dificil compreensdao e muito genéricas
para a viabilidade da elaboragao de um curriculo. Nesse caso, costu-
ma-se traduzir para os professores o significado e os contetdos do
curriculo prescrito, definindo-se em documentos que sdo curriculos
apresentados aos professores. O livro-texto é um dos meios mais
decisivos que desempenha esse papel de intermedidrio entre o pro-
fessor e as prescrigoes.

No entanto, ainda que haja as prescri¢cdes e uma releitura des-
sas prescri¢des, seja através da prescricao administrativa, seja do
curriculo elaborado pelos materiais, guias, livros didaticos, etc., o
professor é um sujeito ativo que molda a partir de sua cultura pro-
fissional qualquer proposta que Ihe é feita. Assim, o curriculo geral-
mente é modificado pelo professor que o adapta as suas necessi-
dades concretas, constituindo o curriculo moldado pelo professor.
Contudo, é na pratica real, guiada pelas tarefas académicas, pela
acdo pedagodgica, que o curriculo é colocado em agdo.
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Como consequéncia da pratica efeitos diversos sdo produzidos,
tais como, cognitivo, afetivo, social, moral, etc. Tais consequéncias
se refletem na aprendizagem dos alunos, mas também afetam os
professores que, por meio da socializagdo profissional gera-se o cur-
riculo realizado.

A contextualizacdo dos curriculos (interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade)

O papel da escola, mais precisamente do ensino e da educa-
¢do, sempre foi e sempre serd questionado através dos tempos.
Questionar-se-a ndo sobre a sua necessidade e importancia na vida
dos individuos, uma vez que estes temas ja foram amplamente dis-
cutidos e esgotados por diversos grupos durante a histéria. Ques-
tionar-se-a sempre se esta, a escola, tem servido ao seu papel so-
ciolégico, propdsito central, de “cunhar” individuos preparando-os
para se posicionarem como seres sociais integrados e adaptados
a convivéncia em grupo, a sociedade, agindo como participantes
no desenvolvimento do todo. Ainda, ndo somente como membros
destes grupos capazes de se interrelacionarem com seus entes, mas
como membros qualitativos capazes de somar através de suas habi-
lidades e conhecimentos.

Ao pontuarmos a escola, e suas responsabilidades, como algo
focado na “formatac¢do” de individuos para serem inseridos em
grupos sociais perceberemos, claramente, de que o desafio aqui
proposto para a escola é, indubitavelmente, complexo e dinamico.
Dinamico pelo fato de se estruturar sobre um conjunto de regras
e padrdes, os sociais, que se apresentam em constante mudanga,
reflexo do préprio processo evolutivo social de cada era na qual
se viverd; Complexo pelo fato de exigir de si mesma a necessidade
de capacitar o individuo a observar a sociedade, seus problemas,
relacionamentos e saberes de uma forma dinamica, interligada,
completamente dependente de causas e efeitos nas mais diversas
areas, do saber do conhecimento ao saber do relacionamento, per-
mitindo assim, e somente assim, que estes possam ser formados
com as habilidades necessarios, acima descritas, para ocuparem
sua posicdo dentro desta sociedade.

Diante do entendimento da complexidade na qual estamos in-
seridos percebe-se a necessidade da implantagdo de um raciocinio
horizontalizado complementar para o estabelecimento do saber. O
estudo dos problemas através de uma comunicag¢do horizontalizada
se faz necessario no intuito de maximizar o “produto social final”
esperado das escolas, e mais do que isso, para a busca da democra-
tizacdo real do conhecimento através da libertagdo do pensamento,
da visdo e do raciocinio critico na formagao do saber individual seja
ele de quem for.

Curriculo e as disciplinas

O questionamento se inicia ao analisarmos a estrutura atual na
qual estdo inseridas as escolas e centros de pensamento critico-cria-
tivo, os centros de ensino superior. Umas das primeiras barreiras
encontradas para a implantagdao de um pensamento horizontaliza-
do na construgao do conhecimento esta na estrutura do curriculo.

Saviani [Saviani, 2003] é categdrico quando apresenta os posi-
cionamentos de autores como Apple e Weis sobre o curriculo. Para
estes o foco central na estruturagdo do curriculo esta na concre-
tizagdo do monopdlio social sobre a sociedade através do campo
educacional. Apple prossegue afirmando que esta ferramenta sera
estruturada através de regras nao formalizadas que constituirdo o
que ele mesmo denominou de “curriculo oculto”.

Berticelli (Berticelli, 2003) e Moreira e Silva (Moreira e Silva,
1995)ndo destoam de Saviani ao indicar que o curriculo é um local
de “jogos de poder”, de inclusGes e exclusdes, uma arena politica.

Na busca da pratica da horizontalizagdo do pensamento e do
estudo a presenca do curriculo como selecionador de conhecimen-
tos pré-definidos se constitui como uma ferramenta castratéria que

limita o docente a mero reprodutor de conhecimento. Sdo verda-
deiros instrumentos que tolem o processo critico-criativo necessa-
rio ao entendimento contextualizado e multifacetado das proble-
maticas presentes na vida real.

A presenga do curriculo formal como ferramenta norteado-
ra do processo de ensino-aprendizado institui a fragmentagao do
conhecimento trazendo ao discente uma visdo completamente
esfacelada do item analisado e desta forma impossibilitando uma
compreensdao maior de mundo, de sociedade e de problematica es-
tudada.

Em busca de uma solugéo Silva (Silva, 1999) propde o abando-
no do curriculo padrdo, pré-definido utilizado atualmente, para a
adogdo do “curriculo da sala de aula”. Este, construido no trabalho
didrio do docente e do seu relacionamento com o meio na busca
pela compreensdo multifacetada da realidade vivenciada do aluno.
Seria a instituicdao da relagdo dialdgica real entre o professor e o
aluno na construgao do saber.

Na construgdo deste curriculo informal, mas real, extraido das
paginas da realidade do aluno Fazenda indica a necessidade da dis-
solugdo das barreiras entre as disciplinas buscando uma visdo inter-
disciplinar do saber “que respeite a verdade e a relatividade de cada
disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor” (Fazenda,1992)

Surge entdo a necessidade de reformular o modus operand
iestabelecido através da re-analise das atuais temdticas e conse-
glientemente propondo uma visdo horizontalizada para a analise e
pesquisa dos temas apresentados no dia-a-dia do discente surgem
a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplina-
ridade.

Multidisciplinaridade

A multidisciplinaridade é a visdo menos compartilhada de to-
das as 3 visGes. Para este, um elemento pode ser estudado por dis-
ciplinas diferentes ao mesmo tempo, contudo, ndo ocorrera uma
sobreposi¢do dos seus saberes no estudo do elemento analisado.
Segundo Almeida Filho (Almeida Filho, 1997) a idéia mais correta
para esta visdo seria a da justaposi¢do das disciplinas cada uma co-
operando dentro do seu saber para o estudo do elemento em ques-
tdo. Nesta, cada professor cooperara com o estudo dentro da sua
prépria dtica; um estudo sob diversos angulos, mas sem existir um
rompimento entre as fronteiras das disciplinas.

Como um processo inicial rumo a tentativa de um pensamento
horizontalizado entre as disciplinas, a multidisciplinaridade institui
o inicio do fim da especializacdo do contetddo. Para Morin (Morin,
2000) a grande dificuldade nesta linha de trabalho se encontra na
dificil localiza¢do da “via de interarticulagdo” entre as diferentes
ciéncias.E importante lembrar que cada uma delas possui uma lin-
guagem propria e conceitos particulares que precisam ser traduzi-
dos entre as linguagens.

Interdisciplinaridade

Ainterdisciplinaridade, segundo Saviani (Saviani, 2003) é indis-
pensavel para a implantagdo de uma processo inteligente de cons-
trugdo do curriculo de sala de aula —informal, realistico e integrado.
Através da interdisciplinaridade o conhecimento passa de algo se-
torizado para um conhecimento integrado onde as disciplinas cien-
tificas interagem entre si.

Bochniak (Bochniak, 1992) afirma que a interdisciplinaridade
é a forma correta de se superar a fragmentagao do saber instituida
no curriculo formal. Através desta visdo ocorrem interagdes recipro-
cas entre as disciplinas. Estas geram a troca de dados, resultados,
informacdes e métodos. Esta perspectiva transcende a justaposi¢do
das disciplinas, é na verdade um “processo de co-participagado, reci-
procidade, mutualidade, didlogo que caracterizam ndo somente as
disciplinas, mas todos os envolvidos no processo educativo”(idem).
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