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INTERPRETAGCAO DE TEXTO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretagdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagao de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferencga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

J4 compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.
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PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretagdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qgualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagGes, as argumentagdes, ou explica-
¢coes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS
Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cies se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
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zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cacar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
M ACHO QUE JA

UAAAZ FIQUE |
MAIS UM POUCOH

VAMOS...

2y ‘
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LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
FoI
PENALTI
SIM, ELE

Vo

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




SISTEMA NUMERICO: UNIDADE, DEZENA E CENTENA

Se vocé ja foi muitas vezes ao supermercado, ja deve ter
reparado que, por vezes, as pessoas quando pedem frutas, por
exemplo, pedem, normalmente, ao quilo ou a duzia. E o que é a
duzia afinal?

A duzia ndo é nada mais nada menos que doze unidades! Por
exemplo: Sdo doze unidades e portanto sdo uma duzia de livros.
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Assim como se fala na duzia, também temos a dezena, que
€ 0 mesmo que dizer dez unidades. Isto é, dez unidades sdo uma
dezena.

Por exemplo:

Aqui temos 10 sapos, e portanto podemos dizer que temos
uma dezena de sapos! Agora ja podemos falar a vontade de de-

zenas, por exemplo, quando te pedem duas dezenas de smarties
é 0 mesmo que te estarem a pedir 2X10 smarties.

VA
VA
VAL

A dez dezenas também podemos chamar uma centena, que
sdo 100 unidades. Assim, se tivermos 200 unidades, que é o mes-
mo que termos 20 dezenas, chamamos 2 centenas. Temos tam-
bém o milhar que sdo 10 centenas, a dezena de milhar que sdo

100 centenas e a centena de milhar que sdo 1000 centenas. Em
resumo:

a9
Lk
Lk
A4
A4

MATEMATICA

CLASSES: MILHARES UNIDADES

ORDENS: | Centena | Dezena | Unidade | Centena | Dezena | Unidade
10325 1 0 3 2 5
256 879 2 5 6 8 7 9

Assim, o 10.325 escrito por extenso fica: dez milhares e tre-
zentos e vinte cinco unidades.

Terg¢o ou Terga Parte — Quarto ou Quarta Parte
Para acharmos a quarta parte ou quarto, dividimos o inteiro
igualmente por 4: Observe:

A

Representamos cada uma das partes assim:

1
7 lemos um quarto ou quarta parte.

Complete:

a) A quarta parte de 12 magas é: magas.

b) A quarta parte de 452 livros é: _____livros.

c) A quarta parte de 24 mesas é: _____mesas.

d) A quarta parte de 24 canetas é: _____ canetas.

Respostas: a-3 / b-113 / c-6 / d-6.

Obs.: Nas atividades de Numeros Racionais que ao dividir-
mos o inteiro por 2 encontramos um meio, por 3 encontramos
um tergo e por 4 um quarto.

Agora observe outras fragdes:

METADE

2
S &

2
a
DOIS omwoa DOIS QUARTOS
ou ou

UM INTEIRD

-;
UM QUARTO

Para acharmos o terco ou terga parte, dividimos o inteiro
igualmente por trés. Como na figura a seguir:

% -...-‘-'




Representamos cada uma das partes assim:

%; lemos um tergo ou terga parte.
2) complete:

a) A terga parte de 12 é:

b) A terga parte de 90 é:

c) A terga parte de 360 é:

d) A terca parte de 378 é:

Respostas: a-4 / b-30 / ¢c-120 / d-126.

Numeros pares e impares

Os pitagoricos estudavam a natureza dos nimeros, e base-
ado nesta natureza criaram sua filosofia e modo de vida. Vamos
definir nimeros pares e impares de acordo com a concepgao pi-
tagdrica: par é o numero que pode ser dividido em duas partes
iguais, sem que uma unidade fique no meio, e impar é aquele que
ndo pode ser dividido em duas partes iguais, porque sempre hd
uma unidade no meio.

Uma outra caracterizagdo, nos mostra a preocupag¢do com a
natureza dos numeros: numero par é aquele que tanto pode ser
dividido em duas partes iguais como em partes desiguais, mas
de forma tal que em nenhuma destas divisées haja uma mistura
da natureza par com a natureza impar, nem da impar com a par.
Isto tem uma unica exceg@o, que € o principio do par, o numero
2, que ndo admite a divisGo em partes desiguais, porque ele é
formado por duas unidades e, se isto pode ser dito, do primeiro
numero par, 2.

Para exemplificar o texto acima, considere o nimero 10, que
é par, pode ser dividido como a soma de 5 e 5, mas também
como a soma de 7 e 3 (que sdo ambos impares) ou como a soma
de 6 e 4 (ambos sdo pares); mas nunca como a soma de um nu-
mero par e outro impar. J4 o numero 11, que é impar pode ser
escrito como soma de 8 e 3, um par e um impar.

Atualmente, definimos nimeros pares como sendo o nume-
ro que ao ser dividido por dois tém resto zero e nimeros impares
aqueles que ao serem divididos por dois tém resto diferente de
zero. Por exemplo, 12 dividido por 2 tém resto zero, portanto 12
é par. Ja o nimero 13 ao ser dividido por 2 deixa resto 1, portan-
to 13 é impar.

CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS E DECIMAIS:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO.
OPERACOES COM NUMEROS REAIS. MiNIMO MULTI-
PLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM. APLICA-
CAO DOS CONTEUDOS ACIMA LISTADOS EM SITUA-
COES COTIDIANAS

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N =1{0,1,2,3,45,6....}

MATEMATICA

[no)

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456....}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um ante-
cessor (nUmero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um nimero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressoes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigOes, subtracdes,
multiplicagGes e divisGes. Todas as operagdes podem acontecer
em uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas
utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro opera-
¢Oes, devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeira-
mente, na ordem em que elas aparecerem e somente depois a
adigdo e a subtracdo, também na ordem em que aparecerem e
0s parénteses sao resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4 +23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3

25-(50-30)+4x5

25-20+20=25

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros

naturais, o conjunto dos opostos dos numeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,-3-2-10123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

7* =1{.-2,-1,1,2, ..}
2) Conjuntos dos niumeros inteiros ndo negativos

Z,=10,1,2, ..}




3) Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
7 =4{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser
expresso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com b#0

Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragao,
portanto sdo consideradas numeros racionais.
Como representar esses nimeros?

Representagdo Decimal das Fragoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fragbes em deci-
mais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fracdo, o numero
decimal tera um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
Z-05
2

1
=025
4

3
22075
4

29) Terd um numero infinito de algarismos apds a virgula,
mas lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nimero
racional

OBS: periodo da dizima sdo os nUmeros que se repetem, se
ndo repetir ndo é dizima periddica e assim nimeros irracionais,
gue trataremos mais a frente.

L 0,333

3=0

35

— =0,353535...
99

105

5 = 11,6666...

Representagdo Fracionaria dos Numeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com
o denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

MATEMATICA
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33 33
10
29caso) Se dizima periddica é um numero racional, entdo
como podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima
dada de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de peri-
odo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Facamos x = 1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagao de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo numeros racionais.

— Todos os numeros inteiros sdo racionais.

— Todas as fragdes ordindrias sdo numeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo niumeros irracionais.

— A soma de um nUmero racional com um numero irracional
é sempre um numero irracional.

— A diferenc¢a de dois niUmeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
%, com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5.5 0 e 0 é um numero racional.




TEMATICAS ATUAIS, RELEVANTES E AMPLAMENTE
DIVULGADAS REFERENTES A HISTORIA, GEOGRAFIA,
POLITICA, CULTURA, ECONOMIA, ESPORTE E EDUCA-
CAO DO BRASIL, DO ESTADO DO ACRE E DO MUNICi-

PIO DE FEIJO

BRASIL

Histéria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
nosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territorio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histdria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelagados entre si, em fungdo
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na explora¢do do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Joado lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizag¢do do Brasil.
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Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funcionarios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo em-
preendimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagao de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrépole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragdes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A col6nia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgao
da metrépole. Qualquer transagao comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagbes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagGes comerciais estabelecidas eram: a metrdpole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a col6nia e deveria
comprar pelos mais baixos precos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizaglo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantilizagéo crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circula¢Go de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de ntcleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S6 isso
ja indicaria o sentido da colonizagéio como pega estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentragdo de renda nas mdos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.




Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condig¢Ges de sua propria cri-
se e de sua superagdo.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato néo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagdo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo néo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histérica
da fase da acumulagéo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gués

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negocia¢do para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaca
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.

Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagGes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Col6nia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mdos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
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narquico no qual o soberano, esclarecido pelos fildsofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos hovos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, 0 marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise economica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econémica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tdrias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

In

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragado ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administracdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatérios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de S3o Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigag¢des), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditarias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:

Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos

Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo




Capitania de Sdo Tomé
Capitania de Sdo Vicente
Capitania de Santo Amaro
Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a criag¢do do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacdo territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criacdo
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si sd. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judicidria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadacdo dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia agdes militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as acdes a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metropole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de agbes
ilegais em que funcionarios da administragdo subvertiam as leis em
beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatérios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criacdo do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhdo.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditarias ndo foi prontamente descartado com a organizagdo do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a ul-
tima a ser destituida pela acdo oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
trépole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposicdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-

CONHECIMENTOS GERAIS

tuguesa, que autorizava sua exploragdo por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploracdo era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, migangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populagdo na col6nia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Aglcar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (colonias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagdo
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alids, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente viavel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mdo-de-obra. Assim, a produgdo foi organizada em sistema de
plantation: latifindios (engenhos), escravidao (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijdo, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de Sdo Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a producgdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse numero ja havia sido
duplicado, dos quais 62 estavam localizados em Pernambuco, 36 na
Bahia e os restantes nas demais capitanias. A decadéncia se iniciou
na segunda metade do século XVII, devido a concorréncia do agucar
holandés. E bom destacar que nenhuma atividade superou a rique-
za de agucar no Periodo Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mdo-de-
-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que ocupavam
funcgdes de destaque, mas por trabalharem junto aos negros, so-
friam preconceito.

Sociedade Acucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial possuia
as seguintes caracteristicas:

- Latifundidria.

- Rural.

- Horizontal.

- Escravista.

- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam um
pequeno grupo social.

- Mineragao

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, entre o final do século XVIl e a
segunda metade do século XVIII.

Ouro

Havia dois tipos de exploragdo aurifera: ouro de faiscagdo (rea-
lizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade, por
homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra ou de
mina (extracdo em grandes jazidas feita por grande quantidade de
escravos).




A Intendéncia das Minas era o drgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazidas,
bem como, do policiamento, da fiscalizagdo e da tributagdo.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o Quin-
to) e a Capitagdo (imposto pago de acordo com o numero de escra-
vos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em p6 ou em
pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundi¢do e todo ouro
encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impostos
atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcancada e as “der-
ramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em 1789, a
Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como Inconfidén-
cia Mineira.

Diamantes

No inicio a exploracgdo era livre, desde que se pagasse o Quinto.
A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino, cujo centro
era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, sé poderia ser rea-
lizada pelo Contratador Real dos Diamantes, destacando-se Jodo
Fernandes de Oliveira.

Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal, a Intendéncia
Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.

- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpeiros
e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, tornaram-se
muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora era
abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pequeno
grupo era muito rico. Além disso, os pregos dos produtos eram mais
elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragdo contribuiu para interiorizar a colonizagdo e para
criar um mercado interno na colénia.

- Pecuaria

A criacdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsidiaria a cana-de-agticar, mas como o
gado destruia o canavial, sua criacdo foi sendo empurrada para o
sertdo, tornando-se responsavel pela interiorizacdo da colonizagdo
do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque, utilizan-
do a mao-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago através da
“gquartia¢do”. Mais tarde, devido as secas devastadoras no sertdo
nordestino, a regido Sul passou a ser a grande produtora de carne
de charque, utilizando negros escravos.

- Algoddo

A plantagdo de algoddo se desenvolveu no Nordeste, principal-
mente no Maranhao e tinha uma importancia econémica de carater
interno, pois era utilizado para fazer roupas para a populagdo mais
pobre e para os escravos.

- Tabaco

Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comercial,
escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente com a rapa-
dura e a aguardente, como moeda para adquirir escravos na Africa.
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- Drogas do sertdao

Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarand, pimentas,
ervas, raizes, cascas de arvores, cacau, etc.) eram coletadas pelos
indios na AmazOnia e exportadas para a Europa, tanto por contra-
bandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a regido era
muito dificil, a floresta foi preservada.

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extracdo de pau-brasil e a producdo
acucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estreita faixa
territorial proximo ao litoral, em fungdo da vegetagdo e do solo fa-
vordveis a tais praticas respectivamente, porem, como vimos acima,
esses ndo eram os Unicos produtos explorados, o sistema econémi-
co exploratdrio envolvia outras fontes, isso potencializou o povoa-
mento do interior.

As causas da interiorizagdo do povoamento

1) Unido lIbérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Portugal
por imposi¢ao da Coroa Espanhola colocou em desuso o Tratado de
Tordesilhas, permitindo que expedi¢des exploratdrias partissem do
litoral brasileiro em direcdo ao que antes era definido como Amé-
rica Espanhola.

2) Tratado de Madri (1750): o fim da Unido Ibérica foi marcado
pela incerteza acerca dos limites entre terras portuguesas e espa-
nholas. Alguns conflitos e acordos sucederam a restauragao portu-
guesa de 1640, até que os paises ibéricos admitissem o principio do
“uti possidetis” como critério de divisdo territorial no Tratado de
Madri. O principio legitima a posse territorial pelo seu uso, ou seja,
pela sua exploragdo. Com base nesse principio, Portugal passou a
ter salvo-conduto em areas ocupadas e exploradas desde a Unido
Ibérica por expedi¢des com origem no Brasil.

3) Crise agucareira (séc.XVIl): a crise agucareira no Brasil impul-
sionou a busca por novas riquezas no interior. A procura por metais
preciosos, pelo extrativismo vegetal na Amazonia e por mao-de-o-
bra escrava indigena foram alguns dos focos principais das expedi-
¢cOes exploratdrias intensificadas no século XVII.

As atividades exploratdrias do interior

1) Entradas: expediges patrocinadas pela Coroa com intuito
de procurar metais, fundar povoados, abrir estradas etc.

2) Bandeiras: expedi¢Oes particulares que partiam de Sdo Vi-
cente com o intuito de explorar riquezas no interior. As bandeiras
podem ser classificadas em trés tipos:

a) Bandeiras de prospecgdo: procuravam metais preciosos
(ouro, diamantes, esmeraldas etc);

b) Bandeiras de apresamento ou preac¢do: capturavam indios
no interior para vendé-los como escravos. Os principais alvos do
apresamento indigena foram as missdes jesuiticas, onde os indios ja
se encontravam em acentuado processo de aculturagdo pela impo-
sicdo de uma cultura europeia caracterizada pelo catolicismo, pelo
regime de trabalho intenso e pela lingua vernacula (portugués ou
espanhol).

c) Bandeiras de sertanismo de contrato: expedi¢cdes contrata-
das por donatarios, senhores de engenho ou pela prépria Coroa
para o combate militar a tribos indigenas rebeldes e quilombos. O
exemplo mais importante foi a bandeira de Domingos Jorge Velho,
responsavel pela destrui¢do do Quilombo de Palmares.

3) Mongdes: expedi¢des comerciais que partiam de Sdo Paulo
para abastecer as areas de minerag¢do do interior.

4) MissGes jesuiticas: arrebanhavam indios de varias tribos,
principalmente daquelas ja desmanteladas pela agdo das bandeiras
de apresamento. Os indios eram reunidos em aldeamentos chefia-
dos pelos padres jesuitas, que impunham a esses indios uma dura
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O CUIDADOR INFANTIL: PERFIL PROFISSIONAL - ES-
CUTA E PACIENCIA ATIVA (CONCEITO, FORMAS DE
ABORDAGEM), ORGANIZAGAO E PLANEJAMENTO DO
TRABALHO E DAS ATIVIDADES DE VIDA DIARIA, CON-
TROLE EMOCIONAL E CUIDADOS NAS RELAGOES COM
A CRIANGA, A FAMILIA, A SOCIEDADE E A EQUIPE
MULTIPROFISSIONAL)

O que é um cuidador escolar?

O cuidador escolar é o profissional responsavel por auxiliar
o estudante em seus cuidados da vida didria e pratica. Ele deve
ajudar o aluno somente nas atividades que este ndo conseguir
desempenhar sozinho como: ir ao banheiro, se alimentar, trocar de
roupa e/ou trocar a fralda entre outras.

Abaixo, selecionamos as principais atividades que fazem parte
dafungdo do cuidador escolar. Confiral

O que faz um cuidador infantil?

¢ Ministragdo de atividades Iudicas aos alunos;

Administragdo de medicamentos, mediante prescrigdo médi-
ca, requerimento dos responsaveis e apresentacdo do medicamen-
to;

Auxiliar os estudantes nas refeicGes;

Auxiliar na higiene corporal;

Auxiliar os alunos na escrita/digitacéo;

Ajudar nas brincadeiras;

Documentar as ocorréncias e encaminha-las ao gestor;

Supervisionar a saida dos alunos ao final do periodo;

Participa das reunides, dos eventos, de planejamentos e das
formagdes que sdo oferecidas pela SEMED ou pela prépria escola.

Cuidador escolar legislagdo

Desde 2013, foi aprovado, pela Comissdo de Educagdo, uma
proposta que tornou obrigatdria a presenga de um cuidador nas
escolas regulares para auxiliar os alunos com deficiéncia, conforme
a necessidade.

De acordo com o relator Alex Canziani a presenga de um cui-
dador escolar garante a inclusdo e a aprendizagem, pois por meio
do acompanhamento individualizado, viabiliza a mobilidade, o
auxilio nas necessidades pessoais e a realizagdo de demais ativida-
des que ndo podem ser prestadas pelo professor.

Percebe como a presenca do cuidador educacional no am-
biente escolar é importante? O suporte que ele da aos alunos e
professores é determinante para que o dia a dia da institui¢cdo
funcione melhor. Se vocé ficou interessado (a) na profissdo, saiba
que o curso online de cuidador escolar é perfeito para vocé.

Fonte: https://www.educamundo.com.br/blog/voce-sabe-%20
o-que-faz-um-cuidador-%20escolar#:~:text=0%20cuidador%20es-
colar%20%C3%A9%200,trocar%20a%20fralda%20entre%20outras.

Um dos grandes desafios atuais da escola é sem duvida dar
conta dessas duas condigGes: disciplina e indisciplina. Lembran-
do que disciplina é aqui tratada ndo como conteldo escolar, mas
como comportamento humano, sendo este caracterizado como o
que corresponde ao necessario para a manutengao adequada das
relagdes.

(=)
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Segundo Parolin (2005, p.55), observa-se que “na convivéncia
com os adultos, a crianga necessita tanto encontrar barreiras que
a impegcam de realizar alguns desejos, como apoios que facilitardo
a obtengdo do desejado. Quando a crianga compreende o “sim”
como algo destinado a ela e 0 “nd0” como um impedimento a rea-
lizagdo de algo, ela se estrutura como pessoa e comega a compre-
ender o sentido da liberdade como um transito entre o individual
e o coletivo.”

A fala da autora ja nos indica que o “sim” e 0 “ndo” ndo sdo
opostos na educagao das criangas, mas se complementam dando
direcdo e objetividade a formagdo de um valor de convivéncia so-
cial. Ser uma crianga disciplinada ndo é indicativo de crianga quieta,
silenciosa, atenta, centrada, sempre acessivel; uma crianga discipli-
nada brinca, corre, pula, grita, chora, briga, porque crianga é crianga
e é assim que se comporta — tem energia para suas vivéncias. Mas,
esta crianga disciplinada sabe também respeitar as regras e limites
que se impdem ao ambiente; se sente segura para liberar suas ener-
gias, sem atrapalhar ou comprometer-se a si mesma e aos demais
no seu entorno.

Mas, para saber os limites e as regras, a crianga requer que o
adulto lhe ensine e oriente o seu processo, e isto ndo reside apenas
na informagdo que possa o adulto passar, mas os modelos que ele
expressa a partir de si. Ja falamos sobre isso, mas vou relembrar -a
familia é o modelo que a crianga tem, portanto:

e se a crianca tem pais agressivos, entende ela que isso é o
certo; se tem pais que a agridem, entende que é assim que deve
tratar os demais;

® se 0s pais sdo passivos, repetird esse comportamento;

® se 0s pais Ihe ddo tudo a méao, entendera que os outros de-
vem fazer o mesmo;

e se 0s pais ndo lhe explicam o certo e errado, ndo sabera con-
duzir suas agbes de forma pensada;

e se 0s pais ndo lhe dizem ndo, a crianca espera de todos o
mesmo;

e enfim, se os pais ndo sabem conduzir suas proprias vidas,
com certeza, seus filhos serdo barcos a deriva.

Por outro lado, poderemos dizer que ha familias que sdo cui-
dadosas no sentido dessa orientagdo, porém, ndo praticam o que
dizem. E como aquele exemplo conhecido em que os pais ensinam
a crianga que ela ndo deve nunca mentir, que dizer a verdade é o
certo. Contudo, se ndo querem atender um telefonema, pedem a
crianga que mintam sobre sua presenca.

E preciso compreender que a crianga repete o que vé& e o que
ouve, na mesma medida dada pelos adultos e isso é comprovado
por exemplos comuns:

e se 0s pais ensinam a crianga que ela ndo deve falar palavrdes,
mas em casa os pais falam, ela os verbalizara na escola;

e dizem aos filhos que violéncia ndo é uma boa coisa, mas se
algum coleguinha o bater, revide.

Estas contradigdes na orientagdo dada pelos pais refletem so-
bre a crianca de maneira intensa, porque a crianga passa a ndo acre-
ditar no que lhe é dito. Dessa forma, a crianga — agora insegura e
ansiosa — assume um comportamento desafiante frente a todos os
outros adultos.

Entdo, se a professora insistir em que faga algo, a crianga diz:
“vocé ndo me manda”; “eu nao vou fazer porque eu ndo quero”;
“vocé ndo é meu pai”, e assim por diante.

E importante estarmos atentos a esses pequenos discursos, a
fim de tratarmos as situagdes com as devidas solugbes que sdo pe-
didas. Toda crianga precisa ser ensinada, porque ndo nasce sabendo
regras e limites, mas entende-se como alguém provida de natural
liberdade; ao descobrir que suas necessidades sdo atendidas, a
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crianga passa a requerer orientagdo para suas acoes. Nessa pers-
pectiva, quando uma crianga expressa seu comportamento desa-
fiante com discursos de resisténcia e negagdo, entendemos que ela
quer ser disciplinada; ela esta pedindo limites, porque esta insegura
diante do certo e do errado. Nesse sentido, Parolin (2005, p.56),
explica que: a crianga sem limites ndo quer fazer os exercicios, ndo
quer ouvir, ndo quer ler, acredita que os outros devem ler para ela,
fazer para ela, ou ainda, o que é pior, considerar que os que pro-
pdem agdes voltadas a sua aprendizagem estejam perturbando a
sua paz — “o professor fica me alugando, dando tarefa todo dia”.

Lembrei-me de uma professora, numa instituicdo escolar que
atendi por uma assessoria psicopedagdgica, quando se queixou de
um aluno que ndo a atendia nas atividades e tarefas de sala porque
estava sempre com sono, chegando a ponto de debrugar-se sobre
a carteira e dormir deliberadamente durante a aula. Toda vez que a
crianga era chamada a atengdo, chorava e dizia que ndo conseguia
se manter acordada. Primeiramente, pensamos na hipotese dessa
crianga estar com alguma disfungdo organica, infec¢cdes comuns a
infancia (vermes), deficiéncia nutricional, fobia noturna, etc.

Quando relatamos para mae a situac¢do, ela nos informou que
a crianga dormia cedo e bem. Mas, os avds ndo deram a mesma
informagao, pois a mae saia muitas noites da semana, retornando a
altas horas; a crianca ao perceber a auséncia da mae, ndo dormia;
0s avds para suprirem a caréncia do neto, deixavam na frente da
televisdo ou do computador até que adormecesse e, isto algumas
vezes, foi com o dia amanhecendo. O que se passava na cabeca da
crianga ndo é dificil de perceber, pois se a mde lhe ensinava que
dormir cedo fazia bem, ndo dava o exemplo.

A crianca pede autoridade, porque requer disciplina. Contudo,
aqui vai um alerta importante: professor que grita com o aluno a
fim de requerer seu comportamento; que ameaga com avaliagGes;
que o expulsa da sala para a coordenagao ou orientagdo; que dis-
cute com aluno — perde toda e qualquer razdo, ndo tendo poder de
orientagdo sobre o aluno. Alias, que diga-se de passagem — profes-
sor que chega a esses extremos, precisa de férias e de terapia -, pois
a perda do autocontrole coloca em risco toda seriedade das a¢Ges
pedagodgicas e, distorce a imagem pessoal do professor.

Quando a crianga é indisciplinada, faz-se preciso investigar por
que e o que ela estd querendo dizer através de seu comportamen-
to; seus discursos hostis sempre escondem a sua caréncia, a inse-
guranga e o medo que sente. Isso pode parecer romantico diante
de uma situagdo que requer manejo. Todavia, jamais poderemos
esquecer que crianga ndo tem potenciais cognitivos e intelectivos
para solucionar os problemas que ndo nasceram com ela, mas fo-
ram exemplificados pelos adultos que estdo a sua volta. Sendo as-
sim, ela ndo precisa de adultos que lhe exigem a disciplina, mas de
adultos que a orientem para a disciplina, de modo que ela possa, ao
menos, fazer um comparativo entre o certo e o errado.

Isso ndo é uma receita, ndo significa que dara sempre certo e
nao ha como garantir que a crianga desenvolvera atitudes e com-
portamentos adequados. Em contrapartida, o professor deve es-
tar pronto para investigar e, achando a origem dos problemas da
indisciplina de seu aluno, deve elaborar estratégias que melhor se
adequam a sua realidade de sala. Todavia, hd determinantes nesse
segmento que jamais podem ser desconsiderados:

¢ arelagdo estabelecida com cada aluno: nivel de respeito, de
afetividade, de aproximacgdes, etc.

¢ a relagdo interpessoal entre os alunos;

¢ a relacdo social que cada aluno tem com seu entorno: valo-
res, respeito e convivéncia;

¢ a relagdo de autorrespeito que cada um tem e o professor
tem consigo;

e as relagdes de parcerias: alunos, escola, professores e, sobre-
tudo, familia.

Atualmente, educadores, familiares e sociedade vém discutin-
do muito sobre a indisciplina escolar, buscando explica¢Ges, tentan-
do descobrir o que realmente faz com que adolescentes e criangas
cometam atos considerados de indisciplinares no interior das esco-
las. Porém as explicagdes que tanto buscamos pode estar bem mais
perto do que imaginamos muitas vezes em nossa propria pratica
familiar, social e até mesmo pedagdgica. A familia pode ser em al-
gum momento da vida de criangas e adolescentes motivadora da
indisciplina, quando renega seus filhos, ndo os respeita enquanto
sujeitos e quando os apresenta a praticas fora dos padr&es familia-
res, tais como: violéncia e autoritarismo. Ja a escola contribui para
isso quando ndo permite que estes sujeitos em desenvolvimento
coloquem ali seu ponto de vista, suas duvidas e anseios. Somada
a estas duas redes vém a sociedade que em seu molde capitalista
ajuda a separar os bons dos ruins conforme ela mesma sugere. E
ao separarmos, estamos colocando a maioria de nossos estudantes
a margem da indisciplina, pois quem ndo é aceito por um grupo
selecionador de atitudes e modos de vida, comeca a fazer de tudo
para ser aceito.

Trabalhar no campo educacional nunca foi uma tarefa simples,
porém nunca foi tao dificil como atualmente. O surgimento e manu-
tengdo de atos indisciplinares no interior das escolas tornaram-se
um dos grandes problemas que diretores, pedagogos, professores
9307 familiares tentam resolver, porém na maioria das vezes se
defrontam com problemas bem mais amplos e que necessitam de
olhares diferentes em cada caso. Por causa deste problema, desde
alguns anos atrds, surgiu como verdade do senso comum em nossa
sociedade, principalmente nas instituicdes educacionais a visdo de
que os alunos estdo cada vez mais indisciplinados, que ndo colabo-
ram para a harmonia do meio que estdo causando a desordem e
em alguns casos o surgimento da violéncia. Sendo assim torna-se
necessario e essencial que os agentes educacionais e todos os que
lidam com criangas e principalmente adolescentes saber estipular
limites, para que a disciplina seja valorizada, porém para que isso
ocorre de forma prazerosa e sem marcas negativas para a crianga
ou adolescente, é necessario a presenca de alguém que exerga uma
autoridade, mas para que esta seja respeitada e seguida é impres-
cindivel o respeito e o didlogo permanentemente com a crianga ou
adolescente.

Relagao entre sociedade, escola e disciplina

Segundo Tuma (2001) e Foucault (2003), ndo se pode pensar
em disciplina e indisciplina sem discutir a relagdo destes compor-
tamentos dentro da sociedade, da familia e da escola. Por este
motivo, visando analisar a indisciplina em seus tramites, far-se-a
um breve relato sobre o que estes trés grandes grupos sociais, nos
apresentam sobre o tema a ser discutido.

O sistema disciplinar segundo Tuma (2001) surge dentro da
sociedade, em meados do século XVIIl, motivado com a queda do
sistema feudal e o surgimento de uma nova forma de produgdo (co-
mércio) e uma nova classe social, formada por pessoas que abriam
comércios nas cidades, esta classe é chamada de burguesia. Com o
surgimento desta nova classe social a Igreja perde poder e o capita-
lismo comega a surgir na sociedade como movimento econémico e
social dominante. Como afirma Tuma:

No bojo das mudangas propiciadas pelos mecanismos de ex-
panséo do comércio mercantilista, ou do precoce capitalismo indus-
trial, comega adquirir forma mais transparente a divisGo do velho
oficio, e as ciéncias, a direcionarem suas preocupagdes para as pes-
quisas de produgdo. (TUMA. 2001, p. 35).

Sendo assim, a sociedade embalada pelo capitalismo tem um
pensamento politico e social tendo sua base segundo Hobsbawm:
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Na crenga no progresso que professava o tipico pensador do
iluminismo, visiveis no conhecimento e na técnica, na riqueza, no
bem-estar e na civilizagdo que podia ver em toda sua volta e que,
com certa justiga, atribuia ao avango crescente de suas ideias.
(HOBSBAWM. 1989, p. 37).

Neste contexto social a burguesia comeca a descobrir por meio
de exploragBes espaciais, o prego do tempo, que por meio do tra-
balho geram lucro e exige o repensar da temporalidade. Com esta
visdo de que tempo é dinheiro, surge a necessidade da criagdo de
normas de condutas sociais, para controlar os trabalhadores, cha-
mados na época de proletariado.

Segundo Braverman: “o capitalista empenha-se, através da ge-
réncia (management), em controlar. E o controle &, de fato, o con-
ceito fundamental de todos os sistemas gerenciais.” (BRAVERMAN.
1977 p. 68).

Surge entdo, a sociedade disciplinadora, com a caracteristica
principal de: controlar o tempo, vigiar e registrar o individuo e sua
conduta. Mais tarde essa sociedade da lugar as chamadas ciéncias
humanas que comegam a realizar exames para se chegar a verdade.
A partir da democratizagdo da sociedade, ouve no campo das rela-
¢0es sociais algumas transformacgdes e o surgimento de uma nova
percepcdo de aluno, porém a escola continuou segundo Aquino
pensando no aluno como se pensava no antigo sistema escolar.

As escolas, com um cardter elitista e conservador, para clas-
ses mais abastadas, passaram a ser mais democrdticas e o ensino
expandiu-se para outras camadas sociais. Entretanto, esta escola
continuaria num velho sistema néo adaptado a este novo sujeito
historico. A indisciplina atual passaria a representar uma forga
de resisténcia e produgdo de novos sentidos a institui¢céo escolar.
(AQUINO. 2000, p. 56).

Sendo a escola um espaco social e integrante da sociedade em
geral, esta é vista como espaco de socializagdo, como afirma Perei-
ra: “possibilita o didlogo, a cooperagdo e a troca mutua, além de
necessitar de normas e regras que facilitem e conduzam seu funcio-
namento” (PEREIRA. (2004, p. 51).

Esta mesma escola que é vista como um espaco de socializagdo,
tende a estabelecer limites comportamentais e orientar de uma for-
ma mais severa do que a familia e de uma forma mais suave que a
sociedade.

Neste bojo quando pensa-se no papel social da escola frente
aos atos de indisciplina e disciplina, Aquino afirma:

[...] devemos analisar a indisciplina sob um prisma histérico ba-
seado em condicionantes culturais ou sob um matiz psicolégica, em
relagdo a influéncia das relages familiares. Assim ao analisarmos a
mesma sob o ponto de vista histdrico, perceberemos que a discipli-
na se desenvolvia basicamente na obediéncia e subordinacdo, e o
professor era hierarquicamente superior, detinha o respeito alheio
e como mais préximo da lei, tinha como prerrogativa a punig¢do. Sua
fungdo principal era modelar moralmente os alunos, assegurar o
cumprimento das regras e normas mais amplas, inclusive os deve-
res escolares. (AQUINO. 2000, p. 45).

Visto isto, pode-se afirmar que os alunos sdo frutos da histo-
ria, que conduz para a democracia, uma democracia “marcada pela
divergéncia e pela liberdade das ideias” (SARTORIO, 2006, p. 57).

Sendo assim a escola necessita de normas como condigdes
necessarias, a fim de internaliza-las em seus alunos para que estes
consigam a autonomia e a liberdade, dentro de seu relacionamento
social. O professor entdo é conforme Aquino: “aquele que educa,
oferece parametros e estabelece limites” (AQUINO. (2000, p. 46).

Pensando ainda em sociedade e disciplina, Sartério aponta
que: “a indisciplina é um reflexo da violéncia e pobreza social pro-
movidas pela midia” (SARTORIO. 2006, p.36).

Portanto, por mais que os rumos historicos e culturais se trans-
formem o conceito que se construiu de disciplina é aquele que
segundo Foucault (2003) so surge quando se obedece a regras, se
cumpre deveres e se subordina aos “chefes sociais”

Parafraseando alguns autores, como Foucault (2003) e
Durkheim (1973), a disciplina surge como meio de controle social,
resultando assim em atos indisciplinares tudo o que vai contra as
normas de controle sociais. Sendo assim, em nossa sociedade na
maioria das vezes, o que vale é a disciplina desejada pelo adulto ou
ser dominante (professor, chefe, pais, governantes), sendo que o
papel dos seus subordinados (criangas, adolescentes, funcionarios,
filhos e governados) perante uma sociedade disciplinadora e auto-
ritaria é obedecer sem questionar e sem gerar revoltas.

O Papel Social da Educagao

A educagdo escolar tem dentro da sociedade no minimo dois
significados. O primeiro significado sociolégico da educag¢do encon-
tra-se na explicagdo de Durkheim (1973), que diz que a educagdo é
uma doutrina pedagdgica que tem apoio na concepgdao do homem
e sociedade, pois a educagdo para ele surge por meio de alguns
meios sociais, como: a familia, a igreja, a escola e a prépria socieda-
de. Sendo assim, o sujeito que atua na escola, estudando ou ensi-
nando, carrega em si tragos de varios contextos, sendo um cidadao
formado pelo meio. A educagdo ainda segundo Durkheim é:

A ag¢do exercida pelas geragbes adultas sobre as que ainda
ndo estdo maduras para a vida social tem por objetivo suscitar e
desenvolver na crian¢a determinados numeros de estados fisicos,
intelectuais e morais que dele reclamam, por um lado, a sociedade
politica em seu conjunto, e por outro, o meio especifico ao qual estd
destinado. (DURKHEIM. 1973, p.44)

O autor referendado ainda trata a educagdo como um fato so-
cial, pois permite uma integracdo entre o individuo e a sociedade,
levando assim seus agentes a construirem uma forte identificagao
com o sistema social em que estdo inseridos. Seguindo este pensa-
mento em que a educagdo é um fato social, pode-se entender que
os alunos s6 conhecerdo o dever por meio de seus pais e professo-
res, ou seja, estes guias sdo a personificagdo do dever.

Durkheim (1973) entende que a educag¢do é um processo de
socializagdo, tendo como artificios a constituicdo da sociedade e a
hegemonia da mesma, ou seja, sem o processo social ndo se ha
hipdtese de existéncia da ordem social e da conservagao de limites.

A escola entdo nesta visdo socioldgica surge para internalizar
nos individuos os valores e normas do sistema social vigente. Tra-
zido para os dias de hoje, a educagdo é um meio que possibilita a
existéncia e hegemonia do sistema dominante.

Ja para tedricos como Dewey (1971), a educagdo é um meio
que dinamiza a sociedade, pois pode por meio de seus agentes mo-
dificar a propria sociedade. Para Dewey:

O processo educacional possibilita ao individuo atuar na socie-
dade sem reproduzir experiéncias anteriores, acriticamente. Pelo
contrario, elas seréio avaliadas criticamente, com o objetivo de
modificar seu comportamento e desta maneira produzir mudangas
sociais. Educagdo é vida, € viver, é desenvolver, é crescer. (DEWEY.
1971, p.29).

Neste viés a escola precisa saber do passado do aluno, para que
saiba como trabalhar com o mesmo no tempo presente e projetar
o futuro. Além disso, esta visdao holistica permite que professores
descubram o que leva seus alunos a terem alguns comportamentos.
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Ainda segundo Dewey (1971), a escola deve ser vista como
uma micro comunidade, onde ensinard seus agentes, sejam eles
professores, funciondrios e alunos a viverem em uma democracia,
visando a igualdade social, pois segundo este pensamento a escola
precisa promover a socializacdo democratica, algo que percebe-se
nos movimentos de gestdo democratica, onde toda a comunidade
escolar participa das a¢des e decisdes da escola.

Seguindo esta teoria a educagdo e a democracia formam uma
totalidade, que asseguram em suas teses a igualdade social, coisa
que para a sociologia Durkheiniana é algo praticamente impossivel,
pois se a educagao for algo que conduza para a igualdade, o siste-
ma social seria modificado constantemente, ou seja, ndo teriamos
classes e nem sistemas dominantes. Fato que ndo agradaria a elite
dominante da sociedade, pois vivemos em uma sociedade capita-
lista, que vé segundo o préprio Durkheim (1971) a educa¢do como
fonte de reprodugdo social.

Pode-se entdo, analisar que a educac¢do pode seguir duas li-
nhas, uma socioldgica que mostra perante uma sociedade classifi-
catoria e capitalista, a educagdo como reprodutora social e facilita-
dora das classes dominantes, e outra mais voltada para a psicologia
que defende a educagdo como dinamizadora da sociedade, a qual
tem por objetivo modificar as estruturas sociais, por meio de uma
gestdo e de relacionamentos democraticos.

A relagdo entre escola e disciplina

Segundo Tuma (2001) a escola é um dos lugares juntamente
com a familia e espagos sociais, que oferece aos sujeitos a busca
do conhecimento, de formag¢do humana e de praticas que facilitem
na medida do possivel o relacionamento social. Logo perante a in-
formagdo acima citada, a escola em seus tramites teria que buscar
trabalhar os valores morais, éticos, oferecendo uma educacgdo de
qualidade e igualdade, em que todos fossem inseridos na socieda-
de, independente de sua cultura e de sua crenca.

Porém, além de ofertar um ensino igualitario e de qualidade
aos seus alunos, a escola também segundo Tuma (2001), tem o pa-
pel de passar para os discentes as regras de convivio social e os
comportamentos que se enquadram na sociedade, conforme se vé
na seguinte citagdo: “Percebe-se que, enquanto os pais vdo para o
trabalho, seus filhos ficam na escola para estudar, aprender regras e
comportamentos no seu cotidiano” (TUMA. 2001, p. 58).

Portanto, na maioria das vezes a escola necessita formar o su-
jeito em seus aspectos cognitivos, psicoldgicos, emocionais, cultu-
rais, morais e sociais, isto quando nao é tratada como Unica fonte
de alimentagdo saudavel de seus alunos, fato que ocorre principal-
mente na rede publica de ensino, devido muitas vezes a falta de
condigdes da familia.

Sendo entdo a escola um espacgo social, ela procura ofertar
aos alunos regras e comportamentos exemplares, esta € um meio
disciplinador, como também facilitador e motivador da aprendiza-
gem, que oferece constante busca pelo conhecimento. Além disso,
o estabelecimento de ensino funciona como um local onde possa
ocorrer a transicao do aluno do seu ambiente familiar, para a so-
ciedade em geral, onde se encontram outros grupos sociais que o
aluno frequenta como: roda de amigos, igrejas, locais culturais e a
prépria escola.

Nas linhas tedricas de Tuma (2001) e Aquino (1996) o aluno
precisa ter uma boa relagdo com a familia, com a escola e com as
pessoas que estdo ao seu lado nos diferentes tempos e espagos,
para que este possa aprender em diferentes momentos de sua vida.
Conforme Reis afirma:

Tentamos a ultrapassagem do individuo e do evento, sem, no
entanto, negar a realidade dos eventos e o papel dos individuos. Es-
tes sdo integrados em uma realidade entrecruzada [...] Este tempo
ndo possui um sé e simples transcurso, mas velocidades diferencia-
das, mais rdpidas e mais lentas. Abaixo destas velocidades diversas
[...] uma relagdo dialética entre continuidade e descontinuidade,
entre permanéncia e mudanga, entre estrutura e evento. (REIS in
TUMA, 2001, p. 74)

Ou seja, a escola precisa partir da realidade de cada individuo
e de sua vivéncia nos diversos tempos e espagos. O ambiente esco-
lar entdo deveria na medida do possivel considerar a maneira e o
ritmo que cada aluno apresenta solucionar os conflitos, a violéncia
e o desrespeito entre colegas, valorizando e incentivando a harmo-
nia escolar, para que assim o aluno tenha vontade de permanecer
neste ambiente.

Mas para que este processo idealizado acontega, é necessa-
rio segundo Sartdrio (2006), que a escola realize um trabalho com
uma gestdo democratica, envolvendo diretor, equipe pedagdgica,
professores, familiares, sociedade e alunos, para que o trabalho
acontega em conjunto, para assim saber o que fazer e qual atitude
tomar, para que o ambiente escolar seja um ambiente de alegria,
conversas, didlogo, que os alunos saibam conviver em sociedade,
um local que transmita paz e faga com que o aluno demonstre gosto
e confianga pela escola e que seja um espaco onde os individuos
tenham interesse, vontade de aprender, respeitando as regras da
escola e sabendo quais sdo os seus limites. S6 assim ter-se-a uma
escola igualitaria e de qualidade, onde a democracia impere e seus
agentes nao fiquem jogando a culpa dos erros no colo do outro,
mas que se sintam corresponsdveis por tudo que acontece no am-
biente escolar.

Porém segundo Tuma esta realidade esta longe de acontecer.
[...]

A escola é muito severa em relagdio a isto. Ela estd repercutindo
basicamente o qué que é a sociedade. Tudo isso... Tudo o que é...
Estd retratando a sociedade. A escola nada mais faz que retratar
esta sociedade. [...] se ela ndo fosse assim tdo reprodutora, os alu-
nos adorariam estudar. Por que eles detestam estudar? Por qué?
(TUMA. 2001, p.81).

A citagdo acima descrita nos informa que, algumas escolas ado-
tam certa rigidez com os alunos. E nesta rigidez esquecem de ouvir
o verdadeiro motivo que o levou a ndo cumprir o combinado ou re-
gra. E assim acabam punindo aquele aluno que por algum incidente
cometeu a infracdo, da mesma forma do que aquele que sempre
comete a mesma vdrias vezes.

Por isso faz-se necessario refletir sobre algumas praticas desta
escola disciplinadora, para que os alunos sintam prazer e gostem de
estar no ambiente escolar.

Serd que nossas escolas estdo tendo uma gestdo e uma prati-
ca democratica? Serd que pais, professores e equipe pedagodgica se
auxiliam e se vém parte do processo educacional? Serd que esta se
pensando em mudar o conceito que certos agentes possuem sobre
disciplina? Por que sera que os alunos ndo querem mais ir a escola,
e quando querem so vao na maioria das vezes para fazer bagunga?

Estas duvidas e questionamentos so serdo respondidos segun-
do La Taylle (1999), frente a uma mudanca da identidade escolar,
docente, discente, familiar, social e mais que tudo humana. Pois s6
assim, a escola possuird uma identidade, onde todos os agentes en-
volvidos neste processo saberdo o que fazer perante a indisciplina e
ao comportamento humano.?

1Fonte: www.educere.bruc.com.br
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SEGURANCA E ACORDOS NO USO DE APLICATIVOS E
RECURSOS TECNOLOGICOS

A midia pode ser inserida em sala de aula através dos Recursos
de Ensino. Estes segundo Gagné (1971, p. 247) “sdo componentes
do ambiente da aprendizagem que ddo origem a estimulagdo para
o aluno”. Estes componentes sao, além do professor, todos os tipos
de midias que podem ser utilizadas em sala de aula, tais como, re-
vistas, livros, mapas, fotografias, gravagoes, filmes etc.

A utilizagdo de recursos de ensino diminui o nivel de abstragdo
dos alunos, pois eles véem na pratica o que estdo aprendendo na
escola, e podem relacionar a matéria aprendida com fatos reais do
seu cotidiano. Desta forma é mais f4cil eles absolverem os conteu-
dos escolares.

Dale (1966) criou uma classificagdo de recursos de ensino que
é bastante utilizada. Ele nos trouxe o “cone de experiéncias”, que
mostra que o ensino verbalizado, uso de palavras sem experiéncia,
ndo deve mais ser usado pelo professor, pois os alunos aprendem
mais quanto mais pratica experiéncias em torno do que esta sendo
ensinado.

Segundo Dale (1966), os objetivos do uso dos recursos de en-
sino sdo:

* motivar e despertar o interesse dos alunos;

» favorecer o desenvolvimento da capacidade de observacao;

e aproximar o aluno da realidade;

e visualizar ou concretizar os conteudos da aprendizagem;

¢ oferecer informagdes e dados;

* permitir a fixagdo da aprendizagem;

e jlustrar no¢Ges mais abstratas;

¢ desenvolver a experimentagdo concreta.

Para utilizagdao dos recursos de ensino é preciso estar atento
ao0s seus objetivos, eficacia e fungdo em relagao a matéria ensinada.
Todos esses objetivos podem ser alcangados através de recursos de
ensino, midiaticos, como, por exemplo, computador, internet, em
que o aluno além de conhecer novas tecnologias, faz também inte-
ragdo com o mundo e novas informagées. O aluno busca algo novo,
algo atrativo, e a educagdo deve acompanhar essa busca. Mas nao
basta apenas usar a tecnologia, no ambiente de ensino/aprendiza-
gem temos que rever o uso que fazemos de diferentes tecnologias
enquanto estratégias, tendo clareza quanto a fung¢do do que esta-
mos utilizando, ndo basta trocar o livro por um computador se na
pratica ndo promovemos a inclusdo do aluno, no que se refere aos
processos de aprendizagem.

O computador é conhecido como uma tecnologia da informa-
¢do devido a sua grande capacidade na solugdo de problemas rela-
cionados a armazenamento, organiza¢do e producdo de informa-
¢do de vdrias areas do conhecimento. A utilizacdo dessa tecnologia
pode ser usada de varias formas, como programas de exercicio-e-
-pratica, jogos educacionais, programas de simulag¢ao, linguagem de
programacdo entre outros, despertando assim um grande interesse
do aluno.

Conforme observado por Valente (1993), o computador ndo é
mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com
a qual o aluno desenvolve algo, e, portanto, o aprendizado ocorre
pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do com-
putador. O processo de interagdo se torna mais agraddvel com a
presencga da multimidia na aprendizagem, pois naquele momento o
aluno estd descobrindo o novo, o contemporaneo.

Educacgdo, Midia e Tecnologia

A aplicagdo de novas tecnologias na educagdo vem modifican-
do o panorama do sistema educacional e, por isso, pode-se falar
de um tipo de aula antes e depois da difusdo de midias integradas
e tecnologias avangadas de comunicagao digital. Os resultados das
aplicages de tais tecnologias estdo criando condi¢Ges objetivas
para questionarem a real necessidade de se preparar para o ensino
virtual. Hoje, ha a percepgao de algumas tendéncias relativas aos
novos modelos de ensino e aprendizagem de idiomas mediados por
computador. Uma dessas tendéncias é a aprendizagem por meio de
Redes Sociais ou Comunidades Virtuais de Aprendizagem.

Afirma-se que a Educomunicagdo apresenta-se, hoje, como
um paradigma, um conceito orientador de carater sociopolitico e
educacional a partir da interface Comunicagdo/Educagdo. Mais do
que como uma metodologia, no ambito da didatica, o neologismo
tem sido visto como um parametro capaz de mobilizar consciéncias
em torno de metas a serem alcangas coletivamente nas diferentes
esferas da leitura e da constru¢do do mundo, como propunha Paulo
Freire.

O fato permite e facilita um didlogo permanente entre os que
buscam dar respostas tanto as questdes vitais anunciadas e des-
critas nas diretrizes propostas pelo poder publico quanto as “ex-
periéncias escolares” inovadoras e multidisciplinares, previstas na
reforma do ensino

Trata-se de um percurso que leva em conta a sociedade da in-
formacgdo e o papel da midia na gera¢do de conteudos, mensagens
e apelos comportamentais.

Segundo a justificativa do CNE que embasa o documento, se,
de um lado, “é importante a escola valer-se dos recursos midiati-
cos é, igualmente, fundamental submeté-los aos seus propdsitos
educativos”. Nesse sentido, o texto propde que valores — presen-
tes muitas vezes de forma conflituosa no convivio social e assim
reproduzidos pela midia — sejam identificados e revisitados pela
educacdo. E o caso, por exemplo, do consumismo e de uma pouco
disfarcada indiferenca com relagdo aos desequilibrios que ocorrem
no mundo; indiferenga essa que leva, com certa naturalidade, a ba-
nalizagdo dos acontecimentos por parte significativa dos meios de
informacao.

Em relagdo ao universo da comunicac¢do, a Resolugdo CNE/CEB
ne. 7, de 14/12/2010, que estipula as diretrizes para o ensino de
nove anos, ndo permanece, contudo, apenas num denuncismo in6-
cuo. Ao contrario, estabelece metas a serem cumpridas.

E necessério, por exemplo, que a escola contribua para trans-
formar os alunos em consumidores criticos dos produtos midiaticos
(meta nimero 1), ao mesmo tempo em que passem a usar os re-
cursos tecnolégicos como instrumentos relevantes no processo de
aprendizagem (meta nimero 2). E dessa criticidade do olhar e da
criatividade no uso dos recursos mididticos que pode surgir uma
nova alianga entre o aluno e o professor (meta numero 3), favore-
cida justamente pelo didlogo que a produgdo cultural na escola é
capaz de propiciar.

No caso do docente, o parecer que justificou o documento do
CNE entende que “muitas vezes tera que se colocar na situagdo de
aprendiz e buscar junto com os alunos as respostas para as ques-
tOes suscitadas”. Surge, aqui, a meta numero 4: reconhecer o aluno
como participe e corresponsavel por sua prépria educagao, sujeito
que é de um direito muito especial: o de expressar-se numa socie-
dade plural.
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