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CULTURA GERAL, ASPECTOS GEOGRAFICOS,
HISTORICOS, POLITICOS, SOCIAIS E ETICOS DO BRASIL
E DO MUNDO. FATOS POLITICOS, ECONOMICOS E
SOCIAIS DIVULGADOS NA MiDIA DE 01 DE JANEIRO DE
2021 A 30 DE ABRIL DE 2021.

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e es-
tudantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se
tornado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matema-
tica, lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevita-
velmente as colocamos em um patamar mais elevado que outras
gue nos parecem menos importantes, pois de algum modo nos é
ensinado a hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos des-
de os tempos de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformacgdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para con-
cursos, pois permite que o individuo va além do conhecimento
técnico e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de
mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a area, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questées, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informacgdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os inte-
resses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo interminavel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informagdo esta cada vez mais virtual e tecnold-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculaveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdicdo etc.) em nosso site.

CONHECIMENTO UNIVERSAL

(=)

L4, o concurseiro encontrard um material completo com ilus-
tracdes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, exer-
cicios para retenc¢do do contetido aprendido, tudo preparado com
muito carinho para seu melhor aproveitamento. Com o material
disponibilizado online, vocé poderd conferir e checar os fatos e
fontes de imediato através dos veiculos de comunicagdo virtuais,
tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo fluida e a ve-
racidade das informagGes um caminho certeiro.

Acesse: https://www.editoraopcao.com.br/materiais

Bons estudos!

BRASIL
Histdria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histdria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fung¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢cdes com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como nao construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.




O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Joado lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizag¢do do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funcionarios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriacdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrdpole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideracGes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colbnia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagao comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagao primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a col6nia e deveria
comprar pelos mais baixos precos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagéo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantiliza¢éio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de ntcleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S6 isso
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ja indicaria o sentido da coloniza¢éo como peca estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condi¢Ges de sua propria cri-
se e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagdo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo ndo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histdrica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gueés.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagées comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transa¢do de escravos nos sertoes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do tréfico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.




Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagBes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Col6nia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndao podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagdo do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos fildsofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise economica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econdmica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tdrias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

III

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagcGes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatarios. Tinham como missao colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).
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O sistema ndo funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigagdes), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditdrias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhao

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de Sdo Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagao da administragao
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacao territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criagdo
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si sé. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadacdo dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia agdes militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢des a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupacgdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de agbes
ilegais em que funciondrios da administragao subvertiam as leis em
beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatdrios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criagdo do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhdo.




COMPREENSAO DE TEXTOS NARRATIVOS, DESCRI-
TIVOS E DISSERTATIVOS: COMPREENSAO GERAL DO
TEXTO; PONTO DE VISTA OU IDEIA CENTRAL DEFENDI-
DA PELO AUTOR; ARGUMENTAGAO

Compreensao e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferencga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estda de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.
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e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?
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CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.
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Exemplo:
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PENALTI
SIM, ELE
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INTERVENQ.ED MILITAR
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteldos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos
frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na
apreensdo do conteldo exposto.




MATEMATICA

ESTRUTURAS LOGICAS DE RELAGOES ARBITRARIAS ENTRE PESSOAS, LUGARES, COISAS OU EVENTOS FICTICIOS. DE-

DUGAO DE NOVAS INFORMAGCOES DAS RELACOES FORNECIDAS, E AVALIACAO DAS CONDIGOES USADAS PARA ESTA-

BELECER ESTRUTURA DESTAS RELACOES. IDENTIFICACAO DAS REGULARIDADES DE UMA SEQUENCIA, NUMERICA OU
FIGURAL. ESTRUTURAS LOGICAS. LOGICA DE ARGUMENTAGCAO. DIAGRAMAS LOGICOS. SEQUENCIAS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver problemas matematicos, e € uma forma de medir seu dominio das diferentes
areas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte consiste nos
seguintes conteudos:

- Operagao com conjuntos.

- Calculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geométricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra bésica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- ProgressGes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteldo Ldgica de Argumentagao.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio logico espacial ou orientacdo espacial envolvem figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo tem-
poral envolve datas, calenddrio, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envolvam os conteldos:

- Légica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informacdo escrita e tirar conclusdes logicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de habilidade ou aptiddo, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma vaga.
Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteligéncia geral; é a percepgdo, aquisi¢do, organizagao e aplicagdo do conhecimento
por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirmacGes,
selecionando uma das possiveis respostas:

A —Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia logica das informagdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmagdo é logicamente falsa, consideradas as informag&es ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmagdo é verdadeira ou falsa sem mais informagées)

ESTRUTURAS LOGICAS
Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposi¢cdes. Chama-se proposicdo toda sentenga declarativa a qual podemos atri-
buir um dos valores ldgicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando nao se pode atribuir um valor légico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposigdo!), portanto, ndo
é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido légico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenga fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera considerada
uma frase, proposi¢do ou sentenca logica.

Proposigoes simples e compostas
® Proposigoes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposigdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigées compostas (ou moleculares ou estruturas ldgicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢ées sim-
ples. As proposicdes compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

1



MATEMATICA

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.

Proposigoes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sao formadas por proposi¢cdes simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor ldgico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P | ~p |
Negacdo ~ Ndo p V | F ‘
F \'
P|49 |Paq
V|V
Conjungdo A peq v F F
FIV| F
FIF| F
P| Q| Pvq
V|V Vv
Disjungdo Inclusiva v pougq Vv F Vv
F| V Vv
FIF| F
P| g |Pvq
V|V F
Disjuncdo Exclusiva v Oupouq v F v
F|V Vv
F|F | F
pP|la |p>q
ViV v
Condicional - Se p entdo q Vv F F
F| V v
F|F v
P9 |[Peq
V|V v
Bicondicional 4 p se e somente se q ¥ | F E
FIlV | F
FIF | V

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questées
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Disjuncdo |Conjungdo |Condicional | Bicondicional
P q pVvVyg pAg p—q ps2 g
V vV V \' \i vV
V F V F F F
F V V F \ F
i F i i v V

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

P|lOQ|R
@|lv |V |V
@2 ||F |V |V
@ |V |F |V
@|F |F |V
® |V |V |F
®|F |V |F
@ |V |F |F
® | F |F|F

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicGes ldgicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informacgdes e utilizando os conectivos ldgicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposi¢do légica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

(OO OIOICLOL)]

F-ftQH-R]|v \e'\\-'\ F‘V‘ r|v|v|

() Certo
( ) Errado

Resolugao:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:

R Q P [P \ (Q < R) ]
Y% Y% Y% Y% \Y; Y% % Y%
Y% Y% F F \Y; v Y% Y%
Y% F Y% Y% \Y; F F Y%
Y% F F F F F F Y%
F % % % v Y% F F
F % F F F Y% F F
F F % % \Y; F % F
F F F F \Y; F % F

Resposta: Certo

Proposicao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensamentos,
isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.




NOCOES DE INFORMATICA

CONCEITOS BASICOS E MODOS DE UTILIZAGAO DAS FERRAMENTAS, APLICATIVOS E PROCEDIMENTOS DO SISTE-
MA OPERACIONAL WINDOWS 10. CONCEITO DE PASTAS, DIRETORIOS, ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRABALHO,
AREA DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGCAO DE ARQUIVOS E PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS E APLICATIVOS

Langado em 2015, O Windows 10 chega ao mercado com a proposta ousada, juntar todos os produtos da Microsoft em uma Unica
plataforma. Além de desktops e notebooks, essa nova versdo equipara smartphones, tablets, sistemas embarcados, o console Xbox One e
produtos exclusivos, como o Surface Hub e os dculos de realidade aumentada HoloLens?.

Vers6es do Windows 10

— Windows 10 Home: edi¢do do sistema operacional voltada para os consumidores domésticos que utilizam PCs (desktop e note-
book), tablets e os dispositivos “2 em 1”.

— Windows 10 Pro: o Windows 10 Pro também é voltado para PCs (desktop e notebook), tablets e dispositivos “2 em 1”, mas traz
algumas funcionalidades extras em relagdo ao Windows 10 Home, os quais fazem com que essa edi¢do seja ideal para uso em pequenas
empresas, apresentando recursos para seguranga digital, suporte remoto, produtividade e uso de sistemas baseados na nuvem.

— Windows 10 Enterprise: construido sobre o Windows 10 Pro, o Windows 10 Enterprise é voltado para o mercado corporativo. Os
alvos dessa edigdo sdo as empresas de médio e grande porte, e o Sistema apresenta capacidades que focam especialmente em tecnologias
desenvolvidas no campo da seguranca digital e produtividade.

— Windows 10 Education: Construida a partir do Windows 10 Enterprise, essa edi¢do foi desenvolvida para atender as necessidades
do meio escolar.

— Windows 10 Mobile: o Windows 10 Mobile é voltado para os dispositivos de tela pequena cujo uso é centrado no touchscreen,
como smartphones e tablets

—Windows 10 Mobile Enterprise: também voltado para smartphones e pequenos tablets, o Windows 10 Mobile Enterprise tem como
objetivo entregar a melhor experiéncia para os consumidores que usam esses dispositivos para trabalho.

— Windows 10 loT: edigdo para dispositivos como caixas eletrénicos, terminais de autoatendimento, maquinas de atendimento para
o varejo e robds industriais — todas baseadas no Windows 10 Enterprise e Windows 10 Mobile Enterprise.

— Windows 10 S: edicdo otimizada em termos de seguranca e desempenho, funcionando exclusivamente com aplica¢des da Loja
Microsoft.

— Windows 10 Pro — Workstation: como o nome sugere, o Windows 10 Pro for Workstations é voltado principalmente para uso pro-
fissional mais avangado em maquinas poderosas com vdrios processadores e grande quantidade de RAM.

Area de Trabalho (pacote aero)
Aero é o nome dado a recursos e efeitos visuais introduzidos no Windows a partir da versao 7.

Area de Trabalho do Windows 10.2

1 https://estudioaulas.com.br/img/ArquivosCurso/materialDemo/SlideDemo-4147.pdf
2 https://edu.gcfglobal.org/pt/tudo-sobre-o-windows-10/sobre-a-area-de-trabalho-do-windows-10/1/
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Aero Glass (Efeito Vidro)
Recurso que deixa janelas, barras e menus transparentes, parecendo um vidro.
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Efeito Aero Glass.?

Aero Flip (Alt+Tab)
Permite a alternancia das janelas na drea de trabalho, organizando-as de acordo com a preferéncia de uso.
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Efeito Aero Flip.

3 https://www.tecmundo.com.br/windows-10/64159-efeito-aero-glass-lancado-mod-windows-10.htm
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Aero Shake (Win+Home)

Ferramenta Util para quem usa o computador com multitarefas. Ao trabalhar com varias janelas abertas, basta “sacudir” a janela

ativa, clicando na sua barra de titulo, que todas as outras serdo minimizadas, poupando tempo e trabalho. E, simplesmente, basta sacudir
novamente e todas as janelas serdo restauradas.

e

s

T b LB

Efeito Aero Shake (Win+Home)

Aero Snap (Win + Setas de dire¢do do teclado)
Recurso que permite melhor gerenciamento e organizagao das janelas abertas.

Basta arrastar uma janela para o topo da tela e a mesma é maximizada, ou arrastando para uma das laterais a janela é dividida de
modo a ocupar metade do monitor.
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COORDENADOR PEDAGOGICO E A FORMAGAO DO-
CENTE

Os novos tempos, marcados sobremaneira pela necessaria
renovagdo da instituicdo educativa, exigem redefinigdo consen-
ciosa da profissdo docente, o que implica novas demandas a seus
membros. Neste percurso, ha que se considerar os antigos proble-
mas postos ao processo de profissionalizagdo de seus integrantes,
dentre eles, a posicdo histérica da docéncia como profissdo de
mulheres, a genericidade que paira sobre a mesma descaracte-
rizando-a como oficio, a resisténcia que a sociedade oferece a
reivindicagdo do controle profissional das escolas. Tais problemas
situam a docéncia como profissdo de meio termo, como uma se-
miprofissdo.

A docéncia nos dias contemporaneos ndo é mais uma profis-
sdo com funcdo de transmissdo de conhecimentos como fora an-
tes. A docéncia hoje se da na relagdo, na interagdo, na convivén-
cia, na cultura do contexto, na heterogenidade social dos sujeitos
envolvidos no processo (discente, docentes, comunidade, espe-
cialistas). Do professor, hoje se exige posturas, comportamentos
e destrezas diferenciadas: uma nova competéncia contempora-
nea para animar, mediar, informar, formar e transformar.

Nessa perspectiva, os professores devem acessar uma forma-
¢do que lhes proporcione o exercicio da reflexdo coletiva, uma
reflexdo que possibilite aos mesmos uma efetiva participagdo na
analise, na compreensdo e na proposi¢cdo do conteudo e do pro-
cesso de seu trabalho. Uma reflexdo critica e fundada que os dote
da capacidade de enfrentamento da convivéncia em tempos de
mudanga e de incertezas.

A profissionalizagdo dos professores, necessaria como pro-
cesso qualificador para atuagdo efetiva e de qualidade em con-
texto sécio-culturais e econdmicos heterogéneos e em constante
mudanca, tem no exercicio da inovagdo um de seus elementos
propulsores. Inovar no sentido de refletir sobre a a¢do, analisan-
do-a para propor-lhe alteragdes. Um inovar centrado na agao
coletiva capaz de comprometer a todos com o seu processo de
projetar, desenvolver e avaliar, corrigindo desvios e disseminando
os acertos. Uma inovagdo cujo processo resulte na produgao de
conhecimento, de saberes pedagdgicos. Produgdo de saberes que
desviem esses profissionais da posi¢cdo histérico social de execu-
tores, transmissores, para o papel de sujeitos autores do saber, do
conhecimento, da posi¢cdo de coadjuvante para a de protagonista.

O profissionalismo é aqui entendido como caracteristica e
capacidade especifica da profissdo. A profissionalizagdo como
processo socializador da aquisicdo dessa caracteristica e, o pro-
fissional como sujeito que domina um conjunto de capacidades
e habilidades especializadas que o faz competente em certo tra-
balho.

A docéncia, segundo Imberndn, sé podera ser vista como
uma profissdo se seu exercicio e os conhecimentos dela derivados
estiverem a servigo da mudanca e da dignificacdo da pessoa, em
razdo da especificidade da sua natureza.

O conhecimento do profissional docente estd intimamente
relacionado a natureza interativa dessa profissdo. Ela é uma pro-
fissdo eminentemente social. Esse conhecimento profissional se
constroi ao longo do processo de formagdo e, deve permitir a esse
profissional emitir juizos, decidir frente a situa¢des, muitas vezes
impares.

Esse conhecimento se faz da reunido e interagdo de outros
saberes e, na sua consecugdo contribuem os conhecimentos pe-
dagdgicos, o conhecimento curricular, disciplinar e, os conheci-
mentos adquiridos pelos préprios profissionais no decurso de

CONHECIMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

sua pratica, o conhecimento experiencial (Tardif, 2003). E, pois a
experiéncia o fio condutor e integrador do conjunto de conheci-
mentos que o profissional docente teve acesso em seu percurso
formativo.

Considerando-se a importancia para o fortalecimento da pro-
fissdo docente a assungdo pelos seus sujeitos da produgdo de seu
proprio saber, o papel de autoria, abandonando a posi¢do his-
térica de consumidores e transmissores de conhecimentos pro-
duzidos em outras esferas, adquire potencial para transformar a
qualidade da educacgédo e incrementar a profissionalidade de seus
membros. Os coletivos de professores assumem papel fundamen-
tal quando toma para si a responsabilidade pela analise critica e
reflexiva de sua prdpria produgdo, perpassando-a pelos demais
pressupostos tedricos gerados em outros campos do saber. Assu-
mir coletivamente esse papel significa avancar frente aos proces-
sos de profissionalidade, tdo cara a qualquer profissdo.

Imberndn propde a discussdo sobre a profissdo docente fren-
te aos novos tempos — globalizagdo, mundializagdo, sociedade
do conhecimento e da informacdo — a partir de trés idéias fun-
damentais, quais sejam a existéncia ou ndo de um conhecimento
autébnomo do professorado; a imutabilidade do conhecimento
escolar frente aos diversos campos do saber nos dias atuais e, o
avanco da profissdo docente no campo das ideias e das palavras
gue ndo no das praticas alternativas de organizagdo. A existéncia
de um corpo de conhecimento autdonomo e proprio da docéncia
é um tema polémico ndo sé entre os proprios professores como
entre os demais sujeitos sociais. Por lidar com saberes gerados
por outras areas, principalmente no que diz respeito a fungdo de
atualizagdo cientifica, utilizando-se de conhecimentos metodolé-
gicos e didaticos produzidos pela psicologia, sociologia, filosofia, a
docéncia opera, perante a sociedade, como um trabalho no qual
a técnica se sobrepde e, quando muito, pode ser mesclada com
a criatividade. Os saberes experienciais (Tardif, 2003) produzidos
pelos docentes perante situagdes as quais os demais saberes pe-
dagdgicos gerados pelas ciéncias ligadas a educagdo ndo deram
conta, em razdo de sua circulagdo restrita entre poucos profissio-
nais ou, pelo seu frequente fechamento no nivel individual, ndo
sdo divulgados e consequentemente, ndo desfrutam da publici-
dade. Por outro lado, o conhecimento escolar e a cultura que
caracteriza esse ambiente, erigem em torno do conhecimento ai
trabalhado uma couraga dificultadora de incorporagées, de re-
formulagdes ou de transformagdes, levando a existéncia de um
corpo de saberes e de uma linguagem exclusiva desse ambiente,
apartada das linguagens e das dinamicas da vida social. Tal ca-
racteristica trava a mutabilidade do conhecimento incorporado
as praticas escolares, tornando a instituicdo e os saberes de seus
profissionais descontextualizados e, e no mais das vezes, desva-
lorizados. Outra caracteristica presente na profissdo docente,
principalmente na dimensdo comunicativa desta para com seus
proprios membros e para com a sociedade, estd no conteudo e
na forma do discurso utilizado. Toma para si um corpo de ideias
e de pressupostos que sob um exame mais detalhado, mostra-se
ausente nas praticas efetivas. O discurso educativo se apropriou
de uma linguagem centrada nas tendéncias tedricas e nas ideias
em moda, sem, contudo incorporar tais concepgdes em sua praxis
efetiva.

O desenvolvimento profissional do professor é um processo
multifacetario para o qual concorre a formagéo, a retribuicdo, a
hierarquia, o clima de trabalho, a cultura organizacional, as inte-
rages entre os pares, com alunos, comunidade e equipes direti-
vas, entre outros. Esse complexo conjunto de fatores interligados
vao determinar ou impedir o progresso profissional do profes-
sor(a) (Imberndn, 2004).




Esse desenvolvimento profissional precisa considerar o indi-
viduo, mas também ndo pode perder de vista a dimensao coleti-
va da categoria. Essa dimensdo, cujo desenvolvimento conjunto
tem o potencial de agregar e integrar fatores e processos que ao
serem implementados melhoram as condi¢des de trabalho, de-
senvolvem conhecimento, atitudes e habilidades, resulta no de-
senvolvimento da instituicdo e de seu pessoal.

A formagdo permanente do professor deve ser considerada
como possibilidade de reflexdo pratico-tedrica, como troca de ex-
periéncias entre iguais, como articulacdo com projetos de traba-
Iho, como estimulo critico ao enfrentamento dos problemas da
profissdo, como processo de inovagdo institucional.

A formacgdo como processo de reflexdo estende-se ao terreno
das capacidades, das habilidades e atitudes para questionar, de
modo permanente, os valores e as concepg¢des de cada profes-
sor(a). Seu exercicio mexe com a dimensdo pessoal de cada su-
jeito, com suas particularidades, com seus anseios, com seus me-
dos, com suas deficiéncias e, té-la exposta ao coletivo requer um
doloroso exercicio de abertura e, consequentemente, a aquisicdo
de um conjunto complexo de tolerdncia a esse tipo de investida.
N3o é, pois, tarefa simples e, nem todos os sujeitos envolvidos
se encontram em condi¢des de viverem o processo. A sistemati-
cidade de experimentagdo desse processo pessoalmente ou, vi-
vida por meio da observacdo do outro, possibilita aos poucos a
aquisicdo de um estado psicoldgico para se predispor a ter sua
pratica e suas concepg¢des questionadas, em razdo desse sujeito
ter construido as condigdes subjetivas para defender posi¢des ou
ter abertura para aceitar suas inadequagdes.

Passa-se do conceito de formagdo como “[...] atualizacdo
cientifica, didatica e psicopedagédgica do professor para adotar
um conceito de formacdo que consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir a teoria” (Imberndn, 204, p.49).

A formagdo permanente deve ter no contexto seu marco
preferencial de conteuldo. Ela, necessariamente, precisa se afas-
tar das orientagdes de fundo instrumental ou técnico, no qual,
procedimentos formulados por especialistas e assessores sdo ofe-
recidos aos professores. Também ndo pode focar de modo predo-
minante as praticas de bons professores utilizando seus modos de
acdo, como se 0 mesmo pudesse ser aplicado a qualquer contex-
to, desconsiderando a cultura, a histéria, condi¢des econGmicas
que os particulariza. A formag¢do com enfoque na racionalidade
instrumental e na racionalidade pratica (Medeiros, 2005. Pereira,
2002), impoe ao professor o papel de reprodutor transmissor de
saberes e técnicas formuladas exteriormente a seus contextos.
Ela é uma formagdo alienante que desmotiva e, em muitas ocasi-
Ges provoca no proprio professor a assunc¢do da responsabilidade
pelo fracasso, pelo malogro do sistema educacional.

Os processos de formagdo continuada e de formagado inicial,
pelo que aponta estudos das ultimas décadas, deve voltar-se para
a racionalidade critica (Medeiros, 2005; Pereira, 2002, Imberndn,
2004; Habermas, 1987) que se utilize do contexto e do local de
trabalho para, num exercicio de reflexdo coletiva e de pesquisa
acdo colaborativa, produza os saberes necessarios a superagao
dos problemas que afetam o trabalho e a pratica docente.

A formacdo inicial do professor, segundo Imbernén (2004, p.
65) é mais do que “[...] aprender um oficio no qual predominam
esteredtipos técnicos, e sim de aprender os fundamentos de uma
profissdo, o que significa saber que se realizam determinadas
acles ou se adotam algumas atitudes, concretas, e quando e por-
gue sera necessario fazé-lo de outro modo”. Essa aprendizagem
profissional nada mais é que a iniciagdo socioldgica a profissao,
a qual ndo pode prescindir da utilizagcdo da analise criteriosa dos
problemas concretos que os professores reais vivem nos seus
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contextos de trabalho. A atividade real dos professores, em toda
sua complexidade, deve se constituir em conteudo de ensino prin-
cipalmente na formagdo inicial.

A formacéo inicial deve oferecer as bases para a construcdo
do conhecimento pedagdgico especializado de uso restrito do
professor. O seu carater de socializagao profissional inicial deve
abandonar a fundamenta¢do em modelos de perspectiva técnico-
-instrumental e se apoiar numa perspectiva critico reflexiva.

A formagado inicial, para além do provimento da sélida base
de conhecimentos cientificos e cultural, precisa também prover
o futuro professor(a) para o enfrentamento da complexidade do
ambiente escolar e dos sistemas educativos, o que se opera por
meio da observagdo do dia a dia da cultura escolar, da dindmica
da categoria e de seus movimentos corporativos, assim como da
sua militancia politica.

A formacdo permanente dos professores experientes deve,
para além da atualizacdo cientifica, pedagdgica e cultural, se ocu-
par da “[...] teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la ou
combaté-la se preciso for” (Imberndn, 2004, p.69).

A formagdo permanente tem como papel, oferecer ao pro-
fessor a possibilidade de discutir, refletir e propor conhecimentos
no ambito da moral e da ética, e possibilitar ao profissional o de-
senvolvimento do conjunto de condi¢des necessarias para que os
mesmos assumam a proposi¢cdo de inovagdes frente aos proble-
mas que o contexto impde ao sistema educativo e a seus agentes.

A pesquisa colaborativa, ou a pesquisa agdo, ao se realizar
no contexto particular do local de trabalho do professor, se re-
veste de importancia na formagdo permanente do docente, uma
vez que o coloca na posi¢ao de protagonista da busca de solugdo
aos problemas que os mesmos enfrentam na execuc¢do de suas
praticas. Essa pesquisa, pela sua natureza colaborativa, oferece
condigdes para uma reflexdao conjunta e negociada na qual, o
exercicio da argumentagdo e, consequentemente de uma razdo
comunicativa (Habermas, 1987) se impde.

Esse modelo de formagdo considera o potencial formativo
do coletivo profissional ao enfrentarem juntos os principais pro-
blemas que afetam a pratica educativa no que concerne ao eixo
ensino aprendizagem.

A pesquisa acdo ou pesquisa colaborativa coloca o interior
da escola como local privilegiado da formagdo permanente. Con-
tudo, apesar de constituir em lécus privilegiado da formagao, ha
que cuidar para ndo eliminar outras possibilidades e outros con-
textos (Fusari, 1997). Cursos, congresso, seminarios, encontros,
possibilitam ao professor discutir e atualizar sua pratica, perpas-
sa-la pela teoria, ressignifica-la. Permite sua atualizagdo cientifica
e cultural. No entanto, a inovagdo pedagdgica tem na formacgao
no interior da escola sua maior fecundidade, visto ser esse locus o
possibilitador de agregar a formacédo os beneficios da colegialida-
de, do compromisso de todos os envolvidos, potencializado quan-
do da oferta de um clima organizacional favorecedor por parte da
instituicao.

A assessoria de formagdo se constitui em possibilidade de
formagdo permanente, segundo Imberndn, caso consista numa
parceria que considere as demandas locais dos professores e os
potencialize como sujeitos e autores dos percursos formativos,
estimulando-os a diagnosticarem suas caréncias conceituais, téc-
nicas e metodoldgicas. Ndo é de bom tom que os assessores de
formacgdo volte o trabalho para a oferta de repertdrios, de emba-
samento tedrico e de novas metodologias aos docentes. E comum
a resisténcia dos professores a esse tipo de ingeréncia externa.




O papel da assessoria de formacdo agregara éxito na medida
do envolvimento do assessor como um parceiro dos professores,
como alguém interessado nas suas duvidas, anseios e eventuais
problemas. Um ator externo que pelo didlogo, experiéncia, co-
nhecimento e habilidade interativa, se envolva no contexto a
ponto de mediar a¢des de diagndstico, analise, planificagdo e im-
plementacdo de processos de inovagdo dos professores frente a
problemas especificos da pratica educativa. O assessor é um ani-
mador, um energisador do coletivo, um estimulador de lideran-
¢as, um catalisador das condig¢des institucionais para fomentar as
transformacgdes possiveis.

O debate sobre qualidade de ensino, desde que considere a
relatividade desse conceito, precisa estar presente na formacgdo
do professor, seja ela inicial ou permanente.

Toda formagdo sé tem razdao de ser se estiver focada na
melhoria da qualidade de ensino via melhoria e aprimoramento
profissional da categoria. Nossos problemas de formacgdo de pro-
fessores — inadequagdo da formagdo inicial que ndo responde as
necessidades dos sistemas de ensino em constantes mudancas e,
da formagdo permanente que, esta mais voltada a corre¢do das
distor¢bes da formacdo inicial que, da necessaria revisdo das teo-
rias, concepgdes e atualizacdo cientifica cultural e pedagdgica dos
docentes — ajudam a aprofundar o fosso da inadequacgdo da edu-
cacao que ofertamos a populagdo, especialmente a esmagadora
maioria que constitui as classes populares.

A formacdo de professores deve se encarregar da preparacdo
de profissionais que saibam atuar nos distintos contextos, tra-
tando no interior da escola as questdes da vida social tal qual se
oferecem na realidade, preparando pessoas humanas para uma
sociedade humana na qual, a ética seja a ferramenta das intera-
¢Oes e, que o conhecimento cientifico, cultural, social e filoséfico
possa ser apropriado pelos humanos para prestar-lhe a atuagdo
digna, respeitosa e autdnoma na vida social. E nesse sentido que
a qualidade deve ser almejada nos processos de formacéo.

Por fim, a burocratizagdo dos sistemas de ensino e a tendén-
cia intervencionista que neles se propagam, cerceiam a autono-
mia dos professores quanto as decisGes sobre o conteldo e seus
processos de trabalho. Essa tendéncia, para além de seus aspec-
tos alienantes, reduzem drasticamente a autonomia da categoria.
Sem poder de decisdo sobre seu trabalho, vivem o processo de
desprofissionalizagdo marcado pela proletarizagdo, baixa retribui-
¢do, perda de prestigio social, dificuldades em construir um esta-
tuto profissional e, a vivéncia de crises identitarias.

Como possibilidade ao processo de profissionalidade aponta-
-se 0 engajamento desses profissionais em causas sociais e profis-
sionais. Também a busca de autonomia no coletivo realizada por
meio de processos de formagao articulados pelo préprio grupo.

O grupo profissional deve assumir para si atribui¢cdes que lhes
sdo proprias, como a defesa de seus interesses politicos, constru-
¢do de um estatuto profissional, exercerem influencia na formu-
lagdo de politicas educacionais, no empenho na reconstrugdo de
uma nova representacdo social da profissdo. Sdo esses atributos
que ndo devemos delegar a outros agentes sociais que ndo os proé-
prios professores.*

1 Texto adaptado de Cristovam da Silva Alves
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COORDENADOR PEDAGOGICO E ATENDIMENTO A
DIVERSIDADE

Os movimentos a favor da educagdo inclusiva tiveram como
meta a reestruturacao das escolas de modo que atendessem as
necessidades de todas as criangas, ampliando as oportunidades
de acesso ao ensino e participacdo social (Ainscow, Porter, &
Wang, 1997).

Foi assinalada por esses autores a relevancia da participa¢do
em equipe, dos professores e dos gestores, para a organizagao da
programacao cultural e estrutural da instituicdo e dos papéis dos
especialistas na reconceptualizacdo das necessidades educativas
especiais. Trés fatores chave foram apontados para a viabilizagdo
dainclusdo educacional: o aproveitamento da energia dos alunos;
a organizac¢do de classes que encorajassem o processo social de
aprendizagem e da capacidade de respostas do professor ao fee-
dback dado pelos alunos: a capacidade do professor e da institui-
¢do de modificar planos e atividades.

O que difere uma educagdo inclusiva de uma ndo inclusiva

Abordagem da educagdo
nao inclusiva Focalizacdo no
aluno

Avaliagdo do aluno por
especialistas Resultados das
avaliagdes traduzidos em
diagndstico/ prescri¢do

Programa para os alunos
Colocagdo em um
programa apropriado

Abordagem da educagdo
inclusiva Focalizagdo na classe
Avaliagdo das condicGes
de ensino-aprendizagem
Resolugdo cooperativa de
problemas
Estratégias para os
professores Adaptacgdo e apoio
na classe regular

O sistema educacional brasileiro passou por grandes mudan-
¢as nos uUltimos anos e tem conseguido cada vez mais respeitar a
diversidade, garantindo a convivéncia e a aprendizagem de todos
os alunos.

As praticas educacionais desenvolvidas nesse periodo e que
promovem a inclusdo na escola regular dos alunos com deficién-
cia (fisica, intelectual, visual, auditiva e multipla), com transtorno
global do desenvolvimento e com altas habilidades, revelam a
mudanga de paradigma incorporada pelas equipes pedagdgicas.
Essas a¢Oes evidenciam os esforgos dos educadores em ensinar a
turma toda e representam um conjunto valioso de experiéncias.

A educagdo especial como modalidade de ensino ainda esta
se difundindo no contexto escolar. Para que se torne efetiva, pre-
cisardo dispor de redes de apoio que complementem o trabalho
do professor. Atualmente, as redes de apoio existentes sdo com-
postas:

- pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e

-pelos profissionais da educagdo especial (intérprete, profes-
sor de Braille, etc.) da saude e da familia.

De acordo com o Mini-diciondrio Aurélio (2004), incluir (in-
clusdo) significa: 1Conter ou trazer em si; compreender, abranger.
2Fazer tomar parte; inserir, introduzir. 3Fazer constar de lista, de
série, etc; relacionar.”

Para Monteiro (2001): “[...] A inclusdo é a garantia, a todos,
do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade, uma
sociedade mais justa, mais igualitaria, e respeitosa, orientada
para o acolhimento a diversidade humana e pautada em acdes
coletivas que visem a equiparac¢do das oportunidades de desen-
volvimento das dimensGées humanas (MONTEIRO, 2001, p. 1).”




