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COMPREENSAO, INTERPRETACAO, ESTRUTURACAO E
ARTICULACAO DE TEXTOS; SIGNIFICADO CONTEXTUAL
DE PALAVRAS E EXPRESSOES; VOCABULARIO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpreta¢do?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que esta implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:

FOu
PENALTI
SIM, ELE

WViut

INTERVENQ.ED MILITAR

& :'-DUI"G-

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteldos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos
frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na
apreensdo do conteldo exposto.




CONJUNTOS NUMERICOS: NATURAIS, INTEIROS, RA-
CIONAIS, IRRACIONAIS, REAIS - PROPRIEDADES, OPE-
RACOES, REPRESENTACAO GEOMETRICA

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N =1{0,1,2,3,4,56....}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456....}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢oes, subtracdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,.}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ =1{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas ndimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.
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— Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V552 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nuUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 _ 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Irracionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2 +3/4
Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que




Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais me-
nores ou iguais a b.

L 2

Intervalo:]-eo,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ouiguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niUmeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}
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Potenciagao
Multiplicagcdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° =1

2) Todo nimero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2 =4
(-4)? =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um ndmero negativo.

(-2)* = -8

(—3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
27 =2
2
1
27%2=-
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0

Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:
24.23=2%3=27
(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2= 27

()

2

)6 -6

2+3 5




INFORMATICA EM GERAL: CONCEITOS. PERIFERICOS
DE UM COMPUTADOR. HARDWARE. SOFTWARE

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto &, sdo os
dispositivos eletrOnicos que necessitamos para usarmos o compu-
tador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse, disco rigi-
do, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdao os programas usados para fazer ta-
refas e para fazer o hardware funcionar. As instrugoes de software
sdo programadas em uma linguagem de computador, traduzidas
em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsavel pelo funcionamento
do computador, é a plataforma de execugdo do usuario. Exemplos
de software do sistema incluem sistemas operacionais como Win-
dows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Software de aplicagdo

O software de aplicacdo é aquele utilizado pelos usuarios para
execucgdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicati-
vos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE §ao 0s programas no computador (de
funcionamento e tarefas)
Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados
no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionali-
dades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou
aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo
melhorar o desempenho do computador, tais como design, qualida-
de de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS Utilizados para saida/visualizagdo de da-
DE SAIDA dos

o Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item
essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergondmicos
para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele
podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.
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e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagGes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressao de dados para mate-
rial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcio-
namento do computador. E a plataforma de execucdo do usuario.
Exemplos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix, Solaris etc.

e Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usudrios para execugdo de tare-
fas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Ac-
cess, além de ferramentas construidas para fins especificos.

Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdao armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.




utador » Disco Local (C) » Escola

Mome
solugdo Pasta
= textoixt argquivo

E|:||IJ§5|:|

Area de trabalho

£ Digite aqui para pesquisar

Area de transferéncia

A drea de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informacgdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,

estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd gravado na
area de transferéncia.

Manipulacdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.
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I M ] = | Escola

Arquive [EEDIGE

Compartilhar  Exibir
=N s = - T ]
= d o Recortar <+ B x |EII ‘T@qu item \/] 3
= =] Copiar caminho £ Fécil acesso ~ [z
Fiarno  Copiar Colar Mover Copiar Excluir Renomear  Mova Fropriedades
Acesso rapido [2] cotar statho para~ parav - pasta - £
Area de Transferéncia Organizar Novo Abrir
<« S » Este Computador > Disco Local (C9) » Escola
Nome Tipo
5 Acesso rapido
solugao Pasta de arquive
@ OneDrive ] textobct Documento de

[ Este Computador
[ Area de Trabalho
[5 Documentos
¥ Downloads
&= Imagens.

D Misicas
B Objetos 3D
B videos

i Disco Local (C2)

¥ Rede

2itens  1item selecionado 0 bytes

R Digite aqui para pesquisar

Uso dos menus

Calendério
Camera

¢ Crush Friends

L bigite aqui para pesquisar

MENU INICIAR

Programas e aplicativos e interagdo com o usuario

Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

— Musica e Video: Temos o Media Player como player nativo
para ouvir musicas e assistir videos. O Windows Media Player é uma
excelente experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar
bibliotecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também é valido para o media center.

[0 Windows Media Player - [=} b3

i
o (J() » siblioteca » [Masica ] Todas as Musicas

Reproduzir

Gravar | Sincronizar

Organizar v  Transmitic v Criarplaylist

d0 | Classifica

v I Misica
2, Artsta
o Album
© Género
& Videos
= Imagens

Nenhum item na biblioteca Msica.
Clique em Organizar e em Gerenciar bibliotecas para incluir pastas na biblioteca.

(P Outra Biblotecas

e « — s




— Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pré-
prio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusdo.

Limpeza de Disco >

" A Limpeza de Disco esta calculando o espago que vocé
-.."' podera liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...

Examinando: Arguivos temporarios

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
que o Windows acesse 0s arquivos com maior rapidez.

1§ Otimizer Unidades - X

Vocé pode otimizar suas unidades para ajudar o computador a ser executado com mais eficiéncia, ou analisé-las para
saber se precisam ser otimizadas. Apenas as unidades ligadas ou conectadas ao seu computador sdo mostradas.

Status

Unidade Tipo de midia Status atual

OK (0% fragmentado)

Ultima execucio

25/09/2020 21:32

Unidade de disco rigido

) Otimizar

<

) Alterar configuracées

) Analisar

Otimizacdo agendada

Ativado

As unidades estdo sendo otimizadas automaticamente.

e O recurso de backup e restauragao do Windows é muito im-
portante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cé-
pia de segurancga.

Configuragdes

@ Inicio

Backup

Localizar uma configuragdo 2l

Fazer backup usando o histdrico de arquivos
Atualizagio e Seguranga

Faga backup dos seus arquivos em outra unidade e restaure-os se os
originais forem perdidos, danificados ou excluidos

> Windows Update
| Adicionar uma unidads

Inicializagao e finalizagao

Exibir informagdes basicas sobre o computador

Edigée do Windows
Windows 10 Pro

@ 2018 Microsoft Corporation. Todos os direitos reservados.

am Windows10

Intel(R) Core(Th) i5-3337U CPU ® 1.80GHz 1.80 GHz
Meméria instalada (RAM]: 12,0 GB {utilizével: 11,9 GB)

Tipo de sistema:

Sisterna

Processador:

Sistema Operacional de 64 bits, processador com base em x64

Cancta & Toque: Nenhuma Entrada & Cancta ou por Teque sté disponivel para ste video

Nome de computador, deminio e configurag@es de grupe de trabalho
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Quando fizermos login no sistema, entraremos direto no Win-
dows, porém para desligad-lo devemos recorrer ao - e:

Suspender

Desligar

Reiniciar

INSTALAGCAO, CONFIGURAGAO E UTILIZACAO: WORD
2010, EXCEL 2010, OUTLOOK 2010 E POWERPOINT 2010
E SUAS RESPECTIVAS VERSOES POSTERIORES

Microsoft Office

Microsoft Office
@ Microsoft Access 2010
il | Microsoft Excel 2010
m Microsoft InfoPath Designer 2010
m Microsoft InfePath Filler 2010
@ Microsoft OneMote 2010
|0 Microsoft Qutlock 2010
|E| Microsoft PowerPoint 2010
[B] Microsoft Publisher 2010
|£| Microseft SharePoint Werkspace 201
(W] Microsoft Word 2010
Ferramentas do Microsoft Office 201

O Microsoft Office € um conjunto de aplicativos essenciais para
uso pessoal e comercial, ele conta com diversas ferramentas, mas
em geral sdo utilizadas e cobradas em provas o Editor de Textos —
Word, o Editor de Planilhas — Excel, e o Editor de Apresentagbes —
PowerPoint. A seguir verificamos sua utilizagdo mais comum:

Word

O Word é um editor de textos amplamente utilizado. Com ele
podemos redigir cartas, comunicagdes, livros, apostilas, etc. Vamos
entdo apresentar suas principais funcionalidades.

o Area de trabalho do Word
Nesta drea podemos digitar nosso texto e formata-lo de acordo
com a necessidade.

AaBoccde AaBbC Aasbce AAB das
SemEp. Twiel  Twe2 T St

pigna: 1 de1 | Poiaras | Forugus (Bra




O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE

Vamos aqui analisar e compreender como os aspectos psico-
légicos refletem nas criangas ao longo de seu desenvolvimento.

A Infancia

A infancia é uma fase da vida onde se fazem grandes aprendi-
zagens e se adquirem diversas competéncias quer ao nivel pessoal
quer na relagdo com os outros e com o mundo em redor. Por estas
razOes, € uma fase muito importante no desenvolvimento de uma
pessoa mas também muito sensivel.

Acontecimentos traumaticos e perdas significativas, caréncias
afetivas, grandes mudancas, problemas de saude, sdo alguns exem-
plos de situagbes que podem comprometer o desenvolvimento sau-
davel da criancga.

Por vezes, a crianga tem dificuldade em manifestar ao adulto
aquilo que sente e chorar, gritar e fazer birras sdo as formas que
esta encontra para expressar e exteriorizar 0s seus pensamentos,
sentimentos e desejos.

E importante estar-se atento aos sinais de alerta. Alguns sinais
de alerta podem ser: a crianga recusar-se a comer, ndo brincar, ndo
querer ir para a escola, ter dificuldade em dormir ou terrores notur-
nos, isolar-se das outras criangas, ter uma relagdo exclusiva com a
méae ou outro membro da familia, entre outros.

Quando alguma destas situacdes esta presente, normalmente,
a crianga esta a tentar comunicar-nos algo e é importante que con-
sigamos perceber o seu pedido de ajuda, caso contrario, a proble-
matica poderd agravar-se e persistir durante a adolescéncia e idade
adulta. Por vezes, pode ser necessdrio um acompanhamento mais
especifico de forma a ultrapassar com éxito qualquer problematica
que possa existir.

A Adolescéncia

A adolescéncia é um periodo de grandes transformagdes a ni-
vel bioldgico, psicoldgico e social. E o periodo de transi¢do para a
vida adulta de consolidagdo da identidade e comporta varios e no-
vos desafios como a autonomia em relagdo aos pais, alteragdes no
desenvolvimento sexual, o relacionamento com o grupo de pares e
com o sexo oposto, a preparagdo para uma profissdo, entre outras.

E um periodo de procura, de grandes escolhas, e por isso, tam-
bém um periodo de grandes duvidas. Por estas razdes a adolescén-
cia é uma altura de grandes conflitos pessoais e interpessoais que
terdo influéncia na formacdo da personalidade do individuo.

Por vezes, pelas exigéncias que este periodo de vida comporta,
os adolescentes podem desenvolver alguns problemas ou dificulda-
des, tendo uma maior propensdo para o desenvolvimento de per-
turbagbes do comportamento alimentar, comportamentos disrrup-
tivos e/ou delinquentes, abuso de substancias, depressio, etc. Por
esta razdo, pode-se agir de forma preventiva, fazendo-se um acom-
panhamento psicolégico de forma a ajudar o adolescente a lidar
com os conflitos internos e com as dificuldades que vao surgindo ao
longo deste periodo crucial para a sua formagdo enquanto pessoa.!

1 Fonte: www.psicologosassociados.net
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Processo de desenvolvimento

Conhecer a crianga e o adolescente implica em identificar o
processo do seu desenvolvimento nos vdrios aspectos de sua evo-
lugdo: bioldgicos, psicoldgicos, sociais. Entender como se dd o cres-
cimento e amadurecimento fisico, de que maneira acontece o de-
senvolvimento cognitivo, mental, de que forma as emogdes atuam
e dirigem a vida do individuo, e como o homem se desenvolve no
aspecto social, bem como as formas de interagdo desses aspectos
e forgas do desenvolvimento, levando-se em consideragdo os as-
pectos herdados e os assimilados sdo postulados e tratados pela
Psicologia do Desenvolvimento.

A crianga e o adolescente sdo seres que estdo por vir a ser. Nao
completaram a sua formacdo, ndo atingiram a maturidade dos seus
6rgdos e nem das suas fungdes. Necessitam de tempo, de oportuni-
dade e de adequada estimulagdo para efetivar tais tarefas. Enquan-
to isso, precisam de protegdo, afei¢do e cuidados especiais.

A Psicologia do Desenvolvimento como ramo da ciéncia psico-
I6gica constitui-se no estado sistematico da personalidade humana,
desde a formacdo do individuo, no ato da fecundacgdo até o estagio
terminal da vida, ou seja, a velhice.

Como ciéncia comportamental, a psicologia do desenvolvimen-
to ocupa-se de todos os aspectos do desenvolvimento e estuda
homem como um todo, e ndo como segmentos isolados de dada
realidade biopsicoldgica. De modo integrado, portanto, a psicolo-
gia do desenvolvimento estuda os aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e morais da evolugdo da personalidade, bem como os fato-
res determinantes de todos esses aspectos do comportamento do
individuo.

Como area de especializagdo no campo das ciéncias comporta-
mentais, argumenta Charles Woorth (1972), a psicologia do desen-
volvimento se encarrega de salientar o fato de que o comportamen-
to ocorre num contexto histdrico, isto é, ela procura demonstrar
a integragdo entre fatores passados e presentes, entre disposi¢es
hereditarias incorporadas as estruturas e fungdes neurofisioldgicas,
as experiéncias de aprendizagem do organismo e os estimulos atu-
ais que condicionam e determinam seu comportamento.

Processos bdsicos no Desenvolvimento Humano

Muitos autores usam indiferentemente as palavras desenvol-
vimento e crescimento. Entre estes encontram-se Mouly (1979) e
Sawrey e Telford (1971). Outros, porém, como Rosa, Nerval (1985) e
Bee (1984-1986), preferem designar como crescimento as mudan-
cas em tamanho, e como desenvolvimento as mudangas em com-
plexidade, ou o plano geral das mudangas do organismo como um
todo.

Mussen (1979), associa a palavra desenvolvimento a mudangas
resultantes de influéncias ambientais ou de aprendizagem, e o cres-
cimento as modificagdes que dependem da maturagdo.

Diante dos estudos e leituras realizados, torna-se evidente e
necessario o estabelecimento de uma diferenciag¢do conceitual des-
ses termos, vez que, constantemente encontramos os estudiosos
dessa area referindo-se a um outro termo, de acordo com a situa-
¢do focalizada. Desta forma, preferimos conceituar o crescimento
como sendo o processo responsavel pelas mudangas em tamanho
e sujeito as modifica¢des que dependem da maturacgdo, e o desen-
volvimento como as mudangas em complexidade ou o plano geral
das mudangas do organismo como um todo, e que sofrem, além da
influéncia do processo maturacional, a agdo macica das influéncias
ambientais, ou da aprendizagem (experiéncia, treino).

Através da representagdo gréfica, que se segue, ilustramos o
conceito de crescimento e desenvolvimento, evidenciando a inter-
veniéncia dos fatores que o determinam: Hereditariedade, meio ou
ambiente, maturacdo e aprendizagem (experiéncia, treino).




Exemplificando o uso do conceito de crescimento e desenvol-
vimento:

E evidente que a m3o de uma crianga é bem menor do que a
mao de um adulto normal. Pelo processo normal do crescimento,
a mao da crianga atinge o tamanho normal da mdo do adulto na
medida em que ela cresce fisicamente. Dizemos, portanto, que, no
caso, houve crescimento dessa parte do corpo. A mdo de um adulto
normal é diferente da mdo de uma criancinha, ndo somente por
causa do seu tamanho. Ela é diferente, sobretudo, por causa de sua
maior capacidade de coordenagdo de movimentos e de uso. Neste
caso, podemos fazer alusdo ao processo de desenvolvimento, que
se refere mais ao aspecto qualitativo (coordenagdo dos movimen-
tos da mdo, desempenho), sem excluir, todavia, alguns aspectos
guantitativos (aumento do tamanho da mao). Nota-se, entretanto,
que essa distingdo entre crescimento e desenvolvimento nem sem-
pre pode ser rigorosamente mantida, porque em determinadas fa-
ses da vida os dois processos sao, praticamente, inseparaveis.

A questdo da hereditariedade e do meio no desenvolvimento
humano

A controvérsia hereditariedade e meio como influéncias ge-
radoras e propulsoras do desenvolvimento humano tem ocupado,
através dos anos, lugar de relevancia no contexto geral da psicolo-
gia do desenvolvimento.

A principio, o problema foi estudado mais do ponto de vista
filosdfico, salientando-se, de um lado, teorias nativistas, como a de
Rousseau, que advogava a existéncia de ideias inatas, e, de outro
lado, as teorias baseadas no empirismo de Locke, segundo o qual
todo conhecimento da realidade objetiva resulta da experiéncia,
através dos o6rgdos sensoriais, dando, assim, mais énfase aos fato-
res do meio.

Particularmente, no contexto da psicologia do desenvolvimen-
to, o problema da hereditariedade e do meio tem aparecido em
relagdo a varios tdpicos. Por exemplo, no estudo dos processos
perceptivos, os psicélogos da Gestalt advogaram que os fatores
genéticos sdo mais importantes a percep¢do do que os fatores do
meio. Por outro lado, cientistas como Hebb (1949) defendem a po-
sicdo empirista, segundo a qual os fatores da aprendizagem sdo de
essencial importancia ao processo perceptivo. Na drea de estudo
da personalidade encontramos teorias constitucionais como as de
Kretschmer e Sheldon que advogam a existéncia de fatores inatos
determinantes do comportamento do individuo, enquanto outros,
como Bandura, em sua teoria da aprendizagem social, afirmam que
os fatores de meio é que, de fato, modelam a personalidade huma-
na. Na pesquisa sobre o desenvolvimento verbal, alguns psicélogos
como Gesell e Thompson (1941) se preocupam mais com 0 pro-
cesso da maturagdo como fato bioldgico, enquanto outros se preo-
cupam, mais, com o processo de aprendizagem, como é o caso de
Gagné (1977), Deese e Hulse (1967) e tantos outros. Com relagdo ao
estudo da inteligéncia, o problema é o mesmo: uns ddo maior énfa-
se aos fatores genéticos, como é o caso de Jensen (1969), enquanto
outros salientam mais os fatores do meio, como o faz Kagan (1969).

Em 1958, surgiu uma proposta de solugdo a questao, por Anne
Anastasi, que publicou um artigo no Psychological Review, sobre o
problema da hereditariedade e meio na determina¢do do compor-
tamento humano.

O trabalho de Anastasi langou consideravel luz sobre o proble-
ma, tanto do ponto de vista tedrico como nos seus aspectos meto-
doldgicos. Isso ndo significa que o problema tenha sido resolvido
mas, pelo menos, ajudou os estudiosos a formularem a pergunta
adequada pois, como se sabe, fazer a pergunta certa é fundamental
a qualquer pesquisa cientifica relevante.
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Faremos, a seguir, uma breve exposi¢do da solugdo proposta
por Anne Anastasi (1958), contando com o auxilio de outras fontes
de informacgdo.

A discussdo do problema hereditariedade versus meio encon-
tra-se, hoje, num estagio em que ordinariamente se admite que
tanto os fatores hereditarios como os fatores do meio sdo impor-
tantes na determinagdo do comportamento do individuo. A heran-
ca genética representa o potencial hereditario do organismo que
podera ser desenvolvido dependendo do processo de interagao
com o meio, mas que determina os limites da agdo deste.

Anastasi afirmou que mesmo reconhecendo que determinado
trago de personalidade resulte da influéncia conjunta de fatores
hereditarios e mesoldgicos, uma diferenca especifica nesse trago
entre individuos ou entre grupos pode resultar de um dos fatores
apenas, seja o genético seja o ambiente. Determinar exatamente
qual dos dois ocasiona tal diferenga ainda é um problema na meto-
dologia da pesquisa.

Segundo Anastasi, a pergunta a ser feita, hoje, ndo mais deve
ser qual o fator mais importante para o desenvolvimento, ou quan-
to pode ser atribuido a hereditariedade e quanto pode ser atribuido
ao meio, mas como cada um desses fatores opera em cada circuns-
tancia. E, pois, portanto, mais preocupada com a questdo de como
os fatores hereditarios e ambientais interagem do que propriamen-
te com o problema de qual deles é o mais importante, ou de quanto
entra de cada um na composi¢do do comportamento do individuo.

Anastasi procurou demonstrar que os mecanismos de intera-
¢do variam de acordo com as diferentes condi¢cdes e, com respeito
aos fatores hereditdrios, ela usa varios exemplos ilustrativos desse
processo interativo.

O primeiro exemplo é o da oligofrenia fenilpirtvica e a idiotia
amurdtica. Em ambos os casos o desenvolvimento intelectual do
individuo sera prejudicado como resultado de desordens metabdli-
cos hereditarias. Até onde se sabe, ndo ha qualquer fator ambiental
que possa contrabalancar essa deficiéncia genética. Portanto, o in-
dividuo que sofreu essa desordem metabdlica no seu processo de
formacdo sera mentalmente retardado, por mais rico e estimulante
que seja 0 meio em que viva.

Principios Gerais do Desenvolvimento Humano

O desenvolvimento é um processo continuo que comega com a
vida, isto é, na concepgdo, e a acompanha, sendo agente de modi-
ficagdes e aquisigoes.

A sequéncia do desenvolvimento no periodo pré-natal, isto é,
antes do nascimento, é fixa e invaridvel. A cabeca, os olhos, o tron-
co, 0s bragos, as pernas, os 6rgdos genitais e os 6rgaos internos de-
senvolvem-se na mesma ordem, e aproximadamente nas mesmas
idades pré-natais em todos os fatos.

Embora os processos subjacentes ao crescimento sejam muito
complexos, tanto antes quanto apds o nascimento, o desenvolvi-
mento humano ocorre de acordo com certo numero de principios
gerais, 0S quais veremos a seguir.

Primeiro: O crescimento e as mudangas no comportamento sdao
ordenados e, na maior parte das vezes, ocorrem em sequéncias in-
variaveis. Todos os fetos podem mover a cabega antes de poderem
abrir as mdos. Apds o nascimento, ha padrdes definidos de cres-
cimento fisico e de aumentos nas capacidades motoras e cogniti-
vas. Toda crianga consegue sentar-se antes de ficar de pé, fica de
pé antes de andar e desenha um circulo antes de poder desenhar
um quadrado. Todos os bebés passam pela mesma sequéncia de
estagios no desenvolvimento da fala: balbuciam antes de falar, pro-
nunciam certos sons antes de outros e formam sentengas simples
antes de pronunciar sentengas complexas.




Certas capacidades cognitivas precedem outras, invariavel-
mente. Todas as crian¢as podem classificar objetos ou coloca-los
em série, levando em consideragdo o tamanho, antes de poder pen-
sar logicamente, ou formular hipoteses.

A natureza ordenada do desenvolvimento fisico e motor inicial
estd ilustrada pelas tendéncias .direcionais.. Uma dessas tendén-
cias é chamada cefalocaudal ou da cabeca aos pés, isto €, a direcdo
do desenvolvimento de qualquer forma e fungdo vai da cabeca para
os pés. Por exemplo, os botdes dos bragos do feto surgem antes dos
botSes das pernas, e a cabega ja estd bem desenvolvida antes que
as pernas estejam bem formadas.

No instante, a fixagdo visual e a coordenagdo olho-méao estdo
desenvolvidas muito antes que os bragos e as maos possam ser
usadas com eficiéncia para tentar alcangar e agarrar objetos. A di-
recdo seguinte do desenvolvimento é chamada préximo-distal, ou
de dentro para fora. Isso significa que as partes centrais do corpo
amadurecem mais cedo e se tornam funcionais antes das partes
que se situam na periferia. Movimentos eficientes do brago e ante-
braco precedem os movimentos dos pulsos, maos e dedos. O brago
e a coxa sdo controlados voluntariamente antes do antebrago, da
perna, das maos e dos pés. Os primeiros atos do infante sdo difusos
grosseiros e indiferenciados, envolvendo o corpo todo ou grandes
segmentos do mesmo. Pouco a pouco, no entanto, esses movimen-
tos sdo substituidos por outros, mais refinados, diferenciados e
precisos - uma tendéncia evolutiva do macico para o especifico dos
grandes para os pequenos musculos. As tentativas iniciais do bebé
para agarrar um cubo, por exemplo, sdo muito desajeitadas quando
comparadas aos movimentos refinados do polegar e do indicador
que ele podera executar alguns meses depois. Seus primeiros pas-
sos no andar sdo indecisos e implicam movimentos excessivos. No
entanto, pouco a pouco, comega a andar de modo mais gracioso e
preciso.

Segundo: O desenvolvimento é padronizado e continuo mas
nem sempre uniforme e gradual.

Ha periodos de crescimento fisico muito rapido - nos chama-
dos surtos do crescimento - e de incrementos extraordindrios nas
capacidades psicoldgicas. Por exemplo, a altura do bebé e seu peso
aumentam enormemente durante o primeiro ano, e os pré-adoles-
centes e adolescentes também crescem de modo extremamente
rapido. Os drgdos genitais desenvolve-se muito lentamente duran-
te a infancia, mas de modo muito rapido durante a adolescéncia.
Durante o periodo pré-escolar, ocorrem rdpidos aumentos no vo-
cabulario e nas habilidades motoras e, por volta da adolescéncia,
a capacidade individual para resolver problemas légicos apresenta
um progresso notavel.

Terceiro: Interagdes complexas entre a hereditariedade, isto €,
fatores genéticos, e o ambiente (a experiéncia) regulam o curso do
desenvolvimento humano. E, portanto, extremamente dificil distin-
guir os efeitos dos dois conjuntos de determinantes sobre caracte-
risticas especificas observadas. Considere-se, por exemplo, o caso
da filha de um bem sucedido homem de negdcios e de uma advo-
gada. O quociente intelectual da menina é 140, o que é muito alto.
Esse resultado é o produto de sua heranga de um potencial alto ou
de um ambiente mais estimulante no lar? Muito provavelmente, é
o resultado da interagdo dos dois fatores.

Podemos considerar as influéncias genéticas sobre caracteristi-
cas especificas como altura, inteligéncia ou agressividade, mas, na
maior parte dos casos de fungdes psicoldgicas as contribui¢Ges exa-
tas dos fatores hereditarios sdo desconhecidas.
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Para tais caracteristicas, as perguntas relevantes sdo: quais das
potencialidades genéticas do individuo serdo realizadas no ambien-
te fisico, social e cultural em que ele ou ela se desenvolve? Que
limites para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas sdo deter-
minados pela constitui¢do genética do individuo?

Muitos aspectos do fisico e da aparéncia sdo fortemente in-
fluenciados por fatores genéticos - sexo, cor dos olhos e da pele,
forma do rosto, altura e peso. No entanto, fatores ambientais po-
dem exercer forte influéncia mesmo em algumas dessas caracte-
risticas que sdo basicamente determinadas pela hereditariedade.
Por exemplo, os filhos de judeus, nascidos na América do Norte,
de pais que para Ia imigraram ha duas geragGes, tornaram-se mais
altos e mais pesados do que seus pais, irmdos e irmas nascidos no
estrangeiro. As criancas da atual geragdo, nos Estados Unidos e em
outros paises do Ocidente, sdo mais altas e pesadas e crescem mais
rapidamente do que as criangas de geragdes anteriores.

Evidentemente, os fatores ambientais, especialmente a ali-
mentacdo e as condigbes de vida afetam o fisico e a rapidez do cres-
cimento.

Fatores genéticos influenciam caracteristicas do temperamen-
to, tais como tendéncia para ser calmo e relaxado ou tenso e pron-
to a reagir. A hereditariedade pode também estabelecer os limites
superiores, além dos quais a inteligéncia ndo pode se desenvolver.
Como e sob que condigdes as caracteristicas temperamentais ou
de inteligéncia se manifestardo, depende, ndo obstante de muitos
fatores do ambiente. Criangas com bom potencial intelectual, ge-
neticamente determinado, ndo parecem muito inteligentes se sdo
educadas em ambientes mondétonos e ndo estimulantes, ou se ndo
tiverem motivagdo para usar seu potencial.

Em suma, as contribuigBes relativas das forgas hereditdrias e
ambientais variam de caracteristicas para caracteristicas. Quando
se pergunta sobre as possiveis influéncias genéticas no comporta-
mento, devemos sempre estar atentos as condigdes nas quais as
caracteristicas se manifestam. No que diz respeito a maior parte
das caracteristicas comportamentais, as contribuicdes dos fatores
hereditarios sdo desconhecidas e indiretas.

Quarto: Todas as caracteristicas e capacidades do individuo, as-
sim como as mudancgas de desenvolvimento, sdo produtos de dois
processos basicos, embora complexos, que sdo os seguintes: ma-
turagdo (mudangas organicas neurofisioldgicas e bioquimicas que
ocorrem no corpo do individuo e que sdo relativamente indepen-
dentes de condi¢des ambientais externas, de experiéncias ou de
praticas) e experiéncia (aprendizagem e treino).

Como a aprendizagem e a maturagdo quase sempre interagem
é dificil separar seus efeitos ou especificar suas contribui¢cGes rela-
tivas ao desenvolvimento psicolégico. Com certeza, o crescimento
pré-natal e as mudangas na propor¢do do corpo e na estrutura do
sistema nervoso sdo antes produtos de processos de maturagdo
que de experiéncias. Em contraste, o desenvolvimento das habilida-
des motoras e das fun¢des cognitivas depende da maturagdo, de ex-
periéncia e da interagao entre os dois processos. Por exemplo, sdao
as forgas de maturagao entre os dois processos que determinam,
em grande parte, quando a crianga esta pronta para andar. Restri-
¢cOes ao exercicio da locomogdo ndo adiam seu comego, a ndos ser
gue sejam extremas. Muitos infantes dos indios bopis sdo mantidos
em bercos durante a maior parte do tempo de seus primeiros trés
meses de vida, e mesmo durante parte do dia, apds esse periodo
inicial. Portanto, tém muito pouca experiéncia ou oportunidade de
exercitar os musculos utilizados habitualmente no andar. No entan-
to, comegam a andar com a mesma idade que as outras criangas.
Reciprocamente, ndos e pode ensinar recém-nascidos e ficar de pé
ou andar antes que ser equipamento neural e muscular tenha ama-
durecido o suficiente.
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Legislagdo/Diddtica

ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA EDUCACAO INFANTIL

Como se pode descrever trabalho pedagdgico? Tem-se op-
tado por apresentar concepgcdes em etapas, na seguinte sequén-
cia: descrigdo de trabalho, de pedagdgico e, por fim, de trabalho
pedagdgico. Nessa perspectiva, tem-se proposto a entendé-lo
como sendo o trabalho dos professores na escola, portanto, pra-
xis pedagdgica, uma préxis criadora, que tem as seguintes carac-
teristicas: “[...] produc¢do ou autocriagao do préprio homem [...] é
determinante, ja que é exatamente ela que lhe permite enfrentar
novas necessidades, novas situagdes. O homem é o ser que tem
de estar inventando ou criando constantemente novas solugdes”
(Vazquez, 1977, p. 247).

Detalhadamente, estabeleceu-se que trabalho pedagdgico
seria a producdo do conhecimento em aula, tanto dos profes-
sores, quanto dos estudantes. Mas vai além. Considera-se, ain-
da, que a produgdo do conhecimento pressupbe envolvimento
e participacdo politica em todos os momentos escolares, além
de intenso imbricamento, comprometimento e responsabilida-
de com o projeto pedagdgico institucional. Trata-se, pois, de um
movimento dialético entre o individual e o coletivo: entre o que
os professores concebem seu projeto pedagdgico individual, e o
que a escola, comunidade articulada, estabeleceu em seu projeto
pedagdgico institucional em consonancia com o contexto histori-
co, social, politico, econémico.

O trabalho pedagdgico, portanto, é uma pratica social mu-
nida de forma e conteudo, expressando dentro das suas possi-
bilidades objetivas as determinac¢des politicas e ideoldgicas do-
minantes em uma sociedade ou, ainda, busca a explicitagdo da
superacao destas determinacgdes. A escola, compreendida como
0 espaco institucional da formagao no sistema do capital, cumpre
determinagdes da pratica social em que a organizagdo do traba-
Iho pedagdgico procura dar conta dessa tarefa. (Frizzo; Ribas;
Ferreira, 2013, p. 556).

Mais recentemente formulou-se que trabalho pedagdgico é
o trabalho dos professores, envolvendo a soma de escolhas que
nem sempre sdo objeto de reflexdo, por falta de tempo e de es-
pacgo na escola e fora dela, para que os professores possam re-
fletir sobre o que realizam. Este trabalho, por sua natureza, esta
relacionado a como o grupo que compde a escola se organiza,
como entende e produz educagdo. Transita entre o individual e
o coletivo, de modo dialético, elaborando e acontecendo cotidia-
namente na escola (Ferreira, 2017).

Apesar do esfor¢o académico até aqui, entende-se que ha
muito a realizar ainda para ampliar e tornar mais clara essa ela-
boragdo. Considera-se que o trabalho pedagdgico é trabalho.
Trabalho é uma manifestagdo humana a medida que pde o hu-
mano em movimento de modo planejado e sistematico e, ao
fazé-lo, produz historicidade e constitui-se esse humano, distin-
guindo-o dos demais seres vivos. Essa € uma concepg¢do que ndo
exclui aspectos como a comunicagdo, a linguagem, a relagdo com
0s outros; a concepgdo do social, ao contrario, inclui e permite
que se entenda ndo somente o trabalho, mas a vida humana4.
Tendo por base essa concepgdo geral, trabalho pedagdgico é o
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trabalho de sujeitos que, ao realiza-lo, produzem historicidade
e se autoproduzem. Objetiva elaborar meios para alcangar um
fim, mas vai além: pGe em interagdo, inter-relagdo, relagdo (esses
termos ndo se substituem, por isso sdo citados) os sujeitos, com
seus saberes, de modo sistemdtico, dialdgico, produzindo conhe-
cimentos a partir da interlocucdo acerca desses saberes. E um
trabalho imaterial, por gerar bens imateriais relativos a cria¢do
de informagBes ou modos de divulgar e criar essas informagdes,
de argumentos, de ideias, etc. E considerado, também, na pers-
pectiva marxiana, como trabalho improdutivo, pois ndo contribui
diretamente para o aumento da mais-valia. Mais-valia, explicada
por Marx, “[...] se origina de um excedente quantitativo de tra-
balho, da duragdo prolongada do mesmo processo de trabalho”
(Marx, 2008, p. 231). Tal conceito de mais-valia é diretamente
relacionado ao conceito de tempo:

A magnitude absoluta do tempo de trabalho — o dia de traba-
Iho, a jornada de trabalho — é constituida pela soma de trabalho
necessario e do trabalho excedente, ou seja, do tempo em que o
trabalhador reproduz o valor de sua forga de trabalho e do tem-
po em que produz a mais-valia (Marx, 2008, p. 266).

Além disso, esta localizado na drea dos servicos, ou seja, um
trabalho que atende a um objetivo de prestar, mediante contra-
to, uma tarefa. Do mesmo modo, é considerado como um servigo
atinente ao campo educacional. Assim, quaisquer propostas de
delineamento de uma concepgdo de trabalho pedagdgico estdo
relacionadas a essas trés dimensdes: o resultado que produz, a
sua caracterizagdo como servico e o campo onde se insere. Por-
tanto, cada uma dessas dimensdes sera abordada, compondo um
campo tedrico-semantico, cujo objetivo central é apresentar uma
concepg¢do mais completa de trabalho pedagdgico.

Todo o trabalho objetiva um resultado, um fim, um produto.
Por isto se trabalha: para realizar algo que, antes do trabalho,
nao existia. Por esse motivo, conserta-se, constroi-se, negocia-se
algo. Faz-se porque ha uma necessidade que, depois de realiza-
da, resulta um produto configurado. No caso do pedagodgico, o
que resulta do trabalho é a produgdo do conhecimento. Por pro-
ducdo do conhecimento, entende-se a apropriacdo individual de
um saber. De certo modo, recorre-se a Vigotski (1996) ao fazer
esta afirmagdo. Todas as pessoas trazem consigo saberes, oriun-
dos de sua historicidade, de sua cultura, de sua vida, enfim. Ao
interagirem em aula por meio da linguagem, apropriam-se dos
saberes, tornando-os conhecimentos por complexos processos
cognitivos, porque, de alguma forma, havia uma demanda de co-
nhecer. Produzir, entdo, ndo quer dizer inventar o conhecimento,
mas tornd-lo seu, conhecer. Para tanto, organiza-se uma situa-
¢do de aula, para a qual convergem sujeitos, cada um com seus
saberes, que passam a interagir por meio da linguagem. Aula,
aqui, é entendida no seu sentido mais amplo: todo o momento
de sistematica produ¢do do conhecimento. Resulta a socializa-
¢do desses saberes que, pela interlocugdo, se estabilizam como
conhecimento.

[...] interlocugdo implica conversagdo entre duas ou mais
pessoas, duas ou mais instituicdes, dois ou mais grupos. Este
‘dois ou mais’ contém o diverso e o multiplo. Este “dois ou mais”
pode-se tornar-se muitos mais, com o que se transversalizam
uma diversidade de interesses, intensidades e direcionalidades
dainterlocugdo, com isto se altera a condigdo de ouvir e dialogar
com os interlocutores (Werle, 2012, p. 424).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico é um trabalho imate-
rial e ndo é somente “[...] trabalho em servigos propriamente di-
tos, mas também trabalho reflexivo inserido no processo de pro-
ducdo de mercadorias ou no trabalho industrial que se utiliza de
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tais atributos da comunicacdo e da inteligéncia” (Alves, 1999, p.
5). Isso acontece com frequéncia em todo trabalho de produgdo
coletivizado os quais exijam “[...] apropriagdo dos atributos de
comunicagdo e inteligéncia para sustentagdo de seus dispositivos
organizacionais (just-in-time/kanban, kaizen, etc.)” (Alves, 1999,
p. 5). Por isso, é descrito como contraposto ao trabalho produti-
vo, configurando-se em trabalho que nao produz valor, mas ga-
rante o movimento mais rapido do valor:

Sdo atividades vinculadas, em sua maioria, aos servigos e
dentro desses a utilizagdo da capacidade intelectual do coletivo
de trabalhadores. Trata-se de um conceito figurativo, metaférico
gue Marx usou em determinados momentos de sua analise do
capitalismo para ilustrar relagGes mercadoldgicas de transicdo
(entre a produgdo e a circulagdo) que ndo compreenderiam par-
ticularmente o ‘espirito do capitalismo’, mas que, nem por isso,
deixariam de ser controladas pelas relagdes sociais fundamentais
que as orientam na direcdo da extragdo de mais-valia (Amorin,
2006, p. 2).

Tem valor de troca na medida em que é um trabalho que
movimenta e organiza todas as demais esferas da producdo, e
valor de uso porque é condigdo, sobretudo na contemporaneida-
de, para que as demais mercadorias se expandam em seus valo-
res. Nessa perspectiva, a producdo do trabalho imaterial é con-
sequéncia das propriedades cognitivas, afetivas, de mobilizacdo
de dados e informacgdes do préprio trabalhador (Grisci, 2006).
Portanto, vai além da materialidade: “A condi¢do do trabalho
imaterial é a produgdo de subjetividade, o contetdo do trabalho
imaterial é a produgdo de subjetividade, o resultado do trabalho
imaterial é a producgdo de subjetividade” (Pelbart, p. 37, 2000).

Referente a caracterizagdo do trabalho pedagdgico como im-
produtivo, reafirma-se que esse trabalho ndo estd diretamente
relacionado a producdo e a acumulagdo de capital. Nesse sen-
tido, faz-se referéncia ao que afirma Marx: “[...] somente é pro-
dutivo o trabalho que produz capital; que, consequentemente, o
trabalho que ndo o faz, por mais util que possa ser - pode muito
bem ser nocivo -, ndo é produtivo para a capitalizacdo, logo, é
trabalho improdutivo” (Marx, 2011, p. 377). E 0 autor, na mesma
obra, ainda esclarece:

O proprio trabalho s6 é produtivo quando incorporado ao
capital, ali onde o capital constitui o fundamento da produgdo e
o capitalista, portanto, é o comandante-em-chefe da produgdo.
A produtividade do trabalho devém forga produtiva do capital,
da mesma forma que o valor de troca universal das mercadorias
se fixa no dinheiro. O trabalho, tal como existe para si no tra-
balhador em oposi¢do ao capital, o trabalho, portanto, em sua
existéncia imediata, separado do capital, ndo é produtivo (Marx,
2011, p. 382).

Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico ndo estd imediata-
mente ligado ao capital. Ainda assim, por sua natureza, contribui
com o capital, na medida em que educa os trabalhadores. Estes,
na ldgica capitalista, serdo a forga de trabalho, um pressuposto
para a produgdo. Os professores, entdo, sdo trabalhadores pe-
dagdgicos, cujo trabalho produz outros trabalhadores. Tais ca-
racteristicas exigem que se pense no alerta de Saviani (1984, p.
81): “Na escola, espacgo e tempo do pedagdgico, o que é produto
nao estd indissociado da a¢do de produzir”. Essa indissocia¢do
contribui para que se imprecise a concepgao de trabalho pedago-
gico como trabalho dentro da sociedade capitalista. Entretanto,
trata-se de um investimento nos sujeitos, nas suas condi¢des, no
seu modo de entender o mundo e, a partir disso, estabelecer-se.

Como servigo, o trabalho pedagdgico estd incluido no rol
de atividades humanas, nas quais uma forca de trabalho esta
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disponivel para realizar uma tarefa para a qual foi previamen-
te contratada. Parece um tanto frio descrever assim o trabalho
pedagdgico, entretanto, ha que se considerar as relagGes sociais
capitalistas no entorno, que convergem para essa configuragdo.
Isso ndo exclui o fato de ser um servigco no qual os seres humanos
se implicam subjetivamente e, assim, convivem. Somente consi-
derar essa implicagdo parece colocar em relevo o subjetivo em
detrimento da objetividade das relagdes sociais que organizam
o trabalho pedagdgico como atividade imanentemente social. A
questdo também ndo é privilegiar a objetificacdo em detrimento
da subjetividade, pois ndo se trata de uma exclusdo, mas enten-
der como se articula o trabalho pedagdgico como servigo.

Quanto ao campo, o trabalho pedagdgico inclui-se no cam-
po intelectual. Entende-se campo, na perspectiva de Bourdieu,
como um todo no qual as partes se inter-relacionam de modo a
compor um sistema em que ha contradigdes e relagdes que pdem
em movimento essas partes (Bourdieu, 2012). Ao se destacar tal
critério, estabelece-se uma localizagdo que possibilite a classifi-
cacdo desse trabalho - classificar no intuito de estabelecer uma
referéncia, no caso, a de que o trabalho pedagdgico esta relacio-
nado a um conjunto maior de relages com o qual se coaduna,
a ponto de estabelecer suas caracteristicas, como no caso desse
tipo de trabalho e o social capitalista (o conjunto maior) repre-
sentado pela escola. Da relagdo entre eles se pode descrever o
primeiro e esclarecer imprecisGes que, como mencionado, ron-
dam o conceito de trabalho pedagdgico.

Uma vez caracterizados esses trés aspectos (trabalho peda-
gbgico visa a produgdo do conhecimento, catalogado na area de
servigos e incluido no campo intelectual), espera-se ter criado
um contexto tedrico-semantico, com caracteristicas sociais, his-
téricas e filosdficas, com base no qual se apresentara uma con-
cepcdo de trabalho pedagdgico. A seguir, descreve-se o trabalho
pedagdgico por dentro, visto a partir dos sujeitos que tradicional-
mente sdo os trabalhadores pedagdgicos. Para tanto, reitera-se
gue o trabalho dos professores é trabalho pedagdgico.

Por ser pedagdgico, o trabalho dos professores reveste-se
de uma intencionalidade, portanto, é politico por exceléncia. Fri-
sa-se a crenga de que somente é pedagdgico por resultar de um
projeto proprio, que articula crengas, experiéncias, fazeres sele-
cionados pelo sujeito. Denomina-se essa elaboragao de projeto
pedagdgico individual, mas entende-se ser dialeticamente cons-
truido entre o individual e o coletivo, referendando-se e consubs-
tanciando-se coletivamente. Por assim ser, a originalidade desse
projeto é relativa; uma vez que resulta de uma historicidade, é
substrato cultural, porém, é assumida por um sujeito em meio ao
grupo também historicamente construido e cujo trabalho se pro-
duzird no entremeio de suas crengas e a com-vivéncia. Portanto,
a originalidade estd nas escolhas reiteradamente realizadas. Dai
seu carater eminentemente politico.

A consonancia do pedagdgico com uma realidade o faz assu-
mir diferentes conformagdes, ndo havendo uma Unica concepgdo
de pedagodgico e, muito menos, de trabalho dos professores. Ha,
na verdade, vdrias tendéncias pedagdgicas convivendo, inclusi-
ve, em um mesmo ambiente escolar. Explica-se tendéncia como
sendo uma orientagao, uma inclinagdo, ainda que ndo aprofun-
dada, por determinadas crengas ou agdes pedagdgicas. Por esse
motivo, sdo provisdrias e podem se alterar conforme o tempo e o
espaco escolar. Talvez isso justifique por que um mesmo sujeito
possa trabalhar como professor em duas escolas diferentes e re-
alizar dois trabalhos pedagdgicos diferentes também, pois neces-
sita coadunar seu projeto pedagdgico individual com o projeto
pedagdgico escolar.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A elaboragdo de um projeto pedagdgico individual exige que
os professores selecionem suas interlocugdes tedricas, estabele-
¢am referéncias com as quais poderao atribuir sentidos, elaborar
interpretagdes do que vivem, inserindo-se em uma tendéncia e
propondo seu trabalho pedagdgico. Vale dizer: aos professores
cabe analisar informagdes e teorias, construir um todo de co-
nhecimentos sélidos para fundamentar seu trabalho. Analisando
como se manifestam os projetos pedagdgicos dos professores,
pode-se reconhecer como se organiza seu trabalho, conhecendo
também as tendéncias consciente ou inconscientemente reve-
ladas por meio da linguagem, podendo compreendé-los em seu
momento e nas configura¢des histdricas que os caracterizaram.

Entende-se que pedagdgico é, via de regra, uma decorréncia
de Pedagogia. Assim, cabe esclarecer também o entendimento
de Pedagogia para continuidade da argumentacdo. Em todo o
lugar onde houver convivéncia e interagdo entre sujeitos, estdo
sendo elaborados saberes. Entretanto, historicamente, coube a
escola ser o lugar onde esses saberes, socializados e em intera-
¢do, na mediagao pedagdgica em que se configura a aula, produ-
zem-se como conhecimento. Nessa perspectiva, a Pedagogia é
uma forma de compreender a educac¢do para além das paredes
do prédio escolar, e o aprender é um processo que acontece sob
a forma de relagdes em espacgos diferentes, nos quais o sujeito
estabelece conexdes entre sua subjetividade e o ambiente, pro-
duzindo, assim, conhecimentos com base nesses saberes. A Pe-
dagogia, portanto, ndo é somente uma possibilidade de reflexdo
acerca do processo educativo nas suas dimensdes sociais, histori-
cas, filosoficas e instrumentais. Ademais, ndo é um método, por-
gue vai além dele, contextualizando-o e teorizando-o:

[...] Do mesmo modo que a educagdo ndao pode ser compre-
endida como objeto em si, a pedagogia ndo pode ser entendida
como método para si, pois, como pratica humana, a educagdo
necessita da pedagogia como teoria que a determina para que
possa se realizar como praxis humana, e a pedagogia como teoria
da praxis educativa jamais pode bastar-se a si mesma, por preci-
sar esclarecer e conduzir a educagdo como praxis humana, colo-
cando-se desta forma no primado da pratica (Schmied-Kowarzik,
1988, p. 128).

Assim, pode-se descrever a Pedagogia como uma praxis,
cujas dimensdes sdo sociais e educativas. Social, na medida em
que surge do coletivo e a ele é remetida, de modo a contribuir na
formagdo e autoformagao humana. Educativa porque a Pedago-
gia é ciéncia da educacdo.

Pedagogia e praxis educativa sdo semelhantes a politica
e praxis social — ambas com tarefas prdprias porém referentes
umas as outras — ambas determindveis uma a partir da outra e
uma voltada para a outra unicamente como momentos da expe-
riéncia dialética global da autodeterminacdo e da autorrealiza-
¢do humanas. Somente na medida em que a pedagogia tem éxito
em se fundamentar a si mesma, em sua relagdo com a educagéo,
como ciéncia pratica da e para a educagdo, vinculando-se junto
com a educagdo tanto tedrica como praticamente a experiéncia
dialética global da humanizagao, ela é capaz de se determinar
e realizar dialeticamente como pedagogia dialética (Schmied-
-Kowarzik, 1988, p. 128).

Desse modo, por ser pedagdgico, o trabalho acontece em
meio a relagdes de poderes, dinamicamente imbricados, suge-
rindo, em alguns casos, conflitos e dissonancias. Superar os con-
flitos no cotidiano, buscando entender e contribuir na dissolucgdo
dos poderes que impedem o grupo de realizar seu trabalho é agir
politicamente.
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Cabe ainda distinguir trabalho pedagdgico e fazer pedagé-
gico. Dalbosco (2007, p. 57) afirma que fazer pedagodgico, de-
terminado por ele de “agir pedagdgico”, é “um agir dialdgico”.
Apresentam-se duas questdes a essa afirmacdo do autor. Primei-
ro, que assim descrito, aproxima-se mais do conceito de pratica,
contra o qual se tem apresentado restri¢gdes. Os discursos refe-
rentes a educagdo escolar, ndo raramente, destacam a pratica
como atividade dessa instituicdo. Imbert pergunta-se “Ha, ou
nao, lugar na escola para uma praxis?”. A pratica, para esse au-
tor, é “um fazer” que acontece em um tempo e espago com o ob-
jetivo de produzir “[...] um objeto (aprendizagens, saberes) e um
sujeito-objeto (um escolar que recebe esse saber e sofre essas
aprendizagens), mas que em nenhum momento é portador de
uma perspectiva de autonomia” (Imbert, 2003, p. 15). Trata-se
de pratica, porque ndo esta inclusa em um projeto pedagogico
transformador, atem-se tdo somente a aspectos isolados de um
todo. Veja-se, por exemplo, uma pratica escolar que objetiva
mudar um habito ja instituido na escola. Descolada de um pro-
jeto maior, essa pratica objetiva modificar em algum aspecto, e
ndo na totalidade, as agdes dos sujeitos. Por outro lado, se for
considerada que a pratica dos professores na institui¢cdo escolar
é relacionada a produgdo de conhecimento, pode-se, entdo, en-
tendé-la como praxis, pois o conhecimento esta relacionado com
o campo “[...] da atividade pratica do homem, mas para garantir
0 éxito desta atividade ele deve relacionar-se necessariamente
com a realidade objetiva que existe fora do homem e serve de
objeto a essa atividade” (Kopnin, 1978, p. 125). Ao conhecer,
o ser humano acaba por relacionar o real e o conhecido e, ao
transformar seu modo de entender o mundo, também se trans-
forma. Diferentemente ainda da praxis, a pratica é instantanea,
enquanto aquela “[...] significa uma tensdo, uma visada, um pro-
jeto, que ndo se deixa fixar em termos determinados - um pro-
grama -, mas abre o campo de um processo indeterminado, ndo
dedutivel” (Imbert, 2003, p. 16). A autonomia, objetivo da préxis
é, assim, um processo indeterminado, que tem inicio, mas pode
tomar imprevistos rumos. Somente assim a praxis assume sua
perspectiva de “[...] um fazer criador de realidades e de sentidos
novos” (Imbert, 2003, p. 18). Por isso, tal processo esta destinado
ao “[...] imprevisto, para o ndo dedutivel, para a criagdo, para a
irrupgdo do novo” (Imbert, 2003, p. 20). Do ponto de vista dos
sujeitos, a pratica apenas os pde em interagdo, em busca do al-
cance de um objetivo, sem necessariamente implicd-los em um
projeto coletivo, ou mesmo alid-los na busca da consecugao de
um projeto transformador. A praxis, diferentemente, estabelece
uma “[...] nova relagdo que une uns aos outros, cada elemento se
vé transformando” (Imbert, 2003, p. 38).

Uma segunda restricdo ao conceito apresentado por Dal-
bosco (2007) diz respeito ao fato de concentrar na dialogicidade
a essencialidade do pedagdgico. Acredita-se que a linguagem é
condi¢do para a produgao dos sentidos acerca do mundo. Por-
tanto, o trabalho pedagdgico é todo o movimento que contri-
bui para que a producdo do conhecimento acontega. Inclui os
aspectos relativos ao espago e ao tempo, aos sujeitos (e, por isso,
aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos), aos conheci-
mentos sobre Pedagogia (especialmente os relativos a como os
sujeitos aprendem) e implica um projeto, uma agdo coordenada
gue objetiva um fim. O préprio Dalbosco (2007, p. 77) completa
o conceito, dizendo que ndo é “[...] resultado de uma consciéncia
individual objetivadora que manipula e instrumentaliza objetos e
pessoas, mas sim uma interacdo entre seres humanos mediada
pelo didlogo vivido”. Em contraposicdo, pode-se se afirmar que
também o trabalho pedagdgico na forma como foi descrito até




0 JOGO E O ENSINO DE MATEMATICA.O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E SUAS IMPLICA-
COES TEORICAS.A COMPREENSAO DOS CONCEITOS

MATEMATICOS PELAS CRIANCAS.A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO MATEMATICO.PRATICAS PEDAGOGI-
CAS

Ao iniciar sua vida escolar, a crianga inicia o processo de alfabe-
tizagdo, ndo sé em sua lingua materna como também na linguagem
Matematica, construindo o seu conhecimento segundo as diferen-
tes etapas de desenvolvimento cognitivo; um bom ensino nesse ni-
vel é fundamental.

[...] o aprendizado das criangas comeg¢a muito antes delas fre-
quentarem a escola. Qualquer situag¢do de aprendizado com a qual
a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia. Por
exemplo, as criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas
muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades —
elas tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adigcdo, subtragdo
e determinagdo de tamanho. Consequentemente, as criangas tém a
sua propria aritmética pré-escolar, que somente psicélogos miopes
podem ignorar (VYGOTSKY, 1989, p. 94-95).

O processo de ensino e aprendizagem da Matematica deve ser
bem trabalhado nas escolas, para que futuramente os alunos nao
apresentem dificuldades graves, quanto a construc¢do deficiente do
pensamento logico-abstrato.

Atualmente o ensino da Matematica se apresenta descontex-
tualizado, inflexivel e imutavel, sendo produto de mentes privilegiadas.
O aluno é, muitas vezes, um mero expectador e ndo um sujeito partici-
pe, sendo a maior preocupagdo dos professores cumprir o programa.
Os conteudos e a metodologia ndo se articulam com os objetivos de
um ensino que sirva a inser¢do social das criangas, ao desenvolvimento
do seu potencial, de sua expresséo e interagdo com o meio.

A utilizagdo de técnicas ludicas: jogos, brinquedos e brincadei-
ras direcionadas pedagogicamente em sala de aula podem estimu-
lar os alunos a constru¢do do pensamento légico-matematico de
forma significativa e a convivéncia social, pois o aluno, ao atuar em
equipe, supera, pelo menos em parte, seu egocentrismo natural. Os
jogos pedagdgicos, por exemplo, podem ser utilizados como estra-
tégia didatica antes da apresentacdo de um novo conteido mate-
matico, com a finalidade de despertar o interesse da crianga, ou no
final, para reforcar a aprendizagem.

Um cuidado metodoldgico muito importante que o profes-
sor precisa ter, antes de trabalhar com jogos em sala de aula, é
de testa-los, analisando suas proprias jogadas e refletindo sobre
0s possiveis erros; assim, tera condi¢des de entender as eventuais
dificuldades que os alunos poderdo enfrentar. Contudo, devemos
ter um cuidado especial na hora de escolher jogos, que devem ser
interessantes e desafiadores. O conteldo deve estar de acordo com
o grau de desenvolvimento e ao mesmo tempo, de resolugdo possi-
vel, portanto, o jogo ndo deve ser facil demais e nem tdo dificil, para
que os alunos ndo se desestimulem (BORIN, 1995).

Conforme afirmam FIORENTINI e MIORIM (1996),

O professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a
algum tipo de material porque ele é atraente ou ludico. Nenhum
material é vdlido por si s6. Os materiais e seu emprego sempre de-
vem estar em segundo plano. A simples introdugdo de jogos ou ati-
vidades no ensino da matemdtica ndo garante uma melhor apren-
dizagem desta disciplina (p.9).

O trabalho com a matematica em sala de aula representa um
desafio para o professor na medida em que exige que ele o conduza
de forma significativa e estimulante para o aluno. Geralmente as
referéncias que o professor tem em relagdo a essa disciplina vém
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de sua experiéncia pessoal. Muitos deles afirmam que tiveram di-
ficuldades com aquela matematica tradicionalmente ensinada nas
escolas, que tinha como objetivo a transmissdo de regras por meio
de intensiva exercitagdo. Cabe entdo descobrir novos jeitos de traba-
Ihar com a matematica, de modo que as pessoas percebam que pensa-
mos matematicamente o tempo todo, resolvemos problemas durante
varios momentos do dia e somos convidados a pensar de forma ldgica
cotidianamente. A matemadtica, portanto, faz parte da vida e pode ser
aprendida de uma maneira dindmica, desafiante e divertida.

As dificuldades encontradas por alunos e professores no pro-
cesso ensino-aprendizagem da matematica sdo muitas e conheci-
das, por um lado, o aluno ndo consegue entender a matematica
que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprovado nesta disciplina,
ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em fazer rela-
¢0es com o dia a dia daquilo que a escola lhe ensinou, em sintese,
nao consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental
importancia.

O professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue
alcangar resultados satisfatérios junto aos alunos, e tendo dificul-
dades de, por si s, repensarem satisfatoriamente seu fazer peda-
godgico procuram novos elementos - muitas vezes, meras receitas de
como ensinar determinados conteudos - que, acreditam que pos-
sam melhorar este quadro. Uma evidéncia disso &, positivamente, a
participagdo cada vez mais crescente de professores nos encontros,
conferéncias ou cursos. S3o nestes eventos que se percebe o inte-
resse dos professores pelos materiais didaticos e pelas atividades
ludicas do tipo jogos e brincadeiras. Parecem encontrar nos nesses
materiais e estratégias didaticas a solugao, a férmula magica para os
problemas que véem enfrentando no cotidiano escolar.

O material didatico da area de Matematica utilizado no curso
de Pedagogia para Formagdo de Professores das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: Contactos Matematicos do Primeiro Grau nos
ajudaram a construir novos conceitos e ideias sobre a Matematica
e, principalmente, nos ajudaram a escolher a maneira correta de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Nossas reflexdes foram fundamentadas nos 9 (nove) fascicu-
los Contactos Matematicos do Primeiro Grau de Reginaldo Nunes
de Souza Lima e Maria do Carmo Vila. Os conteudos matematicos
abordados neste material didatico estdo relacionados com o cur-
riculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para sugerir como
ensinar esses conteddos de modo que eles ndo sejam traumaticos
para os alunos.

Nesse contexto, nosso trabalho se divide em momentos. No
primeiro, abordaremos os assuntos: Inteligéncias Multiplas e Racio-
cinio Légico-Matematico; no segundo, discutiremos como se da o
inicio do processo de contagem na crianga e o ensino de Geometria;
no terceiro, trataremos sobre a importancia da iniciagdo da Estatis-
tica nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A construgdo do raciocinio l6gico-matematico

As Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner

Os tempos modernos, as psicologias de aprendizagem e as fi-
losofias de educagdo nos levaram ao bindbmio: ensino implica em
aprendizagem, e nos fizeram crer que ensinar implica em fazer al-
guém aprender. Porém, sem compreensao e esforgo préprio ndo ha
aprendizagem. A compreensdo nao nasce da explicagdo do profes-
sor, assim como o esforgo ndo pode ser por ele dado ao aluno. A
compreensdo brota da maturidade, do mesmo modo que o esforgo
surge do interesse.

Podemos definir inteligéncia como a capacidade de resolver
problemas, compreender ideias, interpretar informagdes trans-
formando-as em conhecimento e, também, a capacidade de criar.
Constitui um componente biopsicoldgico que difere o ser humano
de outras espécies animais.




Durante muitos anos a descoberta do funcionamento da mente
constituia-se em um desafio para a neurologia. Observar o cérebro
humano em agdo era impossivel em uma pessoa viva e essa dificul-
dade gerava uma série de hipdteses sobre o pensamento, conscién-
cia, memoria e naturalmente, inteligéncia.

Da minha perspectiva, a esséncia da teoria € respeitar as mui-
tas diferencas entre as pessoas, as multiplas variacbes em suas
maneiras de aprender, os vdrios modos pelos quais elas podem ser
avaliadas, e o numero quase infinito de maneiras pelas quais elas
podem deixar uma marca no mundo. (Gardner)

Depois de quase duas décadas de tentativas de estudiosos para
se decifrar o enigma inteligéncia, Howard Gardner a conceitua de
modo mais refinado como sendo o potencial biopsicolégico que
processa informacdes, diz ele que esse potencial pode ser ativado
num cenario cultural com a finalidade de solucionar problemas ou
criar pontos que se valorize uma cultura. Assim, Gardner defende
que a inteligéncia humana nao é Unica; mas oito ou nove. Sdo elas:
linguistica, légico-matematica, espacial, musical, sinestésica, inter-
pessoal, natural, intrapessoal e espiritual (ainda em estudo).

Postula que essas competéncias intelectuais sdo relativamen-
te independentes, tém sua origem e limites genéticos préprios e
substratos neuroanatomicos especificos e dispdem de processos
cognitivos préprios. Segundo ele, os seres humanos dispdem de
graus variados de cada uma das inteligéncias e maneiras diferen-
tes com que elas se combinam e organizam e se utilizam dessas
capacidades intelectuais para resolver problemas e criar produtos.
Gardner ressalta que, embora estas inteligéncias sejam, até certo
ponto, independentes uma das outras, elas raramente funcionam
isoladamente. Por exemplo, um cirurgido necessita da acuidade da
inteligéncia espacial combinada com a destreza da cinestésica.

Segundo Gardner, cada pessoa é um sujeito impar com forgas
cognitivas diferentes. Cada individuo aprende de forma e estilos
diferentes do outro, mesmo que sejam ambos oriundos de uma
mesma sociedade ou meio cultural. Ele afirma que as inteligéncias
ndo mudam com a idade humana, mas sim com a experiéncia como
sendo um atributo ou faculdade do individuo. Segundo ele, as inte-
ligéncias ndo nascem prontas nos individuos, ainda que uns possam
apresentar niveis mais elevados do que outros nesta ou naquela
inteligéncia. Segundo ele, a presenca das oito inteligéncias se com-
prova, com certeza, na histéria do processo da evolugdo humana.

Em sintese, Gardner em seu livro: Inteligéncias Multiplas — a
teoria na prdtica publicado no ano 2000, as inteligéncias multiplas
ou competéncias se apresentam da seguinte maneira:

¢ A Inteligéncia linguistica — Os componentes centrais da inteli-
géncia linguistica sdo uma sensibilidade para os sons, ritmos e signi-
ficados das palavras, além de uma especial percepgao das diferen-
tes fungdes da linguagem. Em criangas esta habilidade se manifesta
através da capacidade para contar histérias originais ou para relatar,
com precisdo, experiéncias vividas.

e A Inteligéncia musical — Esta inteligéncia se manifesta através
de uma habilidade para apreciar, compor ou reproduzir uma pega
musical. A crianga pequena com habilidade musical especial perce-
be desde cedo diferentes sons no seu ambiente e, frequentemente,
canta para si mesma.

e A Inteligéncia légico-matemética — E a habilidade para ex-
plorar relagGes, categorias e padrGes, através da manipulagdo de
objetos ou simbolos, e para experimentar de forma controlada; é
a habilidade para lidar com séries de raciocinios, para reconhecer
problemas e resolvé-los. Assim, a criangca que apresenta especial
aptiddo nesta inteligéncia demonstra facilidade para contar e fazer
calculos matematicos e para criar notagdes praticas de seu racioci-
nio.

¢ A Inteligéncia espacial — E a habilidade para manipular for-
mas ou objetos mentalmente e, a partir das percepgdes iniciais,
criar tensdo, equilibrio e composicdo, numa representacgdo visual
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ou espacial. Em criangas pequenas, o potencial especial nessa in-
teligéncia é percebido através da habilidade para quebra-cabecas e
outros jogos espaciais, e a atengdo a detalhes visuais.

e A Inteligéncia cinestésica — E a habilidade para usar a coor-
denagdo grossa ou fina em esportes, artes cénicas ou plasticas no
controle dos movimentos do corpo e na manipulagdo de objetos
com destreza. A crianga especialmente dotada na inteligéncia cines-
tésica se move com graca e expressado a partir de estimulos musicais
ou verbais demonstra uma grande habilidade atlética ou uma coor-
denagdo fina apurada.

¢ A Inteligéncia interpessoal — Esta inteligéncia pode ser des-
crita como uma habilidade para entender e responder adequada-
mente a humores, temperamentos, motivacdes e desejos de outras
pessoas. Criangas especialmente dotadas demonstram muito cedo
uma habilidade para liderar outras criangas, uma vez que sdo extre-
mamente sensiveis as necessidades e sentimentos de outros.

¢ A Inteligéncia intrapessoal — Esta inteligéncia é o correlati-
vo interno da inteligéncia interpessoal, isto ¢, a habilidade para ter
acesso aos proprios sentimentos, sonhos e ideias, para discrimina-
-los e langar m3o deles na solucdo de problemas pessoais. E o re-
conhecimento de habilidades, necessidades, desejos e inteligéncias
singulares, a capacidade para formular uma imagem precisa de si
préprio e a habilidade para usar essa imagem para funcionar de
forma efetiva.

Em seu processo de revisdo de sua teoria Gardner acrescentou
a Inteligéncia Natural a lista das inteligéncias originais, que se refere
a habilidade de reconhecer e classificar plantas, animais, minerais,
incluindo rochas e gramineas e toda a variedade de fauna e flora e
devido as suas contribui¢des para uma maior compreensao do meio
ambiente e de seus componentes.

Quantas criangas ndo sdo marginalizadas em suas familias, co-
munidades e escolas porque suas habilidades em resolver célculos
ou problemas abstratos estdo distanciadas da sua realidade? Pro-
vavelmente, a contribuicdo mais importante da teoria das inteli-
géncias multiplas seja a de alterar alguns conceitos sobre ensino,
proporcionando ao aluno desenvolver diversas atividades de for-
ma mais personalizada e de acordo com as suas reais aptiddes. O
importante ndo estda em medirmos a grandeza da inteligéncia em
numeros ou como um conjunto de habilidades isoladas, e sim como
um processo dinamico, multiplo e integrado, permitindo ser obser-
vada de diferentes angulos. Esta nova concepgao de inteligéncia nos
conduzird a formagdo de cidad3aos mais felizes, mais competentes,
com mais capacidade de trabalhar em grupo e mais equilibrados
emocionalmente.

Ideologia de Richelieu: s6 os inteligentes aprendem Mate-
madtica

Nossa sociedade sempre se organizou por formagao de classes
sociais (estratificagdo). Os processos sociais nela existentes levam
hoje (como no passado) a formac¢do de camadas hierdrquicas. A
aceitacdo e a justificativa para a existéncia dessa estratificagdo pa-
recem estar instaladas na mente humana. A causa disso é o medo
as pessoas. Medo que é disfargado de vdrias maneiras e isso acon-
tece na escola e na sociedade.

E importante considerar que além do medo que sentem as
pessoas, ha uma ideologia por tras dessas hierarquiza¢des. E uma
ideologia que convence as vitimas a aceitarem os resultados de sua
acdo, segundo ela: “um estado seria monstruoso se todos os seus
individuos fossem sdabios”, (Lima, fasc. 1 p. 50). Essa ideologia tem
bases emocionais que podem ser facilmente reconhecidas e ddo in-
dicativos da sua faldcia; esta na base toda a rejei¢do sofrida pelos
alunos, de toda exclusdo (denominada selec¢do) e de toda interrup-
¢do de estudos.




Dessa forma, para a escola tradicional, é dificil aceitar estas
consequéncias e, principalmente, que elas advém de seu posicio-
namento quanto a hierarquizagao, as ideologias e as imposi¢des. A
razdo é que as consequéncias s6 vao aparecer no futuro, quando os
alunos ja ndo estdo sob a vigilancia da escola.

O ensino da Matemadtica mais difundido hoje em dia padece
desse defeito: comeca pelo fim na organizagdo da tarefa, ou seja, ja
vem realizada por outro, ndo pelo aprendiz. A Matematica vem sen-
do usada nos dias atuais, como disciplina que se esgota em ensinar
os conceitos dos numeros, das formas, das relages, das medidas
e das interferéncias, sendo que suas caracteristicas exigem rigor e
exatiddo. Por ela ser totalmente interdependente, ndo se esgota em
ensinar um curriculo matematico obsoleto, que ndo interessa ao
aluno e estd bem longe de nossa realidade sécio-cultural.

As criticas a cerca dos resultados quanto ao ensino da Matema-
tica, buscam atividades que ndo s6 eduquem, mas que trabalhem
na formagdo social do individuo. Isso apenas é possivel quando o
aprendizado esta voltado a realidade vivenciada pelo aluno, e este
seja percebido nas aulas pelo professor de matematica. O ambiente
sé influencia em seu aprendizado, ou seja, o professor deve acei-
tar essas influéncias, mudando seu posicionamento em relagdo ao
aluno.

Tem que haver uma compreensao maior por parte da escola
e dos professores de como apresentar os conteudos matematicos,
para que os alunos aprendam e gostem da Matematica. O professor
deve usar formas que consistam em: abstrair, entender, compreen-
der sem modelo de conhecimento, um dado de informagdo, trans-
formando-o de modo préprio e pessoal para incorpora-lo e assimi-
I3-lo sinteticamente: aprender, apreender, entender, compreender
para apossar-se, transformar e incorporar.

A aprendizagem matemdtica por caminhos ludicos

A aprendizagem de conteddos matematicos por caminhos ludi-
cos estd pautada na visdo arquimediana do ensino da matematica.
Ela nos sugere que o professor deve atuar durante o processo de
ensino-aprendizagem exercendo a fungdo de facilitador do proces-
S0, ou seja, agindo como mediador entre aluno e a construgdo do
conhecimento matematico, estimulando ideias matematicas para
que o aluno consiga estabelecer relagdes com a realidade que ele
vivencia.

O professor deve realizar atividades com os alunos que os vis-
lumbre, em seguida, partir para a matematizagdo levantando ques-
tionamentos, finalizando com o registro do que o aluno aprendeu,
uma forma de teoria. Este é o caminho arquimediano segundo a
proposta AME — Atividades Matemdticos que Educam. (p. 126, Fas-
ciculo 1, 2003)

Para o professor deflagrar ideias na cabecga do aluno, ele pre-
cisa apresentar situacdes—problemas instigantes, levantar questio-
namentos que induzam o aluno a pensar. Nunca dando a resposta,
sempre dialogando até que ele mesmo consiga estabelecer relagdo
(pingue-pongue), sempre ouvindo o que o aluno tem a acrescentar
sobre o assunto, sem critica-lo ou ridiculariza-lo.

No fasciculo 1, capitulo 6, foi possivel observar diferentes su-
gestOes segundo a proposta AME. Através dessas propostas de um
caminho arquimediano é possivel vencermos todas as dificuldades
que o ensino de Matemadtica apresenta. Uma das solugGes é traba-
Ihar com simuladores da Matemdtica em varios niveis, pois quando
ha interagdo, as estruturas cognitivas da crianga se ativam e, entdo,
vislumbram e geram estruturas de maior valia.

Os simuladores podem ter vérias fungdes como: facilitar as
atividades corporais, obter informagdes a partir de manipulagdes,
fazer registros a partir de manipulages e permitir a ampliagdo do
conhecimento.E muito importante observar que, com esse tipo de
trabalho, o conhecimento ndo é dado pelo professor para o aluno,
mas é sim, puxado de dentro do aluno.
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A avaliagdo da aprendizagem

A avaliagdo escrita ndo deve ser o Unico instrumento para de-
cidir sobre aprovacgdo ou reprovac¢do do aluno. O seu uso deve ser
somente o de verificar a progressao cognitiva do aluno. A avaliagdo
escolar também é contra-indicada para fazer um diagndstico sobre
a personalidade do aluno, pois sua abrangéncia limita-se aos obje-
tivos do ensino do programa escolar e para fazer progndstico de su-
cesso na vida. Contudo, o seu mau emprego pode expulsar o aluno
da Escola, causar danos em seu autoconceito, impedir que ele te-
nha acesso a um conhecimento sistematizado e, portanto, restringir
a partir dai suas oportunidades de participagdo social.

Assim, podemos perceber a profundidade com que deveria ser
tratada a questdo da avaliagdo pelas escolas e pelos mestres e mais
até, pelas familias, pilares que sdo do contexto social e modelo de
organizagao da nac¢do. Ndo é exagerado dizer que a boa formagdo
cultural, bem como a melhoria ndo s6 nos niveis de ensino-apren-
dizagem, mas de toda a sociedade e os padrdes de vida melhores
buscados, passam pela efetiva e consequente aplicagdo de uma
estrutura avaliativa adequada, que busque fomentar as condigGes
de ensino, enquanto seja capaz de elevar o nivel das propostas de
ensino surgidas.

No conceito emitido por Sant’anna (1995, p. 7):

A avaliagdo escolar é o termbémetro que permite avaliar o esta-
do em que se encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela
tem um papel altamente significativo na educagdo, tanto que nos
arriscamos a dizer que a avaliagdo é alma do processo educacional.
(...) O que queremos é sugerir meios e modos de tornar a avaliagéo
mais justa, mais digna e humana.

A avaliagdo, nas trés ultimas décadas, passou a ser discutida
com maior intensidade, tendo sido objeto de muitos estudos, pro-
postas de trabalho, preocupagdo dos sistemas de ensino e até mes-
mo de controvérsias.

Quando trabalhamos em uma perspectiva de construgao de
conhecimentos, devemos considerar que nossos alunos estdo in-
seridos em um processo e, portanto, avaliar o processo significa co-
letar dados e elementos para conhecer o que eles ja conseguiram
construir e qual a raiz de suas dificuldades.

Assim, torna-se incoerente uma Unica avaliagdo de todo o pro-
cesso, realizado ao final de determinadas etapas. Se assim o fizer-
mos, estaremos considerando apenas o produto final para julga-lo
como “certo ou errado” e ndo procurando conhecer as dificuldades
de nossos alunos para ajuda-los a supera-las. Sem esquecer que a
avaliacdo também pode orientar nosso trabalho em sala de aula.

A avaliagdo deve ser continua. Ndo precisa de um dia em espe-
cial, com uma arrumacado especial na sala. Também ndo precisa ser
sempre através de um mesmo tipo de instrumento (em geral a pro-
va escrita). Devemos estar atentos as formas como nossos alunos
estdo respondendo aos desafios que apresentamos dia a dia. As-
sim é possivel perceber o nivel de compreensdo dos nossos alunos
sobre conteudos trabalhados para intervir em seu auxilio e, nesse
sentido, a avaliagdo é também diagndstica ou investigadora.

Através das observagdes que fazemos dia-a-dia em sala de aula
(que podem ser registradas em um caderno de anotagdes), pode-
mos avaliar o uso que as criancgas sdo capazes de fazer do seu co-
nhecimento, como organizam esses conhecimentos em diferentes
situagOes, quais 0s avangos e retrocessos que as crianc¢as fazem na
construgao do conhecimento.

E fundamental ver o aluno como um ser social e politico sujei-
to do seu préprio desenvolvimento. O professor ndo precisa mu-
dar suas técnicas, seus métodos de trabalho: precisa isto sim, ver
o aluno como alguém capaz de estabelecer uma relagdo cognitiva




	00 - INDICE BASE (SOLUÇÃO)_06_21_IMP
	01 - Língua Portuguesa
	02 - Matemática
	03 - Informática
	04 - Legislação-Didática
	05-Conhecimentos Específicos
	06 - Didática da Matemática

