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QUESTOES QUE POSSIBILITEM AVALIAR A CAPACI-
DADE DE INTERPRETAGAO DE TEXTO, ENVOLVENDO
DE FORMA CONTEXTUALIZADA, CONHECIMENTO DA

NORMA CULTA NA MODALIDADE ESCRITA DO IDIOMA
E APLICACAO DA ORTOGRAFIA OFICIAL

Compreensao e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretacao é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que esta de modo mais profundo no texto
ou que faca com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretagdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenga de nenhuma palavra.

PORTUGUES

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

PORTUGUES

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencgdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndao saem como o esperado. No li-
vro “Memorias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

SituagOGes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagées em que o humor pode aparecer. Ha as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

PORTUGUES

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE

Vium

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
téria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS, INTEIROS E
RACIONAIS RELATIVOS (FORMAS DECIMAL E FRACIO-
NARIA): PROPRIEDADES, OPERAGCOES E PROBLEMAS

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N =1{0,1,2,3,4,56....}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456....}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢oes, subtracdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,.}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ =1{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas ndimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L_ 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

MATEMATICA

’ . . . ~ a
— Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V552 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nuUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 _ 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Irracionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2 +3/4
Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}




Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — niumeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

MATEMATICA

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo niumero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)*=-8

(-3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 =243=)7

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
p) 5

OEOEGRSOREES

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
96:92=962=9%

2 3

@G -6

2-3 -1

2

-6
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Conceito de pastas e diretorios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

o J T
W
g1
W

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations. Zoom

N
W

linkedim docx

alunos.accdb

Databasel.accdb Defautt.dp.

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

-

\
N
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e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.

®v|£ » Computader » Disco Local (C) »

Organizar v Compartilhar com MNova pasta

-

0 Favoritos Rloms

Ml Area de Trabalhg
& Downloads

J Arquivos de Programas
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“! Rede
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Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-

1

Y

rios tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

)
/



— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta drea intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta grava-

do na area

de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.
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Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco

e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interacdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também ¢é valido para o media
center.

[ 5 Windows i pyer
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Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.




5co estd calculando o espago que vocé
t poderd liberar em (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...
[ J

BExaminando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema

Cancelar

=, Limpeza de Disco para (C:)

-, Vocé pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56.9 MB
de espago em disco em ().
Arquivos a serem excluidos:
0 bytes [
501 KB
& 0 bytes
|| Arquivos de Log de Configuragdo 228KB
|| Arquivos temporarios JIEMB -
Total de espago em dizco obtido: 125 MB
Descricio
(= Arguivos de Programa Baxados s3o controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download & feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe determinadas paginas. Ees sdo
amazenados temporaiamente no seu disco rigido, na pasta
Arguives de Programa Bamados.
’ @ Limpar arguivos do sistema ] [ Exibir Arquivos ]
Como a3 Limpeza de Disco funciona?
[ ok |[ Cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito im-
portante, pois conforme vamos utilizando o computador os ar-
quivos ficam internamente desorganizados, isto faz que o com-
putador fique lento. Utilizando o desfragmentador o Windows
se reorganiza internamente tornando o computador mais rapido
e fazendo com que o Windows acesse 0s arquivos com maior
rapidez.
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e O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito
importante pois pode ajudar na recuperagao do sistema, ou até
mesmo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim
uma copia de seguranca.
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Capitulo 1 - Alunos, professores e escola em face a socieda-
de da informagdo

A Sociedade da Informagdo — aberta e global, diferengas de
acesso a informagdo que causam a exclusdo. Finalidade filtrar
informac0es para preparar alunos para a sociedade.

A sociedade da informagdo em que vivemos é complexa e
contraditéria, com muitas informag¢Ges sem saber lidar e sele-
ciond-las, o que prejudica o desenvolvimento do espirito critico,
por serem aceitar e manipuladoras. Soa a reflexdo pode organi-
zar os conhecimentos (informagdo o contexto e em relagdo com
outros assuntos). E com compreensdo que percebemos objetos,
pessoas, acontecimentos e suas relagdes.

Cabe ao aluno, gerir informagdes para transforma-las em
conhecimento. O professor ndo é a Unica fonte de saber. O co-
nhecimento sé existe com a aprendizagem. Esta reorganizagdo
de valores reorganiza as competéncias do cidad3do atual.

Novas Competéncias Exigidas Pela Sociedade Da Informacédo
E Da Comunicag¢ao Do Conhecimento E Da Aprendizagem.

Nos anos 90, a nova visdo chega as universidades européias
e resultam numa maior reflexdo na educagdo, intere-relacio-
nando ciclos , estudantes e desenvolvendo novas competéncias
numa formagdo holistica (integral).

A cidadania é revista, pé do o cidaddo como um pressuposto
um ser responsdvel, que encara a formagao associando o indivi-
duo-escola, informagdo-pensamento.

A competéncia é entendida como “saber fazer bem”, isto
é mobilizando saberes e utilizando-os, compreendendo, obser-
vando, e analisando e refletindo, preparando para mudangas,
aprendendo autonomamente.

Para lidar com a informagdo na sociedade da aprendizagem
é importante filtrar informacdes, organizar e interar professor-
-aluno, saber-uso.

Os alunos na sociedade da aprendizagem devem aprender a
aprender ao longo da vida, relacionando as coisas ao seu redor
com sentido. A sala de aula é o lugar onde se produzem conhe-
cimentos, e as informagdes devem ser passar com responsabi-
lidade e autonomia. A iniciativa cientifica amplia o gosto pelo
saber. A criatividade e responsabilidade sao fatores essenciais
na aprendizagem.

Os professores na sociedade da aprendizagem devem aju-
dar o aluno a desenvolver a competéncia de aprender, dar su-
porte, estrutura e estimular a aprendizagem e autoconfianga, di-
recionando a informacgdo processual, produto da analise critica,
ver do que precisam. Para isso, se atualizar e desenvolver suas
competéncias de aprender a aprender.

A escola na sociedade da aprendizagem deve transforma o
aluno em ativo, em salas de aulas e em atividades extras cur-
riculares. Deve ser repensada e reformulada contextualizada
e relacionada com as pessoas que as constituem, tornando-se
auto-reflexivas e criticas, sabedora de sua missdo social; deve
ser auto-dirigida de acordo com a realidade e seus problemas,
tirando proveito das novas tecnoldgicas como meios de pesqui-
sas, contextualizando-se, professore-alunos-escola.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Capitulo 2 - A formagdo do professor reflexivo — e ativo.

Este deve processar informagdes acuradas e criticamente.
Tal reflexdo deve ampliar seu desempenho e competéncia pro-
fissional visando o todo (motivo de atragdo pela profissdo). A
desilusdo é conceituada como uma reflexdo nao entendida, difi-
culdades para atuar no novo programa de formagdo. Professor e
escola devem agir relacionados, a escola deve fornecer infraes-
trutura para fazer a ponte entre seus membros.

Com criatividade, capacidade de encontrar meios de como
interagir na vida social, o professor deve tomar abertura pra
aprender e ensinar essa visdo para seus alunos. A formacéo cri-
tica, reflexiva, deve combinar observa¢Ges para resolver os pro-
blemas, numa visdo de valorizar a relagdo professor-aluno.

A pesquisa-agdo é analisar um problema destrincha-lo em
partes ara resolvé-lo (observar, refletir, planificar e agir). Abor-
dar problemas com perspectivas de soluciona-los de modo re-
flexivo, transformar em aprendizagem. Para complementar a
pesquisa e ampliar a reflexdao temos:

- analise de caso: de acontecimentos teorizados com valor
explicativo, que pode ser explicado, interpretado discutido, dis-
secado e reconstruido. Além de ser uma ferramenta de forma-
¢do tem embasamento tedrico.

- narrativas: narrar € um habito que constitui reflexdo, anali-
sando situagdes, sistematizando reflexdes, compartilhando pen-
samentos. Casos e narrativas caminham juntos transmitidos tor-
nam-se narrativas elaboradas que viabilizam o conhecimento.

-portfdlio — sele¢Bes de fatos ou resultados. Promove o de-
senvolvimento reflexivo, fundamenta a reflexdo, facilita a auto
e hetero-avaliagdo.

- perguntas pedagdgicas: o cardter formativo é o moto do
desenvolvimento e da aprendizagem reflexiva, propicia a com-
preensdo e é a base de outras estratégicas.

Conclusdo: a formacdo profissional reflexiva deve incluir
a intengdo de conhecer o mundo. Seu trabalho deve estar em
parceria com a escola e a comunidade. O conhecimento da com-
preensao das informagdes.

Capitulo 4 — Gerir Uma escola Reflexiva

Na nota auto-biografica a autora afirma que questionar
traz desenvolvimento e conhecimento. O professor faz parte
da escola, esta é um organismo vivo, em desenvolvimento e em
aprendizagem.

A escola é uma comunidade com atores sociais que deve
unir a sociedade com objetivo comum: educar. Ela liga socieda-
de adulta com criangas e jovens em desenvolvimento. Deve es-
tar contextualizada com a cultura local e articular com o contex-
to nacional e global. Deve ter personalidade, utilizar do préprio
conhecimento para desenvolver-se. Seus atores devem ter um
Unico objetivo: a educacdo das novas geragdes.

A escola nunca estd formada completamente, assim. Deve
se avaliar, pensar e si propria e na sua missao; analisar, perce-
ber dificuldades e agir para melhora-la. Ela é inteligente, pratica
e atual, ndo burocratica e ultrapassada, saber onde esta e ode
qguer chegar com o objetivo de educar.

O projeto da escola é o conjunto que propicia e concebe es-
forgos para criar condigdes de aprendizagem e desenvolvimen-
to. O processo (projeto) e o produto (objetivo) estdo ligados a
gestdo da escola reflexiva.

O Curriculo é um conjunto de aprendizagens necessarias
a formag¢do. Questiona-se a sua validade se comparado a nova
realidade da sociedade da informacéo.




Segundo Rodan e Perrenoud, devemos trabalhar baseado
em objetivos, em grupos flexiveis, tarefas escolares a base de
problemas e projetos.

A escola reflexiva deve agir de acordo com sua realidade e
no momento apropriado. Objetivos e projetos (também o curri-
culo) sdo referencias para uma agdo compartilhada.

A gestdo da escola reflexiva deve ser participativa coerente,
desafiadora, exigente, interativa, flexivel, avaliadora, formado-
ra, democratica. Todos devem decidir.

O saber desenvolvido pela escola interage com a tarefa de
educar. O aluno torna-ser o centro da missdo e com a coopera-
¢do de todos como objetivo de educar de forma reflexiva.

A escola tem cardter, personalidade e forma prépria de fun-
cionar de acordo com sua realidade e contexto.*

CASTORINA, JOSE ANTONIO ET AL. PIAGET E VYGOT-
SKY: NOVAS CONTRIBUICOES PARA O DEBATE. SAO
PAULO: ATICA, 2003

O debate Piaget-Vygotsky a busca de um critério para sua
avaliagao

A discussdo sobre as ideais de Piaget e de Vygotsky adquiriu
uma notavel atualidade no mundo latino-americano. O principal
motivo de tal debate reside nas consequéncias divergentes que
parecem resultar das teorias na aprecia¢do e orientac¢do da pra-
tica educacional.

E necessario dizer, afirma Castorina, «que, para muitos te-
ricos e profissionais da educag¢do tornam-se evidentes o conflito
irredutivel e a necessidade de optar entre as mesmas. Tal versdo
baseada em leituras superficiais, em alguns casos dogmdticas
e em outros simplesmente erréneas, dos textos classicos e das
pesquisas mais recentes, impede uma auténtica confrontagdo,
qgue inclua um exame da natureza das perspectivas e problemas
propostos pelos nossos autores. Além disso, dessa forma, evi-
ta-se a realizagdo de indagag¢Ges conjuntas entre piagetianos e
vygotskiano: que possam contribuir para a nossa compreensdo
da pratica educativa. “

Para boa parte dos psicélogos do desenvolvimento, psico-
logos educacionais e mesmo pedagogos do mundo europeu e
também latino-americano, as teorias de Piaget e Vygotsky sdo
duas versdes opostas sobre o desenvolvimento intelectual e os
processos de aprendizagem.

Reconhece-se que ambas as teorias assemelham-se porque
apresentam alguns tragos comuns: um estruturalismo fraco, no
sentido de que Vygotsky defendeu um estudo inter-relacionado
e nao reducionista das fungdes e processos psicoldgicos, e Pia-
get insistiu na constituicdo de sistemas estruturais como a chave
do desenvolvimento da inteligéncia; um enfoque genético par-
tilhado na medida em que as fungdes psicoldgicas em Vygotsky
e os sistemas de conhecimento em Piaget podem ser estudados
apenas em seu processo de formacdo; e o fato de que tanto Vy-
gotsky quanto Piaget enfatizaram a atividade do sujeito na aqui-
sicdo do conhecimento e o carater quantitativo da mudangas no
desenvolvimento (Garcia Madruga, 1991).

No entanto, argumenta o autor “para esta versdo, as dife-
rencas sdo mais relevantes do que as semelhangas”. Em Vygot-
sky, a interagdo social e o instrumento linguistico sdo decisivos
para compreender o desenvolvimento cognitivo, enquanto em

1 Fonte: www.lidialindislay.blogspot.com.br

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Piaget, este Ultimo é interpretado a partir da experiéncia com o
meio fisico, deixando aqueles fatores em um lugar subordinado.
Além do mais, o processo de desenvolvimento intelectual, expli-
cado em Piaget pelo mecanismo de equilibragdo das agdes sobre
o mundo, precede e coloca limites aos aprendizados, sem que
estes possam influir sobre aquele.

Ao contrario, para Vygotsky, a aprendizagem interage com o
desenvolvimento, produzindo sua abertura nas zonas de desen-
volvimento proximal, nas quais as interagdes sociais e o contex-
to sociocultural sdo centrais”.

Em linhas gerais, continua Castorina, a teoria piagetiana é
apresentada como uma versdao de desenvolvimento cognitivo
nos termos de um processo de construcdo de estruturas logicas,
explicada por mecanismos enddgenos, e para a qual a interven-
¢do social externa sé pode ser “facilitadora” ou “obstaculizado-
ra”. Em poucas palavras, uma teoria universalista e individua-
lista do desenvolvimento, capaz de oferecer um sujeito ativo,
porém abstrato (“epistémico”), e que faz da aprendizagem um
derivado do préprio desenvolvimento.

A teoria de Vygotsky aparece como uma teoria histdrico-so-
cial do desenvolvimento que, pela primeira vez, propde uma vi-
sdo da formagdo das fungbes psiquicas superiores como interna-
lizacdo mediada da cultura e, portanto, postula um sujeito social
gue ndo é apenas ativo mas sobretudo interativo.

Castorina afirma que a comparac¢do padrdo esta formulada
a partir das seguintes suposi¢des:

1) As teorias em debate sdo respostas a uma série de pro-
blemas comuns levantados pelo desenvolvimento cognitivo: o
dos “fatores determinantes do desenvolvimento”, o da “for-
magao da linguagem e sua intervengao no pensamento”, ou o
levantado pela “relagdo entre o individual e o social no desen-
volvimento”, ou a “redugdo, dualidade ou interagdo entre de-
senvolvimento e aprendizagem”.

2) Com relagdo a tais problemas, sdo estabelecidas teses
mais ou menos opostas, mais ou menos diferentes: uma sequén-
cia universal de formas de pensamento em face de um proces-
so contextualizado de apropria¢do da cultura; a linguagem do
grupo cultural dirigindo a formagao dos conceitos em face de
uma historia de reestruturagdo légico-matematica que utiliza a
linguagem unicamente como significante; a constitui¢cdo dos co-
nhecimentos explicada por “Internalizacdo” da cultura em face
de uma explicagdo por equilibragdo dos sistemas de conheci-
mento; o ator dos conhecimentos como sujeito social em face
de um sujeito universal e individual; o aprendizado como orien-
tador do desenvolvimento cognitivo em face dos processos de
desenvolvimento dirigindo as aprendizagens, etc.

3) O resultado dessa comparagdo coloca professores e pe-
dagogos diante da opg¢do entre suas teorias do desenvolvimento
intelectual e da aprendizagem, bem como diante de duas manei-
ras de conceber a pratica educacional.

Explica Castorina que o esforgo de Vygotsky foi mostrar que,
além dos mecanismos bioldgicos apoiados na evolugdo filoge-
nética e que estavam na origem das fun¢bes “naturais”, exis-
te um lugar crucial para a intervenc¢do dos sistemas de signos
na constituicdo da subjetividade! A tese é que os sistemas de
signos produzidos na cultura na qual vivem as criangas ndo sédo
“’facilitadores da atividade psicolégica, mas seus formadores.
“Na perspectiva adotada para problematizar o desenvolvimento
psicolégico e particularmente o cognitivo, a transi¢ao de uma
influéncia social externa sobre o individuo para uma influéncia
social interna encontra-se no centro da pesquisa.




Mas tanto essa tese, garante o autor, da origem social e ndo
natural do psiquismo superior do interpsicolégico ao intrapsico-
l6gico, quanto a adogdo de uma analise genética da transicdo es-
tdo articuladas e dependem conceitualmente da pressuposicdao
da existéncia dos sistemas de signos.

A afirmacdo de que a presenga de estimulos criados, junto
aos estimulos dados, é a caracteristica diferencial da psicologia
humana implica que o estudo genético ocupa-se da aquisi¢ao de
sistemas de mediagdo e que o controle consciente da prépria
atividade depende da utilizagdo daquelas ferramentas psicolé-
gicas.

O enfoque construtivista para interpretar o desenvolvimen-
to dos conhecimentos, salienta Castorina, é uma tentativa de
superar o dualismo entre o sujeito e o objeto de conhecimen-
to. O sujeito aparece construindo seu mundo de significados ao
transformar sua relagdo com o real, penetrando cada vez mais
profundamente neste Ultimo e em sua prdopria maneira de pen-
sar. Desta forma, quando ocorre cada progresso que aproxima o
sujeito do conhecimento do objeto, este recua.

Os modelos sucessivos do sujeito permanecem na categoria
de aproximagdes que ndo podem atingir este limite constituido
pelo objeto em suas propriedades ainda desconhecidas.

Para o autor, o empreendimento epistemoldgico e a tese
construtivista sdo o contexto no qual Piaget avangou na explici-
tacdo dos mecanismos e processos psicolégicos dos ultimos anos
da sua obra, tais como as abstracdes e generalizagdes, os confli-
tos cognitivos, a tomada de consciéncia ou a criagdo de possibi-
lidades. Esses mecanismos e processos adquirem seu significado
se 0s situarmos com respeito a posi¢ao assumida sobre a relagdo
entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Eles associaram-se a
hipotese nuclear do programa piagetiano: o mecanismo de equi-
libragdo entre a assimilacdo e a acomodac¢do que pretende dar
conta do modo pelo qual objeto e sujeito interagem.

Com relagdo ao desenvolvimento, o projeto piagetiano vi-
sou reconstruir as transi¢des entre as formas “de poder fazer”
com o mundo, esclarecendo que cada uma esta vinculada aos
problemas que as criangas possam resolver ao interrogar a rea-
lidade - fisica ou social- ou ao tornar seu o que outros Ihes colo-
caram. E o processo de transi¢cdao exprime as reorganiza¢bes do
“ponto de vista” infantil, da sua forma de significar os objetos
de conhecimento.

Vygotsky contrapds sua perspectiva sobre as relagdes entre
a aprendizagem e o desenvolvimento a apoiada por Piaget.

Segundo ele, os processos de desenvolvimento sdo inde-
pendentes da aprendizagem. E mais, os processos de desenvol-
vimento sdo condigdo prévia para a realizacdo de um aprendiza-
do, porém ndo sdo alterados por ele.

Ao contrario, explica o autor, para Vygotsky, ambos os pro-
cessos estdo intimamente inter-relacionados, porque a aquisi-
¢do de qualquer habilidade infantil envolve a instrugao prove-
niente dos adultos, antes ou durante a pratica escolar. A propria
noc¢do de “aprendizagem” significa processo de ensino-aprendi-
zagem, justamente para incluir quem aprende, quem ensina e a
relagdo; social entre eles, de modo coerente com a perspectiva
socio historico (Oliveira, 1993). Assim, a aprendizagem, salienta
Castorina, consiste na internalizagdo progressiva dos instrumen-
tos mediadores e é uma aplicagdo do principio antes menciona-
do - todo processo psicolégico superior vai do ambito externo
para o interno, das intera¢des sociais para as ag¢des internas,
psicoldgicas.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A atencdo de Vygotsky aos processos de aprendizagem de-
ve-se ao fato de os mesmos obrigarem ao processo de mediagdo
e potencializa-lo, de forma que o desenvolvimento cultural da
crianga equivale a sua aquisicdo dos sistemas sociais de media-
cdo-representacdo (Alvarez & Del Rio, 1990).

Vygotsky produz a hipdtese da “zona de desenvolvimento
proximal”, que evidencia o carater orientador da aprendizagem
com relagdo ao desenvolvimento cognitivo. Isto é, a afirmacgdo
da distancia entre “o nivel de desenvolvimento real da criancga,
tal e como pode ser determinado a partir da resolugao indepen-
dente de problemas, e o nivel potencial, determinado pela reso-
lugdo de problemas sob a diregdo de um adulto ou em colabo-
racdo com um colega mais capaz” (Vygotsky, 1979) Trata-se de
um “espago” dinamico, no qual aquilo que uma crianga sé puder
fazer com a ajuda de outro, no futuro podera fazer sozinha.

Dessa forma, explica Castorina, “o desenvolvimento do in-
dividuo e a ulterior consolidagdo das fung¢des psicoldgicas es-
tdo “precedidos” pela aprendizagem. Nesta, a intervengdo de
professores ou outros adultos contribui para orientar o desen-
volvimento rumo a apropria¢do dos instrumentos de mediagdo
cultural.”

O autor comenta o alcance das indagac¢des de Piaget e da
sua escola sobre a aprendizagem.

Em primeiro lugar, cabe ressaltar que os primeiros estudos
tiveram um propodsito declaradamente epistemoldgico: por um
lado estabelecer se a percepgao era uma leitura direta da expe-
riéncia e, por outro, se podia haver sequéncias de aprendizagem
unicamente em fun¢ao da experiéncia.

Depois, continua Castorina, os estudos sobre a aprendiza-
gem de estruturas ldgicas pretenderam determinar se os refor-
¢os empiricos modificavam os conteudos conceituais ou a forma
de inferéncia. E as conclusdes também assumiram um significa-
do epistemoldgico: para utilizar os resultados da experiéncia, é
preciso que os mesmos sejam assimilados a sistemas prévios de
conhecimento.

Concluindo, os estudos de Inhelder e sua equipe ndo se ocu-
param tanto em defender as teses construtivistas quanto em
precisar os mecanismos da modificagdo estrutural, tentando-se
responder a pergunta: é possivel produzir uma modificacdo do
nivel estrutural do sujeito que apele ao mecanismo espontaneo
do funcionamento intelectual?

Os resultados das indaga¢Ges parecem mostrar que os pro-
gressos deveram-se as tomadas de consciéncia dos conflitos e a
uma coordenacgdo gradual de esquemas de conhecimento.

Ha de se frisar, diz Castorina, que no caso da aprendizagem
e do desenvolvimento, as indagacdes situam-se em planos dife-
rentes, e, por isso, as versées também sdo distintas. Quando Vy-
gotsky postula o carater orientador da aprendizagem com rela-
¢do ao desenvolvimento, esta formulando a tese crucial segundo
a qual a aquisicdo dos instrumentos de mediagao cultural, isto €,
a atividade educacional, é constitutiva do curso do desenvolvi-
mento. Quando Piaget postula a continuidade, salienta o autor,
entre desenvolvimento e aprendizagem estad pensando nos me-
canismos que dirigem a mudanca do “ponto de vista do sujeito
Isto é, seja qual for o modo pelo qual Ihe sdo apresentados os
problemas ou os objetos a serem conhecidos, entra em funcio-
namento um processo de reinvengdo ou redescoberta devido a
sua atividade estruturadora.
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