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ORTOGRAFIA OFICIAL

ORTOGRAFIA OFICIAL

e Mudancas no alfabeto: O alfabeto tem 26 letras. Foram
reintroduzidas as letras k, w e y.

O alfabeto completo é o seguinte: ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZ

® Trema: N3o se usa mais o trema ("), sinal colocado sobre
a letra u para indicar que ela deve ser pronunciada nos grupos
gue, gui, que, qui.

Regras de acentuagao

— N&o se usa mais o acento dos ditongos abertos éi e di das
palavras paroxitonas (palavras que tém acento tonico na penul-
tima silaba)

Como era Como fica
alcatéia alcateia
apodia apoia
apdio apoio

Atengao: essa regra sé vale para as paroxitonas. As oxitonas
continuam com acento: Ex.: papéis, herdi, herdis, troféu, troféus.

— Nas palavras paroxitonas, ndo se usa mais o acentono i e
no u tonicos quando vierem depois de um ditongo.

Como era Como fica
bailca baiuca
bocaitva bocaiuva

Atengdo: se a palavra for oxitona e o i ou o u estiverem em
posicdo final (ou seguidos de s), o acento permanece. Exemplos:
tuiuid, tuiuids, Piaui.

— Na&o se usa mais o acento das palavras terminadas em éem
e 00(s).

Como era Como fica
abenc¢6o abencoo
créem creem

— N&o se usa mais o acento que diferenciava os pares para/
para, péla(s)/ pela(s), pélo(s)/pelo(s), pdlo(s)/polo(s) e péra/
pera.

Atencgao:

* Permanece o acento diferencial em pode/pode.

* Permanece o acento diferencial em por/por.

e Permanecem os acentos que diferenciam o singular do
plural dos verbos ter e vir, assim como de seus derivados (man-
ter, deter, reter, conter, convir, intervir, advir etc.).

e E facultativo o uso do acento circunflexo para diferenciar
as palavras forma/férma.

LINGUA PORTUGUESA

Uso de hifen

Regra basica:

Sempre se usa o hifen diante de h: anti-higiénico, super-ho-
mem.

Qutros casos

1. Prefixo terminado em vogal:

— Sem hifen diante de vogal diferente: autoescola, antiaé-
reo.

— Sem hifen diante de consoante diferente de r e s: antepro-
jeto, semicirculo.

— Sem hifen diante de r e s. Dobram-se essas letras: antirra-
cismo, antissocial, ultrassom.

— Com hifen diante de mesma vogal: contra-ataque, micro-
-ondas.

2. Prefixo terminado em consoante:

— Com hifen diante de mesma consoante: inter-regional,
sub-bibliotecdrio.

— Sem hifen diante de consoante diferente: intermunicipal,
supersoénico.

— Sem hifen diante de vogal: interestadual, superinteressan-
te.

Observacdes:

e Com o prefixo sub, usa-se o hifen também diante de pa-
lavra iniciada por r: sub-regido, sub-raga. Palavras iniciadas por
h perdem essa letra e juntam-se sem hifen: subumano, subuma-
nidade.

e Com os prefixos circum e pan, usa-se o hifen diante de
palavra iniciada por m, n e vogal: circum-navegagdo, pan-ame-
ricano.

¢ O prefixo co aglutina-se, em geral, com o segundo elemen-
to, mesmo quando este se inicia por o: coobriga¢do, coordenar,
cooperar, cooperagdo, cooptar, coocupante.

e Com o prefixo vice, usa-se sempre o hifen: vice-rei, vice-
-almirante.

e N3o se deve usar o hifen em certas palavras que perderam
a nogdo de composi¢do, como girassol, madressilva, mandachu-
va, pontapé, paraquedas, paraquedista.

e Com os prefixos ex, sem, além, aquém, recém, pos, pré,
pro, usa-se sempre o hifen: ex-aluno, sem-terra, além-mar,
aquém-mar, recém-casado, pos-graduagdo, pré-vestibular, pro-
-europeu.

Viu? Tudo muito tranquilo. Certeza que vocé ja estd domi-
nando muita coisa. Mas ndo podemos parar, ndo é mesmo?!?!
Por isso vamos passar para mais um ponto importante.

ACENTUACAO GRAFICA

Acentuacdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das pala-
vras. Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢ao da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Historia.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba ténica e o tim-
bre fechado.




Meu avo e meus trés tios ainda sdo vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos
este caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba toénica é a ultima (ca-fé, ma-ra-
-cu-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuac¢do das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, féssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L,
N, R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S, AO(S), A(S), EI(S) (amével, elétron,
éter, fénix, juri, oasis, 6nus, forum, érfdo...)

e S3o acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xaras, convéns, robd, 16,
céu, doi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vo-
gais (ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabegas? Agora é sé
treinar e fixar as regras.

FLEXAO NOMINAL E VERBAL. EMPREGO DE TEMPOS E
MODOS VERBAIS. VOZES DO VERBO

CLASSES DE PALAVRAS

Substantivo

Sdo as palavras que atribuem nomes aos seres reais ou ima-
ginarios (pessoas, animais, objetos), lugares, qualidades, a¢des
e sentimentos, ou seja, que tem existéncia concreta ou abstrata.

Classificagdao dos substantivos

SUBSTANTIVO SIMPLES:
apresentam um so radical em
sua estrutura.

SUBSTANTIVOS COMPOSTOS:

Olhos/agua/
muro/quintal/caderno/
macaco/Jo3o/sabdo

Macacos-prego/

sdo formados por mais de um porta-voz/
radical em sua estrutura. pé-de-moleque
SUBSTANTIVOS PRIMITIVOS: Casa/
sdo os que dao origem a mundo/
outras palavras, ou seja, ela é populagdo
a primeira. /formiga
SUBSTANTIVOS DERIVADOS: Caseiro/mundano/

sdo formados por outros populacional/formigueiro

radicais da lingua.

SUBSTANTIVOS PROPRIOS: Rodrigo
designa determinado ser /Brasil
entre outros da mesma /Belo Horizonte/Estatua da
espécie. Sao sempre iniciados Liberdade

por letra maiuscula.

LINGUA PORTUGUESA

SUBSTANTIVOS COMUNS:
referem-se qualquer ser de
uma mesma espécie.

biscoitos/ruidos/estrelas/
cachorro/prima

SUBSTANTIVOS CONCRETOS:
nomeiam seres com existéncia
prépria. Esses seres podem
ser animadoso ou inanimados,
reais ou imaginarios.

Ledo/corrente
/estrelas/fadas
/lobisomem
/saci-pereré

SUBSTANTIVOS ABSTRATOS: Mistério/
nomeiam agGes, estados, bondade/
qualidades e sentimentos que confianca/
nao tem existéncia prépria, ou lembranca/
seja, s6 existem em fungdo de amor/
um ser. alegria
SUBSTANTIVOS COLETIVOS: Elenco (de atores)/

referem-se a um conjunto
de seres da mesma espécie,

acervo (de obras artisticas)/
buqué (de flores)

mesmo quando empregado
no singular e constituem um
substantivo comum.

NAO DEIXE DE PESQUISAR A REGENCIA DE OUTRAS PALAVRAS
QUE NAO ESTAO AQUI!

Flexdo dos Substantivos

® Género: Os géneros em portugués podem ser dois: mascu-
lino e feminino. E no caso dos substantivos podem ser biformes
ou uniformes

— Biformes: as palavras tem duas formas, ou seja, apresenta
uma forma para o masculino e uma para o feminino: tigre/tigre-
sa, o presidente/a presidenta, o maestro/a maestrina

— Uniformes: as palavras tem uma sé forma, ou seja, uma
Unica forma para o masculino e o feminino. Os uniformes divi-
dem-se em epicenos, sobrecomuns e comuns de dois géneros.

a) Epicenos: designam alguns animais e plantas e sdo invari-
aveis: onca macho/onca fémea, pulga macho/pulga fémea, pal-
meira macho/palmeira fémea.

b) Sobrecomuns: referem-se a seres humanos; é pelo con-
texto que aparecem que se determina o género: a crianca (o
ertanca), a testemunha (etestemunha), o individuo (aindivitua).

c) Comuns de dois géneros: a palavra tem a mesma forma
tanto para o masculino quanto para o feminino: o/a turista, o/a
agente, o/a estudante, o/a colega.

* Numero: Podem flexionar em singular (1) e plural (mais
de 1).

— Singular: anzol, térax, proton, casa.

— Plural: anzdis, os tdrax, protons, casas.

® Grau: Podem apresentar-se no grau aumentativo e no grau
diminutivo.

— Grau aumentativo sintético: casardo, bocarra.

— Grau aumentativo analitico: casa grande, boca enorme.

— Grau diminutivo sintético: casinha, boquinha

— Grau diminutivo analitico: casa pequena, boca minuscula.

Adjetivo

E a palavra invaridvel que especifica e caracteriza o substan-
tivo: imprensa livre, favela ocupada. Locugdo adjetiva é expres-
sdo composta por substantivo (ou advérbio) ligado a outro subs-
tantivo por preposicdo com o mesmo valor e a mesma fung¢do
que um adjetivo: golpe de mestre (golpe magistral), jornal da
tarde (jornal vespertino).




LINGUA PORTUGUESA

Flexdo do Adjetivos

e Género:

— Uniformes: apresentam uma so para o masculino e o feminino: homem feliz, mulher feliz.

— Biformes: apresentam uma forma para o masculino e outra para o feminino: juiz sabio/ juiza sabia, bairro japonés/ industria
japonesa, aluno chordo/ aluna chorona.

e Numero:

— Os adjetivos simples seguem as mesmas regras de flexdo de nimero que os substantivos: sdbio/ sdbios, namorador/ namora-
dores, japonés/ japoneses.

— Os adjetivos compostos tém algumas peculiaridades: luvas branco-gelo, garrafas amarelo-claras, cintos da cor de chumbo.

e Grau:

— Grau Comparativo de Superioridade: Meu time é mais vitorioso (do) que o seu.
— Grau Comparativo de Inferioridade: Meu time é menos vitorioso (do) que o seu.
— Grau Comparativo de lgualdade: Meu time é tdo vitorioso quanto o seu.

— Grau Superlativo Absoluto Sintético: Meu time é famosissimo.

— Grau Superlativo Absoluto Analitico: Meu time é muito famoso.

— Grau Superlativo Relativo de Superioridade: Meu time é o mais famoso de todos.
— Grau Superlativo Relativo de Inferioridade; Meu time é menos famoso de todos.

Artigo

E uma palavra varidvel em género e nimero que antecede o substantivo, determinando de modo particular ou genérico.
e Classificacdo e Flexdo do Artigos

— Artigos Definidos: o, a, os, as.

O menino carregava o brinquedo em suas costas.

As meninas brincavam com as bonecas.

— Artigos Indefinidos: um, uma, uns, umas.

Um menino carregava um brinquedo.

Umas meninas brincavam com umas bonecas.

Numeral

E a palavra que indica uma quantidade definida de pessoas ou coisas, ou o lugar (posicdo) que elas ocupam numa série.
e Classificacdo dos Numerais

— Cardinais: indicam numero ou quantidade:

Trezentos e vinte moradores.

— Ordinais: indicam ordem ou posi¢cdo numa sequéncia:

Quinto ano. Primeiro lugar.

— Multiplicativos: indicam o nimero de vezes pelo qual uma quantidade é multiplicada:
O quintuplo do prego.

— Fracionarios: indicam a parte de um todo:

Dois tergos dos alunos foram embora.

Pronome
E a palavra que substitui os substantivos ou os determinam, indicando a pessoa do discurso.
* Pronomes pessoais vdo designar diretamente as pessoas em uma conversa. Eles indicam as trés pessoas do discurso.

Pessoas do Discurso Pron?mes F.(et-os Pronorl'\es 0!)I|’¢3|uos
Fungao Subjetiva Fungao Objetiva

12 pessoa do singular Eu Me, mim, comigo

292 pessoa do singular Tu Te, ti, contigo

32 pessoa do singular Ele, ela, Se, si, consigo, lhe, o, a
192 pessoa do plural Nos Nos, conosco
22 pessoa do plural Vés Vos, convosco
392 pessoa do plural Eles, elas Se, si, consigo, lhes, os, as

[ w)



O SISTEMA ESCOLAR BRASILEIRO SEGUNDO A LEGIS-
LACAO ATUAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias.

§ 22 A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade hu-
mana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educan-
do, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de en-
sino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdao dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valoriza¢do da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTuLo 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLACAO

(=)

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas ne-
cessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem tra-
balhadores as condi¢gGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de ma-
terial didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianca a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado
para tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Inclui-
do pela Lei n2 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associa¢do comunitaria, organizagao sindical, entidade de clas-
se ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publi-
co, acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei
n? 12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federa-
tiva, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram
a educagdo basica; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatoério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.




§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste ar-
tigo tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na
hipotese do § 22 do art. 208 da Constitui¢cdo Federal, sendo gra-
tuita e de rito sumdrio a agao judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previs-
to no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os precei-
tos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades,
devendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos
para o aluno, uma das seguintes presta¢Ges alternativas, nos
termos do inciso VIII do caput do art. 52 da Constituicdo Fede-
ral: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacdo alternativa devera observar os pardmetros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
gue trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptac¢des
necessdrias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos
sistemas de ensino.
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§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢dao, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigcdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritdrio a escolari-
dade obrigatdria, exercendo sua funcdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colabora¢cdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento, na educac¢do basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e p0s-
-graduagao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagdo superior, com a cooperac¢do dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide
Lei n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagbes necessarios
de todos os estabelecimentos e drgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢Ges constantes do inciso IX poderdo ser
delegadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mante-
nham instituicdes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigcdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Munici-
pios;




IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educacdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-3o as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas
e planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educac¢do infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Cons-
tituicdo Federal a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede muni-
cipal. (Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardgrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educac¢do basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)
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XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educac¢do basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participac¢do dos profissionais da educagao na elaboragdo
do projeto pedagdgico da escola;

Il - participag¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educagdo basica que os integram progres-
sivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito finan-
ceiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicGes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educag¢do superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redacdo dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgado.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicOes de ensino mantidas, respectivamente,
pelo Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os d6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os érgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicOes de ensino dos diferentes niveis clas-
sificam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regula-
mento)(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas
por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitadrias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n?
13.868, de 2019)
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UNIDADE ENTRE EDUCAR E CUIDAR NA EDUCACAO
BASICA

O EDUCAR E O CUIDAR NA EDUCACAO INFANTIL

Embora existam situagdes na qual o modelo antigo ainda ocor-
ra, que em determinados momentos ha um responsavel para cuidar
e outro para educar, atualmente a discussdo vai muito além des-
sa analise simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas
diretrizes, devem caminhar juntos. Percebe-se nos dias de hoje e
apoiado nos paradigmas emergentes da complexidade (DEMO,
2002; MORIN, 2002) e da visdo sistémica relacionada ao ser vivo
(CAPRA, 2001; CAPRA, 2002; MATURANA & VARELA, 2001), o indi-
viduo como ser global, ndo fragmentado e ndo linear, em todos os
momentos e em todas as situagdes, ou seja, cuidar e educar, con-
templando de forma democrética todas as diferencas e, ao mesmo
tempo, a natureza complexa do individuo. Plenamente entendidas
e aplicadas, cuidar e educar caminham simultaneamente e de ma-
neira indissocidvel, possibilitando que ambas as a¢des construam
na totalidade, a identidade e a autonomia da crianga.

A acdo conjunta dos educadores e demais membros da equi-
pe da instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o educar
acontecam de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada
desde o planejamento educacional até a realizagdo das atividades
em si.

Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha
momentos em que uma agdo pedagdgica incisiva se faz necessaria,
pois o educador, em algumas situagdes, necessita cobrar dos pais
e demais profissionais, atitudes que visam ao melhor desenvolvi-
mento da crianga. Essa agdo, por vezes, ndo é bem aceita. A familia
se sente invadida na sua intimidade, recusando-se a enxergar o que
ndo da mais para esconder e, nesse momento, o educador incomo-
dado com o descaso por parte da familia, se pergunta: Afinal, quem
cuida? Quem educa?

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o bem-estar do
educando. Cuidar e educar envolve estudo, dedica¢do, cooperagao,
cumplicidade e, principalmente, amor de todos os responsaveis
pelo processo, que se mostra dinamico e em constante evolugao.

Por outro lado, é imprescindivel conhecer a natureza e as rai-
zes histéricas da educacdo infantil, os desdobramentos da pratica
educacional nas instituicdes responsaveis e as influéncias que exer-
ceram e ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa area. Além
disso, ha necessidade de caracterizar amplamente o conceito, a es-
pecificidade e as peculiaridades do cuidar e do educar no contexto
contemporéaneo da pratica pedagogica, baseando-se nos autores
que discutem essa questdo e na legislagdo atual.

HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

As instituicdes de educac¢do infantil nasceram na Franga, no
século XVIII, em resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-
-tratos de criangas pequenas, cujos pais trabalhavam em fabricas,
fundi¢Ges e minas, criadas pela Revolugdo Industrial. Todavia, os
objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais
pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defen-
dia a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo,
que se educasse as criangas pobres, era proposta a educacdo da
ocupacdo e da piedade (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo, as institui¢des infantis, incluindo as bra-
sileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em funcdo de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fungdes das institui¢des infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos 1970 (WA-
JSKOP, 1995).
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A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educacdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208,
inciso V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos se idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas:
o desenvolvimento urbano, as reivindicagdes populares, o trabalho
da mulher, a transformacgdo das fungdes familiares, as ideias de in-
fancia e as condig¢Ges socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educagado infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situagbes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional
foi pautada por uma visdo que estigmatizava a popula¢do de baixa
renda. A concepg¢do educacional era marcada por caracteristicas as-
sistencialistas, sem considerar as quest&es de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para vdrias questdes que vdo além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educagdo
infantil e rever concep¢des sobre a infancia, as relagdes entre clas-
ses sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado
diante de criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cagdo para as criangas pequenas deva promover a integragdo en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na re-
lacdo pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o
conhecimento, tem se constituido no pano de fundo sobre o qual se
constroem as propostas em educagao infantil.

EDUCAR

E de suma importancia que as instituicdes de educacdo infan-
til incorporem de maneira integrada as funcGes de cuidar e edu-
car, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais
e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que
trabalham com as de mais idade. As novas fung¢des da educagao
infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qua-
lidade advém de concepgdes de desenvolvimento que consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais
concretamente, nas interagdes e praticas sociais que lhes fornecem
elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com o0s mais variados conhecimentos para a construgao da auto-
nomia.

A instituicdo de educagdo infantil deve tornar acessivel a todas
as criancgas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situagdes de interagdo (BRASIL, 1998, p. 23).

Pode-se oferecer as criangas, condigdes para as aprendizagens
que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes pe-
dagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos.
Contudo, e importante ressaltar que essas aprendizagens, de natu-
reza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desen-
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volvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situa¢des
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, de respeito e confianga,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural.

Nesse processo, a educagdo infantil podera auxiliar o desen-
volvimento das capacidades de apropriagdao e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formagdo de criangas felizes e
saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia,
na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa
primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda
que criangas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cui-
dados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussao nao sao os cuidados que as criangas de-
vem receber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sdo direitos inaliena-
veis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessdrio que o educador crie situagdes
significativas de aprendizagem, se quiser alcangar o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e,
sobretudo, fundamental que a formacdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢des, a novos re-
cuos, a novas tentativas.

FORMAGAO DO EDUCADOR INFANTIL

As fungdes do profissional de educagado infantil estdo passando
por reformulagdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formagdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma rees-
truturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem como
possibilite a atualizagdo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) dispGe, no titulo VI, art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educag¢do, admitida, como
formagdo minima para o magistério na educagdo infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa
de investir de maneira sistematica na capacitagdo e atualiza¢do per-
manente e em servi¢o de seus educadores, aproveitando as expe-
riéncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criangas
ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicdes de educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formagao inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servigco. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formagdo do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionalizacdo do decente de educagdo infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o edu-
cador tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente signifi-
ca que ao educador cabe trabalhar com conteldos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados bdsicos essenciais até co-
nhecimentos especificos provenientes das diversas areas do co-
nhecimento. Este cardter polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prati-

[no)

ca, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a co-
munidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que
desenvolve. S3o instrumentos essenciais para reflexdao sobre a pra-
tica direta com as criangas a observacao, o registro, o planejamento
e a avaliagdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicGes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a prética educacio-
nal, capazes de responder as demandas familiares e das criangas,
assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e apren-
dizagens infantis.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepcdo de educacgdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacdo / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cacgdo infantil de cuidar e educar.

A formagdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formagao e profissionali-
zacdo. Diferentes niveis e estratégias de formagdo devem ser gera-
dores de profissionalizacdo, tanto em termos de avango na escola-
ridade, quanto no que se refere a progressdo na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situagdes hoje existentes nas
institui¢des infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na darea, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferen-
ciadas de formacao.

E necessério também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etdria de zero a 6 anos

VALORIZAGAO DE TODAS AS LINGUAGENS INFANTIS

Falar em multiplas linguagens é falar em possibilitar o desen-
volvimento integral da crianga. Através das multiplas linguagens, a
crianga expressa, comunica, organiza, movimenta e imagina.

As criangas em seu terceiro e quarto ano de vida, gostam muito
de brincar de faz-de-conta. E a linguagem do jogo simbdlico que
instiga sua imaginacgao, fantasia, vontade de descobrir e compreen-
der o mundo.

Segundo Santos: Na brincadeira do faz-de-conta é onde a crian-
¢a pode aprender muita coisa sobre o comportamento social. E re-
presentado o papel de mae, pai, médico... que ela pode se colocar
no lugar de outro, percebendo melhor cada papel que estes repre-
sentam na sociedade e, assim, compreender seu préprio compor-
tamento. (SANTOS, 1999, p .81-82).

A literatura infantil também exerce um papel fundamental na
Educagdo Infantil, estimulando a linguagem escrita, oral, visual, sim-
bélica(...). Além disso, a leitura de histdrias para as criancas instiga
a imaginagdo. “A leitura de histérias pode ser uma forma de brincar
com palavras e figuras e é uma atividade imediatamente prazerosa
para criangas e adultos, além de proporcionar uma rica fonte para a
imaginagdo”. Porem antes de ler o livro para a sala o educador tem
a obrigagdo de fazer a leitura previa do mesmo de modo a saber
quais expressdes faciais e tom de voz usar, com o objetivo Unico de
estimular as criangas a se interarem com a historia e sentir o que
realmente ela passa (alegria, raiva, medo, etc.) Trabalhar as multi-
plas linguagens na Educagao Infantil significa contribuir nos aspec-
tos cognitivos, psicomotores, afetivos e sociais. Profere respeito a
motricidade infantil, a fala e a oralidade, a representacgdo e a escrita.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
BERCARISTA E RECREACIONISTA

OS DIFERENTES RITMOS NA CONSTRUGAO DO CO-
NHECIMENTO

A Relagdo entre o Curriculo e a Construgdo do Conhecimento

Embora seja um dos elementos mais importantes, se ndo o
mais importante da escola, o curriculo ainda vem sendo encarado
como um elemento de pouca relevancia, no que diz respeito a pra-
tica educativa. A organizacgdo curricular norteia a pratica educativa
do professor, e embora ndo ofereca solugGes prontas, deve priorizar
a melhoria da qualidade de ensino. Para Teixeira (1976, p. 58), a
escola tem de se fazer prética e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora e ndo formalista. N3o sera a instituicdo decorativa pre-
tensamente destinada a ilustracdo dos seus alunos, mas a casa que
ensine a ganhar a vida e a participar inteligente e adequadamente
da sociedade.

O papel concebido a escola é muito diversificado e importante,
pois este ambiente, além de atender as necessidades educacionais
das criangas, deve garantir-lhes um lugar especial, oferecendo to-
das as condigGes necessarias ao seu aprendizado, além disso, pode
também contribuir na formacdo de competéncias e habilidades
consideradas essenciais para o desenvolvimento de sua criticidade.

A estrutura e organiza¢do do curriculo é muito importante para
a aprendizagem da crianga, uma vez que possibilita a promogao de
meios que facilitam o processo de ensino, tendo em vista a reci-
procidade e a integridade da mesma com relagdo as atividades en-
volvidas. O problema é que na maioria das vezes os métodos e os
conteuldos de ensino sdo pensados fora do ambiente escolar.

Para Traldy (1984), um bom curriculo escolar, é aquele que se
fundamenta numa concepg¢do de educagao que: Pressupde que o
aluno seja sujeito de seu processo de aprendizagem; privilegia prin-
cipalmente o saber que deve ser produzido, sem relegar a segundo
plano o saber que o aluno ja possui; as atividades de curriculo e
ensino ndo sdo separadas da totalidade social e visam a transfor-
macao critica e criativa do contexto escolar, e mais especificamente
de sua forma de se organizar; essa transformagdo ocorre através
do acirramento das contradigdes e da elaboragdo de propostas de
acdo, tendo em vista a superagdo das questdes apresentadas pela
pratica pedagodgica.

A escolha dos conteudos deve partir da realidade concreta do
aluno, considerando desde a esséncia dos dados ao contexto em
que esta inserida a escola, dando mais énfase a interagdo profes-
sor-aluno, valorizando a participagdo de ambos nas tomadas de
decisdes, promovendo a integragdo do conteudo, selecionando-o
conforme as necessidades das partes envolvidas.

Ha, porém, que se levantar fatores definitivos na construgdo
do curriculo, tal como podemos observar nas palavras de Moreira
(1990, p. 49): No nivel da teoria curricular, um interesse em contro-
le é claro quando as tarefas curriculares correspondem a a) defini-
¢do dos elementos ou varidveis relevantes envolvidos no curriculo;
e b) criagdo de um sistema de tomada de decisdes para o planeja-
mento curricular.

Ao chegar a escola, a crianca j4 traz de casa um conjunto de ha-
bilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas, e por sua
vez, definidas pelo professor. Além de promover o desenvolvimen-
to dessas habilidades, o professor precisa aprender a interagir, per-
guntar e fazer bons questionamentos, sendo flexivel para mudangas
metodoldgicas que surgirem no decorrer de sua pratica, em todas
as areas curriculares, fazendo com que o curriculo se torne mais
préximo da identidade do aluno. De acordo com Moreira (1990, p.
54): “paralelamente as mudangas na vida social, a escola deveria
transformar-se e organizar-se cientificamente de modo a compen-
sar os problemas da sociedade mais ampla e contribuir para o al-
cance de justica social”.

O aluno deve participar ativamente do processo de ensino rea-
lizado pela escola, sendo entendido ndo apenas como objeto, mas
como sujeito da pratica de ensino. O professor em consideragao a
individualidade de cada um, tendo em vista o contexto cada vez
mais diversificado da sala de aula, no qual cada aluno possui carac-
teristicas distintas.

Outro aspecto basico que merece destaque na organizagdo
curricular é a forma de como se avalia a aprendizagem do aluno. A
avaliagcdo deve estar incorporada ao curriculo a partir do momento
que se faz presente na sala de aula. Sdo muitas as escolas que nao
permitem que haja uma melhoria nos métodos de avaliagdo, per-
manecendo conservadoras, embora vivamos em constantes trans-
formagoes.

Traldy (1984) acrescenta que em uma proposta de educacgdo
transformadora e de curriculo com um enfoque critico, sé se pode
falar em um processo de avaliagdo que seja compativel com essa
concepgdo de educagdo e de curriculo.

O processo de avaliagdo na sala de aula deve estar de acordo
com as particularidades de cada sujeito presente em tal processo,
respeitando as diferengas no curriculo escolar, e, por sua vez, na
sala de aula. Avaliar, ndo significa dar todo o conteudo até o final do
ano e cobrar o que foi ensinado, por meio de inumeras provas, que
acabam se tornando quase o Unico instrumento, termdmetro a me-
dir o que os alunos e alunas aprenderam (OLIVEIRA, 2003). A partir
dessa reflexdo tedrica, percebemos o curriculo, como um parame-
tro que norteia a pratica educativa, o qual precisa ser planejado de
acordo com a realidade de cada escola e dos sujeitos nela envolvi-
dos, e atualizado devido as constantes transformagées sociais.

Tem-se a educagdo como Unico meio digno capaz de fazer com
que o individuo ascenda social e intelectualmente, através da pro-
ducdo de multiplos conhecimentos que o levam a agdo transforma-
dora de si e do mundo. E preciso pensar o curriculo como algo que
norteia a pratica do professor na sala de aula, exigindo, entretanto,
a considera¢do das competéncias anteriormente formadas pelos
alunos, caso contrario, o seu ensino continuara a mesma coisa, sem
inovagdes, sem estimulos, tornando assim, algo que faz bem, que
promove transformacdo e desenvolve o senso critico, em algo que
nao passe de um mero conteudo.

O professor, bem como toda a equipe que compde a escola,
deve criar um meio educacional adaptado as condi¢des locais do
aluno dentro e fora da escola. Isto favorece o envolvimento escola-
-aluno, promovendo um relacionamento capaz de ocasionar a iden-
tificagdo de ambas as partes, ndo somente no campo intelectual,
mas também em reflexdes sobre nés mesmos como seres huma-
nos. Mediante a isso, procurou-se nesse estudo, apresentar alguns
dos muitos estudos e pesquisas que evidenciaram a importancia do
curriculo como fator indispensdvel para o bom desenvolvimento da
crianga no processo educacional.l

Principios epistemolégicos do curriculo

As discussGes contemporaneas sobre as ciéncias abrem uma
reflexdo epistemoldgica que tém colocado em pauta o estatuto da
ciéncia, a cientificidade das diferentes disciplinas e remetem ao
curriculo escolar. A Teoria do Curriculo, como ciéncia humana, tem
sido sensivel a essas discussdes. E recorrente a discussdo em torno
da crise dos paradigmas seja diante da impossibilidade do mecani-
cismo determinista classico explicar eventos, ou os limites abrirem
fundadas perspectivas para o presente e o futuro da humanidade.

Sensibilizar-se as novas tendéncias epistemoldgicas e, ao mes-
mo tempo, manterse atento as suas contribuigdes para a Educagdo,
supoOe ndo perder de vista os avangos, mesmo contraditorios, que a
teoria e a pratica do Curriculo tém realizado na histéria da escola no
mundo contemporaneo.

1 Fonte: www.editorarealize.com.br/www.educacaoinfantil.aix.com.br






