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ORTOGRAFIA OFICIAL

ORTOGRAFIA OFICIAL

e Mudancas no alfabeto: O alfabeto tem 26 letras. Foram
reintroduzidas as letras k, w e y.

O alfabeto completo é o seguinte: ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZ

® Trema: N3o se usa mais o trema ("), sinal colocado sobre
a letra u para indicar que ela deve ser pronunciada nos grupos
gue, gui, que, qui.

Regras de acentuagao

— N&o se usa mais o acento dos ditongos abertos éi e di das
palavras paroxitonas (palavras que tém acento tonico na penul-
tima silaba)

Como era Como fica
alcatéia alcateia
apodia apoia
apdio apoio

Atengao: essa regra sé vale para as paroxitonas. As oxitonas
continuam com acento: Ex.: papéis, herdi, herdis, troféu, troféus.

— Nas palavras paroxitonas, ndo se usa mais o acentono i e
no u tonicos quando vierem depois de um ditongo.

Como era Como fica
bailca baiuca
bocaitva bocaiuva

Atengdo: se a palavra for oxitona e o i ou o u estiverem em
posicdo final (ou seguidos de s), o acento permanece. Exemplos:
tuiuid, tuiuids, Piaui.

— Na&o se usa mais o acento das palavras terminadas em éem
e 00(s).

Como era Como fica
abenc¢6o abencoo
créem creem

— N&o se usa mais o acento que diferenciava os pares para/
para, péla(s)/ pela(s), pélo(s)/pelo(s), pdlo(s)/polo(s) e péra/
pera.

Atencgao:

* Permanece o acento diferencial em pode/pode.

* Permanece o acento diferencial em por/por.

e Permanecem os acentos que diferenciam o singular do
plural dos verbos ter e vir, assim como de seus derivados (man-
ter, deter, reter, conter, convir, intervir, advir etc.).

e E facultativo o uso do acento circunflexo para diferenciar
as palavras forma/férma.
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Uso de hifen

Regra basica:

Sempre se usa o hifen diante de h: anti-higiénico, super-ho-
mem.

Qutros casos

1. Prefixo terminado em vogal:

— Sem hifen diante de vogal diferente: autoescola, antiaé-
reo.

— Sem hifen diante de consoante diferente de r e s: antepro-
jeto, semicirculo.

— Sem hifen diante de r e s. Dobram-se essas letras: antirra-
cismo, antissocial, ultrassom.

— Com hifen diante de mesma vogal: contra-ataque, micro-
-ondas.

2. Prefixo terminado em consoante:

— Com hifen diante de mesma consoante: inter-regional,
sub-bibliotecdrio.

— Sem hifen diante de consoante diferente: intermunicipal,
supersoénico.

— Sem hifen diante de vogal: interestadual, superinteressan-
te.

Observacdes:

e Com o prefixo sub, usa-se o hifen também diante de pa-
lavra iniciada por r: sub-regido, sub-raga. Palavras iniciadas por
h perdem essa letra e juntam-se sem hifen: subumano, subuma-
nidade.

e Com os prefixos circum e pan, usa-se o hifen diante de
palavra iniciada por m, n e vogal: circum-navegagdo, pan-ame-
ricano.

¢ O prefixo co aglutina-se, em geral, com o segundo elemen-
to, mesmo quando este se inicia por o: coobriga¢do, coordenar,
cooperar, cooperagdo, cooptar, coocupante.

e Com o prefixo vice, usa-se sempre o hifen: vice-rei, vice-
-almirante.

e N3o se deve usar o hifen em certas palavras que perderam
a nogdo de composi¢do, como girassol, madressilva, mandachu-
va, pontapé, paraquedas, paraquedista.

e Com os prefixos ex, sem, além, aquém, recém, pos, pré,
pro, usa-se sempre o hifen: ex-aluno, sem-terra, além-mar,
aquém-mar, recém-casado, pos-graduagdo, pré-vestibular, pro-
-europeu.

Viu? Tudo muito tranquilo. Certeza que vocé ja estd domi-
nando muita coisa. Mas ndo podemos parar, ndo é mesmo?!?!
Por isso vamos passar para mais um ponto importante.

ACENTUACAO GRAFICA

Acentuacdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das pala-
vras. Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢ao da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Historia.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba ténica e o tim-
bre fechado.




Meu avo e meus trés tios ainda sdo vivos.

Acento grave: marca o fendmeno da crase (estudaremos
este caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba toénica é a ultima (ca-fé, ma-ra-
-cu-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima
(sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuac¢do das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, féssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L,
N, R, X, I(S), US, UM, UNS, 0S, AO(S), A(S), EI(S) (amével, elétron,
éter, fénix, juri, oasis, 6nus, forum, érfdo...)

e S3o acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xaras, convéns, robd, 16,
céu, doi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vo-
gais (ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabegas? Agora é sé
treinar e fixar as regras.

FLEXAO NOMINAL E VERBAL. EMPREGO DE TEMPOS E
MODOS VERBAIS. VOZES DO VERBO

CLASSES DE PALAVRAS

Substantivo

Sdo as palavras que atribuem nomes aos seres reais ou ima-
ginarios (pessoas, animais, objetos), lugares, qualidades, a¢des
e sentimentos, ou seja, que tem existéncia concreta ou abstrata.

Classificagdao dos substantivos

SUBSTANTIVO SIMPLES:
apresentam um so radical em
sua estrutura.

SUBSTANTIVOS COMPOSTOS:

Olhos/agua/
muro/quintal/caderno/
macaco/Jo3o/sabdo

Macacos-prego/

sdo formados por mais de um porta-voz/
radical em sua estrutura. pé-de-moleque
SUBSTANTIVOS PRIMITIVOS: Casa/
sdo os que dao origem a mundo/
outras palavras, ou seja, ela é populagdo
a primeira. /formiga
SUBSTANTIVOS DERIVADOS: Caseiro/mundano/

sdo formados por outros populacional/formigueiro

radicais da lingua.

SUBSTANTIVOS PROPRIOS: Rodrigo
designa determinado ser /Brasil
entre outros da mesma /Belo Horizonte/Estatua da
espécie. Sao sempre iniciados Liberdade

por letra maiuscula.

LINGUA PORTUGUESA

SUBSTANTIVOS COMUNS:
referem-se qualquer ser de
uma mesma espécie.

biscoitos/ruidos/estrelas/
cachorro/prima

SUBSTANTIVOS CONCRETOS:
nomeiam seres com existéncia
prépria. Esses seres podem
ser animadoso ou inanimados,
reais ou imaginarios.

Ledo/corrente
/estrelas/fadas
/lobisomem
/saci-pereré

SUBSTANTIVOS ABSTRATOS: Mistério/
nomeiam agGes, estados, bondade/
qualidades e sentimentos que confianca/
nao tem existéncia prépria, ou lembranca/
seja, s6 existem em fungdo de amor/
um ser. alegria
SUBSTANTIVOS COLETIVOS: Elenco (de atores)/

referem-se a um conjunto
de seres da mesma espécie,

acervo (de obras artisticas)/
buqué (de flores)

mesmo quando empregado
no singular e constituem um
substantivo comum.

NAO DEIXE DE PESQUISAR A REGENCIA DE OUTRAS PALAVRAS
QUE NAO ESTAO AQUI!

Flexdo dos Substantivos

® Género: Os géneros em portugués podem ser dois: mascu-
lino e feminino. E no caso dos substantivos podem ser biformes
ou uniformes

— Biformes: as palavras tem duas formas, ou seja, apresenta
uma forma para o masculino e uma para o feminino: tigre/tigre-
sa, o presidente/a presidenta, o maestro/a maestrina

— Uniformes: as palavras tem uma sé forma, ou seja, uma
Unica forma para o masculino e o feminino. Os uniformes divi-
dem-se em epicenos, sobrecomuns e comuns de dois géneros.

a) Epicenos: designam alguns animais e plantas e sdo invari-
aveis: onca macho/onca fémea, pulga macho/pulga fémea, pal-
meira macho/palmeira fémea.

b) Sobrecomuns: referem-se a seres humanos; é pelo con-
texto que aparecem que se determina o género: a crianca (o
ertanca), a testemunha (etestemunha), o individuo (aindivitua).

c) Comuns de dois géneros: a palavra tem a mesma forma
tanto para o masculino quanto para o feminino: o/a turista, o/a
agente, o/a estudante, o/a colega.

* Numero: Podem flexionar em singular (1) e plural (mais
de 1).

— Singular: anzol, térax, proton, casa.

— Plural: anzdis, os tdrax, protons, casas.

® Grau: Podem apresentar-se no grau aumentativo e no grau
diminutivo.

— Grau aumentativo sintético: casardo, bocarra.

— Grau aumentativo analitico: casa grande, boca enorme.

— Grau diminutivo sintético: casinha, boquinha

— Grau diminutivo analitico: casa pequena, boca minuscula.

Adjetivo

E a palavra invaridvel que especifica e caracteriza o substan-
tivo: imprensa livre, favela ocupada. Locugdo adjetiva é expres-
sdo composta por substantivo (ou advérbio) ligado a outro subs-
tantivo por preposicdo com o mesmo valor e a mesma fung¢do
que um adjetivo: golpe de mestre (golpe magistral), jornal da
tarde (jornal vespertino).
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Flexdo do Adjetivos

e Género:

— Uniformes: apresentam uma so para o masculino e o feminino: homem feliz, mulher feliz.

— Biformes: apresentam uma forma para o masculino e outra para o feminino: juiz sabio/ juiza sabia, bairro japonés/ industria
japonesa, aluno chordo/ aluna chorona.

e Numero:

— Os adjetivos simples seguem as mesmas regras de flexdo de nimero que os substantivos: sdbio/ sdbios, namorador/ namora-
dores, japonés/ japoneses.

— Os adjetivos compostos tém algumas peculiaridades: luvas branco-gelo, garrafas amarelo-claras, cintos da cor de chumbo.

e Grau:

— Grau Comparativo de Superioridade: Meu time é mais vitorioso (do) que o seu.
— Grau Comparativo de Inferioridade: Meu time é menos vitorioso (do) que o seu.
— Grau Comparativo de lgualdade: Meu time é tdo vitorioso quanto o seu.

— Grau Superlativo Absoluto Sintético: Meu time é famosissimo.

— Grau Superlativo Absoluto Analitico: Meu time é muito famoso.

— Grau Superlativo Relativo de Superioridade: Meu time é o mais famoso de todos.
— Grau Superlativo Relativo de Inferioridade; Meu time é menos famoso de todos.

Artigo

E uma palavra varidvel em género e nimero que antecede o substantivo, determinando de modo particular ou genérico.
e Classificacdo e Flexdo do Artigos

— Artigos Definidos: o, a, os, as.

O menino carregava o brinquedo em suas costas.

As meninas brincavam com as bonecas.

— Artigos Indefinidos: um, uma, uns, umas.

Um menino carregava um brinquedo.

Umas meninas brincavam com umas bonecas.

Numeral

E a palavra que indica uma quantidade definida de pessoas ou coisas, ou o lugar (posicdo) que elas ocupam numa série.
e Classificacdo dos Numerais

— Cardinais: indicam numero ou quantidade:

Trezentos e vinte moradores.

— Ordinais: indicam ordem ou posi¢cdo numa sequéncia:

Quinto ano. Primeiro lugar.

— Multiplicativos: indicam o nimero de vezes pelo qual uma quantidade é multiplicada:
O quintuplo do prego.

— Fracionarios: indicam a parte de um todo:

Dois tergos dos alunos foram embora.

Pronome
E a palavra que substitui os substantivos ou os determinam, indicando a pessoa do discurso.
* Pronomes pessoais vdo designar diretamente as pessoas em uma conversa. Eles indicam as trés pessoas do discurso.

Pessoas do Discurso Pron?mes F.(et-os Pronorl'\es 0!)I|’¢3|uos
Fungao Subjetiva Fungao Objetiva

12 pessoa do singular Eu Me, mim, comigo

292 pessoa do singular Tu Te, ti, contigo

32 pessoa do singular Ele, ela, Se, si, consigo, lhe, o, a
192 pessoa do plural Nos Nos, conosco
22 pessoa do plural Vés Vos, convosco
392 pessoa do plural Eles, elas Se, si, consigo, lhes, os, as

[ w)



OS DIFERENTES RITMOS NA CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO

A Relagéio entre o Curriculo e a Construgdo do Conhecimento

Embora seja um dos elementos mais importantes, se ndo o
mais importante da escola, o curriculo ainda vem sendo encarado
como um elemento de pouca relevancia, no que diz respeito a pra-
tica educativa. A organiza¢do curricular norteia a pratica educativa
do professor, e embora ndo ofereca solugbes prontas, deve priorizar
a melhoria da qualidade de ensino. Para Teixeira (1976, p. 58), a
escola tem de se fazer prética e ativa, e ndo passiva e expositiva,
formadora e ndo formalista. Ndo sera a instituicdo decorativa pre-
tensamente destinada 4 ilustragdo dos seus alunos, mas a casa que
ensine a ganhar a vida e a participar inteligente e adequadamente
da sociedade.

O papel concebido a escola é muito diversificado e importante,
pois este ambiente, além de atender as necessidades educacionais
das criangas, deve garantir-lhes um lugar especial, oferecendo to-
das as condigdes necessdrias ao seu aprendizado, além disso, pode
também contribuir na formag¢do de competéncias e habilidades
consideradas essenciais para o desenvolvimento de sua criticidade.

A estrutura e organizagdo do curriculo é muito importante para
a aprendizagem da crianga, uma vez que possibilita a promoc¢ao de
meios que facilitam o processo de ensino, tendo em vista a reci-
procidade e a integridade da mesma com relagao as atividades en-
volvidas. O problema é que na maioria das vezes os métodos e os
conteudos de ensino sdo pensados fora do ambiente escolar.

Para Traldy (1984), um bom curriculo escolar, é aquele que se
fundamenta numa concepg¢do de educagdo que: Pressupde que o
aluno seja sujeito de seu processo de aprendizagem; privilegia prin-
cipalmente o saber que deve ser produzido, sem relegar a segundo
plano o saber que o aluno ja possui; as atividades de curriculo e
ensino ndo sdo separadas da totalidade social e visam a transfor-
macado critica e criativa do contexto escolar, e mais especificamente
de sua forma de se organizar; essa transformag¢do ocorre através
do acirramento das contradi¢des e da elaboragdo de propostas de
acdo, tendo em vista a superagdo das questdes apresentadas pela
pratica pedagodgica.

A escolha dos conteldos deve partir da realidade concreta do
aluno, considerando desde a esséncia dos dados ao contexto em
que esta inserida a escola, dando mais énfase a intera¢do profes-
sor-aluno, valorizando a participagdo de ambos nas tomadas de
decisGes, promovendo a integragdo do conteudo, selecionando-o
conforme as necessidades das partes envolvidas.

Ha, porém, que se levantar fatores definitivos na construgdo
do curriculo, tal como podemos observar nas palavras de Moreira
(1990, p. 49): No nivel da teoria curricular, um interesse em contro-
le é claro quando as tarefas curriculares correspondem a a) defini-
¢do dos elementos ou varidveis relevantes envolvidos no curriculo;
e b) criagdo de um sistema de tomada de decisdes para o planeja-
mento curricular.

Ao chegar a escola, a crianga ja traz de casa um conjunto de
habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas, e por
sua vez, definidas pelo professor. Além de promover o desenvolvi-
mento dessas habilidades, o professor precisa aprender a interagir,
perguntar e fazer bons questionamentos, sendo flexivel para mu-
dangas metodoldgicas que surgirem no decorrer de sua pratica, em
todas as areas curriculares, fazendo com que o curriculo se torne
mais préximo da identidade do aluno.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

De acordo com Moreira (1990, p. 54): “paralelamente as mu-
dancas na vida social, a escola deveria transformar-se e organizar-se
cientificamente de modo a compensar os problemas da sociedade
mais ampla e contribuir para o alcance de justica social”.

O aluno deve participar ativamente do processo de ensino rea-
lizado pela escola, sendo entendido ndo apenas como objeto, mas
como sujeito da pratica de ensino. O professor em consideragdo a
individualidade de cada um, tendo em vista o contexto cada vez
mais diversificado da sala de aula, no qual cada aluno possui carac-
teristicas distintas.

Outro aspecto bdsico que merece destaque na organizagao
curricular é a forma de como se avalia a aprendizagem do aluno. A
avaliacdo deve estar incorporada ao curriculo a partir do momento
que se faz presente na sala de aula. Sdo muitas as escolas que ndo
permitem que haja uma melhoria nos métodos de avaliagdo, per-
manecendo conservadoras, embora vivamos em constantes trans-
formagoes.

Traldy (1984) acrescenta que em uma proposta de educagdo
transformadora e de curriculo com um enfoque critico, sé se pode
falar em um processo de avaliagdo que seja compativel com essa
concepcdo de educagdo e de curriculo.

O processo de avaliagdo na sala de aula deve estar de acordo
com as particularidades de cada sujeito presente em tal processo,
respeitando as diferengas no curriculo escolar, e, por sua vez, na
sala de aula. Avaliar, ndo significa dar todo o conteudo até o final do
ano e cobrar o que foi ensinado, por meio de inimeras provas, que
acabam se tornando quase o Unico instrumento, termOmetro a me-
dir o que os alunos e alunas aprenderam (OLIVEIRA, 2003). A partir
dessa reflexao tedrica, percebemos o curriculo, como um parame-
tro que norteia a pratica educativa, o qual precisa ser planejado de
acordo com a realidade de cada escola e dos sujeitos nela envolvi-
dos, e atualizado devido as constantes transformacGes sociais.

Tem-se a educagdo como Unico meio digno capaz de fazer com
que o individuo ascenda social e intelectualmente, através da pro-
dugdo de multiplos conhecimentos que o levam a agdo transforma-
dora de si e do mundo. E preciso pensar o curriculo como algo que
norteia a pratica do professor na sala de aula, exigindo, entretanto,
a consideragdo das competéncias anteriormente formadas pelos
alunos, caso contrario, o seu ensino continuara a mesma coisa, sem
inovagdes, sem estimulos, tornando assim, algo que faz bem, que
promove transformagao e desenvolve o senso critico, em algo que
ndo passe de um mero conteudo.

O professor, bem como toda a equipe que compde a escola,
deve criar um meio educacional adaptado as condi¢des locais do
aluno dentro e fora da escola. Isto favorece o envolvimento escola-
-aluno, promovendo um relacionamento capaz de ocasionar a iden-
tificagdo de ambas as partes, ndo somente no campo intelectual,
mas também em reflexdes sobre nés mesmos como seres huma-
nos. Mediante a isso, procurou-se nesse estudo, apresentar alguns
dos muitos estudos e pesquisas que evidenciaram a importancia do
curriculo como fator indispensdvel para o bom desenvolvimento da
crianga no processo educacional.l

1 Fonte: www.editorarealize.com.br/www.educacaoinfantil.

aix.com.br




Principios epistemolégicos do curriculo

As discussGes contemporaneas sobre as ciéncias abrem uma
reflexdo epistemoldgica que tém colocado em pauta o estatuto da
ciéncia, a cientificidade das diferentes disciplinas e remetem ao
curriculo escolar. A Teoria do Curriculo, como ciéncia humana, tem
sido sensivel a essas discussdes. E recorrente a discussdo em torno
da crise dos paradigmas seja diante da impossibilidade do mecani-
cismo determinista classico explicar eventos, ou os limites abrirem
fundadas perspectivas para o presente e o futuro da humanidade.

Sensibilizar-se as novas tendéncias epistemoldgicas e, ao mes-
mo tempo, manterse atento as suas contribuigdes para a Educacao,
supde ndo perder de vista os avangos, mesmo contraditorios, que a
teoria e a pratica do Curriculo tém realizado na histéria da escola no
mundo contemporaneo.

No universo cientifico, muitos autores abragam a hipdtese de
que as ciéncias, e em particular, as ciéncias humanas, emergidas no
século passado, estariam no limiar de um novo paradigma (SANTOS,
1996; HELLER, SANTOS et al., 1999), compelidas pela convergéncia
de uma nova compreensao da natureza e pelo estabelecimento de
uma nova alianga, conforme anunciam Prigogine & Stengers (1979).
Estariam, definitivamente, inaugurando o advento do fim das certe-
zas (PRIGOGINE, 1996), ecos de uma substancial revolugdo em cur-
so no paradigma da fisica classica, principalmente a concorréncia
da energia e da termodinamica rivalizarem-se com o tema nuclear
da gravitagdo mecanica determinista de Newton. Prigogine avalia
os suportes da fisica classica, traduzida na idéia de uma formulagdo
definitiva das leis da fisica newtoniana: ela esta baseada em uma
concepgdo de que a natureza é inerte, equilibrada, submetida a um
pequeno numero de leis imutdveis, previsiveis, autdmatas, na qual
o homem é um estranho ao mundo que descreve, para propor o “
tempo de novas aliangas, desde sempre firmadas, durante muito
tempo, ignoradas, entre a histéria dos homens, de suas sociedades,
de seus saberes, e a aventura exploradora da natureza”(PRIGOGINE
& STENGERS, 1979 p. 226) em que o cientista se vé imerso no mun-
do que descreve, é parte dele, em “escuta poética” da natureza,
agora, sem antigas e estaveis certezas, mas em comunicagdo encan-
tada com a natureza.

Proposi¢cdes cada vez mais presentes consideram que as cién-
cias teriam chegado ao limiar de um a crise dos paradigmas do-
minantes e anunciam possiveis novos paradigmas emergentes. O
ingresso em uma revolugdo cientifica contemporanea aponta que
“o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma
cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser
também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente)”
(SANTOS, 1987, p. 37). A configuragdo de um novo paradigma é
uma especulagdo a partir das muitas interrogagdes e dlvidas ma-
nifestadas por muitos cientistas contemporaneos que puseram em
questdo as teorias admitidas e a racionalidade que as presidiu, e
abalaram os fundamentos da ciéncia paradigmatica da natureza — a
fisica. Sdo muitas as correntes que postulam a emergéncia de uma
nova racionalidade como suporte mais adequado ao avango cienti-
fico, subvertendo crengas, métodos e paradigmas, e abalando con-
vicgGes nos diferentes dominios da vida contemporanea (HELLER et
al., 1999). Essa conflagragdo tedrica traria uma problematica inova-
dora a abordagem do curriculo, ainda ndo captada suficientemente
pelos estudos sobre as questdes curriculares.

Nesse texto, elegem-se algumas referéncias tedricas que se
afirmam como critica ao universo de crengas que sustentam o co-
nhecimento instituido e advogam um novo horizonte para a com-
preensdo das ciéncias humanas e, por extensado, ao curriculo.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

As ciéncias cognitivas constituem uma reunido de disciplinas
(psicologia, filosofia, biologia, linglistica, informatica e outras) que
visam compreender as complexas atividades mentais humanas e o
préprio cérebro. Comportam diversas fases evolutivas e estdo em
franca expansdo. Podem-se extrair alguns eixos nucleares dessa co-
munhdo de disciplinas cientificas: a principio surge como uma rea-
¢do ao comportametalismo behaviorista que restringira a psicologia
ao estimulo-resposta, desconhecendo os processos e condiciona-
mentos ndo observaveis.

Na metade do século passado, o advento do computador e a
capacidade de realizar tarefas, antes tidas como estritamente hu-
manas (memorizar, classificar, triar etc.), induziram acreditar que as
atividades mentais tém um sistema légico muito similar a um pro-
grama de informatica (SIMON, 1969) e estruturas profundas, que
presidem a linguagem humana, podem ser decodificadas e trans-
formadas em uma linguagem de maquina Isso suscitou, nos anos
1950-80, questdes a respeito dos automatismos do pensamento, da
linguagem e do raciocinio, ou ainda, a transferéncia para maquina
dos processos mecanicamente decifraveis de atividades cerebrais.
A informatica é uma referéncia fundamental nesse modelo compu-
tacional de tratamento de informagdes: cré-se possivel decodificar
e descrever todas atividades mentais por meio de programas infor-
maticos. A mente poderia ser considerada. assemelhada a um sof-
tware, tendo o cérebro como programa computacional que conjuga
e manipula leis ldgicas e elementos fisicos.

Uma segunda fase das ciéncias cognitivas estd conexa com a
neurociéncia e as descobertas dos mecanismos cerebrais dos anos
1990, a “década do cérebro”: além de cartografar o cérebro, procu-
rou-se compreender os mecanismos que regem as operagées men-
tais associadas a uma regido cerebral especifica e levantar ques-
tGes em torno da associagdo entre uma area cerebral, os estados
mentais e a consciéncia O impulso institucional dado pela fundagdo
privada norte-americana Alfred P. Sloan e as incipientes pesquisas
do MIT, propiciaram a criagdo da revista Cognitive science, em 1977.
Em 1979, a fundag¢do de uma associagdo de cientistas, oriundos das
areas, filosofia, psicologia, lingiistica, antropologia e inteligéncia
artificial, deu uma fundamentacgdo tedrica ao que se cunhou como
“paradigma cognitivo”.

O objetivo das ciéncias cognitivas é alcangar uma compreen-
sdo extensiva da inteligéncia humana seja descrevendo, simulan-
do, reproduzindo as capacidades mentais — percepgao, raciocinio,
linguagem, acGes — seja replicando e transferindo para maquina
capacidades e ag¢des extraidas dos processos légicos comportamen-
tais humanos. A evolugdo e amplitude da tematica, dificulta uma
definicdo, uma vez que transita pela mecanica, biologia, filosofia,
linguagem e outras ciéncias que se juntam, cada vez mais, na dis-
cussdo da inteligéncia e consciéncia humana. Um campo em franca
expansdo refere-se a Inteligéncia Artificial - um dominio que procu-
ra representar na maquina os mecanismos do raciocinio e busca,
mas outros campos da Inteligéncia Artifical (Al) tratam das redes
neuronais e do conexismo com padrdes computadorizados ou, ain-
da, campos ligados a biologia, a robdtica e a informatica, na ten-
tativa de construir vida, recorrendo aos processos historicamente
considerados exclusivos de seres humanos. Um esforgo que liga a
tecnologia a imaginagdo, o manipulavel a consciéncia, o conheci-
mento a fantasia.

O grande alvo é tratar da consciéncia — campo que, como a cos-
mologia, quanto mais se avanga, mais se descobre a incipiéncia dos
estudos. Se as redes e sintonias 4 neuronais auxiliam a explicagdo
da origem bio-fisioldgica da consciéncia, o problema da consciéncia
do sujeito enquanto a vivencia na sua experiéncia humana, perma-
nece um enigma provocador de novas investigacdes.




As ciéncias cognitivas abrem um campo instigante de questdes
para a educagdo, em especial, para o curriculo, revolucionando as
possibilidades multiformes da educagdo e as possiveis inovagdes
curriculares. Um panorama dos conhecimentos atuais e das des-
cobertas no dominio das ciéncias cognitivas, das pesquisas sobre
o cérebro e os avangos da neurociéncia induzem muitos a crer no
nascimento de uma nova ciéncia da aprendizagem. E expressivo o
texto publicado, em 2007, pela Organizacdo para a Cooperagdo e
o Desenvolvimento Econémico. Fruto de um projeto originado em
1999 sobre as ‘ciéncias da aprendizagem e a pesquisa sobre o cé-
rebro’, inspirado nas ciéncias cognitivas e neurociéncias, o Centro
de Pesquisa e Inovagdo Educacional (CERI- Centre for Educational
Research and Innovation) sugere que as descobertas sobre a plasti-
cidade do cérebro podem ser aplicadas as politicas e as praticas em
matéria de educacdo e deixa entrever novas pistas para o ensino e
novas possibilidades para o curriculo, que abriram caminhos para
um novo paradigma. (OCDE.CERI.2007).

As ciéncias cognitivas, ou da cognigdo, como alguns preferem,
ou, simplesmente, neurociéncias, ndo podem se constituir em um
novo paradigma, seja pela incipiéncia dos estudos, seja pela ausén-
cia de um corpo tedrico elaborado, mas é perceptivel que os avan-
¢os ja produzidos pelas pesquisas nessa area levantam questdes
que ndo podem ser ignoradas por aqueles que tratam do curriculo
escolar.

A pdos-modernidade é um termo genérico para uma ampla gama
de autores que pdem em questdo os pressupostos da racionalidade
moderna, sugerindo a supera¢do de uma cosmovisdo paradigmati-
ca que dominou o pensamento centro-europeu e se estendeu como
a concepgao hegemonica do pensamento universal. O conceito, po-
rém, sofre uma proliferagdo de significados e metamorfoses que
podem ser polarizadas entre aqueles que afirmam a ocorréncia de
mudangas substantivas nas concepg¢des do conhecimento e os que
consideram essa tendéncia um modismo volatil, sem consisténcia
tedrica definida.A pds-modernidade usada, inicialmente, com uma
promiscuidade de sentidos, ganhou fortuna com a emergéncia de
uma nova e indefinida percep¢do de ruptura, no apds Il Grande
Guerra, popularizando-se em Nova York, nos anos 1960, como cri-
tica de jovens artistas contra a cultura oficial, institucionalizada nos
museus e academias, e tipificando uma vanguarda que exaltava a
cultura de massa, os meios tecnoldgicos de difusdo, como televisao,
video, computador. Transmigra dos Estados Unidos para Europa, via
Paris e Frankfurt. O termo torna-se expressivo nos meios acadé-
micos com o relatério de Lyotard sobre a condigdo pds-moderna
(LYOTARD, 1979) como critica ao conhecimento e a racionalidade
moderna, no seu caso, conjunturalmente condicionada pela pola-
ridade ideoldgica militante da Guerra Fria da segunda metade do
século XX. A partir dai ganhou foros de uma critica a estética e aos
modos de vida, em geral e, finalmente, uma critica a sociedade ca-
pitalista, tornando-se uma vexata quaestio académica.

Lyotard, em seu relatério, expGe a fratura entre a modernida-
de-pésmodernidade, o Ocidente-Oriente,a Europa-América e de-
nuncia o mito da idade moderna, calcado nas grandes meta-narrati-
vas, tais como, a dialética do espirito, a hermenéutica do sentido, a
emancipagao do sujeito racional ou trabalhador, o desenvolvimento
da riqueza, acompanhada da libertagdo progressiva da humanidade
pela ciéncia, e fundada na esperanca de que a filosofia pode recom-
por tanto a unidade do saber quanto desenvolver um conhecimen-
to universalmente valido para todas as visOes da histéria. A critica
ao discurso cientifico é sobretudo a sua onipoténcia ordenadora da
realidade e sua apropriagdo por uma grei académica profissionali-
zada que canonizou uma linguagem, viciou-se das meta-narrativas
consagradas, legitimou a realidade descrita, colorida de adornos
criticos, fixou os requisitos de aceitagdo da comunicagdo e compro-
meteu-se irremediavelmente com o poder.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E DE LEGISLAGAO

O termo difundiu-se como uma critica a razdo triunfante, a ci-
éncia onipotente, a representagdo ufanista de um mundo em pro-
gresso radioso e a cultura oficial estabelecida. Por extensao, o termo
passou a significar a superagdo da “modernidade” no sentido we-
beriano, como uma critica ao estilo caracteristico de racionalizagao
iluminista e de organizagdo social que emergiram na Europa a partir
do século XVII, produzindo um desenvolvimento cientifico, artisti-
co e politico que, posteriormente, difundiu-se pelo mundo, como
paradigma exemplar de vida humana. A critica alcangou o conceito
hegeliano de modernidade, aquela concepgdo epistemoldgica oci-
dental e profana do mundo, calcada nas ciéncias, na estética e nas
teorias do direito e da moral, que passaram a se auto-validar por
suas leis imanentes e auto-autenticaveis.

O termo exprime, para alguns, como uma critica ao conceito
de racionalidade iluminista, enquanto discurso onisciente, orde-
nador infalivel da realidade. E, também, genericamente invocado
em oposi¢do as pretensdes totalizantes de universalidades tedricas
e ao que consideram enclausuramentos totalitarios da realidade,.
Tornou-se uma expressdo critica de racionalidades totalitarias e,
com tal sentido, ingressa nos foros académicos, via Paris, Frankfurt,
Londres.

Além de uma critica a racionalidade onisciente e a infalibilidade
cientifica, é, também, uma critica ao sujeito tanto cartesiano quan-
to estruturalista. A critica ao sujeito unitdrio e racional cartesiano
enquanto é visto como um agente intelectual abstrato, livre, que
estaria imune as circunstancias histéricas e culturais - um sujeito
impregnado da subjetividade transcendental idealista, que tem sua
forga motriz na autoconsciéncia de sua razdo e de sua liberdade
que lhe garante conquistar certezas cientificas perenes e absolutas.
A critica pretende desfazer essa concepgdo amparada em ma ra-
cionalidade puramente abstrata para insistir em sujeitos concretos,
premidos por necessidades, preso por vinculos sociais e culturais,
envolvidos pela for¢a do desejo e com vinculos comprometedores
com o poder. Para essa corrente, o refugio em convicgdes definiti-
vas, em certezas universais, em verdades irrefutdveis é pretensdo
ilusdria que deve ceder lugar ao carater falivel do conhecimento,
ao saber particular e plural, quantas sdo as culturas e contextos, a
busca sempre proviséria de todo esforgo cientifico. Essa critica, ao
menos na Franga, esta centrada nas objeg¢des a eliminagdo do sujei-
to, empreendida pelo estruturalismo. Lévi-Strauss, respaldado na
linglistica de Saussure, descartara qualquer relevancia do sujeito e
os significados culturais que é capaz de criar, considerando-o como
objeto falante, mero usudrio de codigos e simbolos de estruturas
pré-constituidas. A “morte ao sujeito” do estruturalismo é a afirma-
¢do de que sdo as estruturas que organizam a agao e determinam as
regras de ser e pensar. A contaminagdo do marxismo pelo estrutu-
ralismo esgotava as possibilidades mobilizadoras da a¢do e remetia
0 sujeito aos determinismos infra-estruturais economicistas. Contra
esse estruturalismo a-histdrico, sem sujeito, movimenta-se um con-
junto cambiante de autores, chamados, depois, pds-estruturalistas,
e pelo prefixo, que foram associados a pds-modernidade, que re-
futam os argumentos estruturalistas em razdo de seu exacerbado
idealismo, sua légica abstrata e sua incompreensdo histérica da
sociedade e repGem a relevancia do sujeito, as vias pelas quais se
torna um ser social e exaltam a exuberancia dos fatos e particulari-
dades, que ddo uma configuragdo especial a subjetividade. O movi-
mento pds-estruturalista afirma-se como critica a relevancia central
da estrutura sob diversos matizes, na epistemologia, na linguagem,
psicanalise, na sociedade capitalista em favor de uma concepgao
que afirma o surgimento de multiplos nicleos de poder e focos de
lutas ideoldgicas e politicas.






