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ORTOGRAFIA OFICIAL

ORTOGRAFIA OFICIAL

* Mudancas no alfabeto:0 alfabeto tem 26 letras. Foram rein-
troduzidas as letras k, w e y.

O alfabeto completo é o seguinte: ABCDEFGHIJKLMNO
PQRSTUVWXYZ

* Trema: N3o se usa mais o trema (”), sinal colocado sobre a
letra u para indicar que ela deve ser pronunciada nos grupos gue,
gui, que, qui.

Regras de acentuagao

— N&o se usa mais o acento dos ditongos abertos éi e 6i das
palavras paroxitonas (palavras que tém acento ténico na penultima
silaba)

Como era Como fica
alcatéia alcateia
apoia apoia
apdio apoio

Atencgdo: essa regra so vale para as paroxitonas. As oxitonas
continuam com acento: Ex.: papéis, herdi, herdis, troféu, troféus.

— Nas palavras paroxitonas, ndo se usa mais o acento noi e no
u ténicos quando vierem depois de um ditongo.

Como era Como fica
baiuca baiuca
bocailva bocaiuva

Atengdo: se a palavra for oxitona e o i ou 0 u estiverem em
posigdo final (ou seguidos de s), o acento permanece. Exemplos:
tuiuid, tuiuids, Piaui.

— Ndo se usa mais o acento das palavras terminadas em éem
e 60(s).

Como era Como fica
abenc¢6o abencgoo
créem creem

— N3o se usa mais o acento que diferenciava os pares para/
para, péla(s)/ pela(s), pélo(s)/pelo(s), pdlo(s)/polo(s) e péra/pera.

Atengao:

* Permanece o acento diferencial em p6de/pode.

* Permanece o acento diferencial em por/por.

e Permanecem os acentos que diferenciam o singular do plural
dos verbos ter e vir, assim como de seus derivados (manter, deter,
reter, conter, convir, intervir, advir etc.).

o E facultativo o uso do acento circunflexo para diferenciar as
palavras forma/férma.

Uso de hifen

Regra bdsica:

Sempre se usa o hifen diante de h: anti-higiénico, super-ho-
mem.
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Outros casos

1. Prefixo terminado em vogal:

— Sem hifen diante de vogal diferente: autoescola, antiaéreo.

—Sem hifen diante de consoante diferente de r e s: anteprojeto,
semicirculo.

— Sem hifen diante de r e s. Dobram-se essas letras: antirracis-
mo, antissocial, ultrassom.

— Com hifen diante de mesma vogal: contra-ataque, micro-on-
das.

2. Prefixo terminado em consoante:

— Com hifen diante de mesma consoante: inter-regional, sub-
-bibliotecdrio.

— Sem hifen diante de consoante diferente: intermunicipal, su-
persénico.

—Sem hifen diante de vogal: interestadual, superinteressante.

Observacgdes:

e Com o prefixo sub, usa-se o hifen também diante de palavra
iniciada por r: sub-regido, sub-raga. Palavras iniciadas por h perdem
essa letra e juntam-se sem hifen: subumano, subumanidade.

e Com os prefixos circum e pan, usa-se o hifen diante de pala-
vra iniciada por m, n e vogal: circum-navegag¢do, pan-americano.

¢ O prefixo co aglutina-se, em geral, com o segundo elemento,
mesmo quando este se inicia por o: coobrigagdo, coordenar, coope-
rar, cooperagdo, cooptar, coocupante.

e Com o prefixo vice, usa-se sempre o hifen: vice-rei, vice-al-
mirante.

e N3o se deve usar o hifen em certas palavras que perderam
a nogdo de composicao, como girassol, madressilva, mandachuva,
pontapé, paraquedas, paraquedista.

e Com os prefixos ex, sem, além, aquém, recém, pos, pré, pro,
usa-se sempre o hifen: ex-aluno, sem-terra, além-mar, aquém-mar,
recém-casado, pds-graduagdo, pré-vestibular, pré-europeu.

Viu? Tudo muito tranquilo. Certeza que vocé ja esta dominando
muita coisa. Mas ndo podemos parar, ndo é mesmo?!?! Por isso
vamos passar para mais um ponto importante.

ACENTUACAO GRAFICA

Acentuacdo é o modo de proferir um som ou grupo de sons
com mais relevo do que outros. Os sinais diacriticos servem para
indicar, dentre outros aspectos, a pronuncia correta das palavras.
Vejamos um por um:

Acento agudo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
aberto.

Ja cursei a Faculdade de Histéria.

Acento circunflexo: marca a posi¢do da silaba tonica e o timbre
fechado.

Meu avd e meus trés tios ainda sdo vivos.

Acento grave: marca o fendbmeno da crase (estudaremos este
caso afundo mais a frente).

Sou leal a mulher da minha vida.

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba ténica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-
-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas:quando a silaba tonica é a penultima (me-sa, sa-
-bo-ne-te, ré-gua...)




— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antependultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

As regras de acentuagao das palavras sdo simples. Vejamos:

e S3o acentuadas todas as palavras proparoxitonas (médico,
famos, Angela, sanscrito, fdssemos...)

e S30 acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em L, N,
R, X, 1(S), US, UM, UNS, 0S,A0(S), A(S), EI(S) (amavel, elétron, éter,
fénix, juri, odsis, onus, forum, orfdo...)

e S30 acentuadas as palavras oxitonas terminadas em A(S),
E(S), O(S), EM, ENS, EU(S), EI(S), OI(S) (xards, convéns, robd, J, céu,
dodi, coronéis...)

e S3o acentuados os hiatos | e U, quando precedidos de vogais
(ai, faisca, bau, juizo, Luisa...)

Viu que ndo é nenhum bicho de sete cabegas? Agora é sé trei-
nar e fixar as regras.

PONTUACAO

Pontuagao

Com Nina Catach, entendemos por pontuagdo um “sistema
de reforgo da escrita, constituido de sinais sintaticos, destinados a
organizar as relagGes e a propor¢do das partes do discurso e das
pausas orais e escritas. Estes sinais também participam de todas as
fungdes da sintaxe, gramaticais, entonacionais e semanticas”. (BE-
CHARA, 2009, p. 514)

A partir da defini¢do citada por Bechara podemos perceber a
importancia dos sinais de pontuacdo, que é constituida por alguns
sinais graficos assim distribuidos:os separadores (virgula [, ], ponto
evirgula [; ], ponto final [ . ], ponto de exclamagdo [ ! ], reticéncias [
... ]), e os de comunicagdo ou “mensagem” (dois pontos [ : ], aspas
simples [* ], aspas duplas [ “” ], travessao simples [ — ], travessdo
duplo [ — ], parénteses [ () ], colchetes ou parénteses retos [ []],
chave aberta [ { ], e chave fechada [ }]).

Ponto (. )

O ponto simples final, que é dos sinais o que denota maior pau-
sa, serve para encerrar periodos que terminem por qualquer tipo
de oragdo que ndo seja a interrogativa direta, a exclamativa e as
reticéncias.

Estaremos presentes na festa.

Ponto de interrogagdo ( ?)

PGe-se no fim da oragdo enunciada com entonagdo interrogati-
va ou de incerteza, real ou fingida, também chamada retdrica.

Vocé vai a festa?

Ponto de exclamagdo (!)

PGe-se no fim da oragdao enunciada com entonagao exclama-
tiva.

Ex: Que bela festa!

Reticéncias ( ... )

Denotam interrupgao ou incompletude do pensamento (ou
porque se quer deixar em suspenso, ou porque os fatos se ddo com
breve espag¢o de tempo intervalar, ou porque o nosso interlocutor
nos toma a palavra), ou hesitagdo em enuncia-lo.

Ex: Essa festa... ndo sei ndo, viu.
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Dois-pontos ( :)

Marcam uma supressdo de voz em frase ainda ndo concluida.
Em termos praticos, este sinal é usado para: Introduzir uma citagao
(discurso direto) e introduzir um aposto explicativo, enumerativo,
distributivo ou uma oragdo subordinada substantiva apositiva.

Ex: Uma bela festa: cheia de alegria e comida boa.

Ponto e virgula (;)

Representa uma pausa mais forte que a virgula e menos que o
ponto, e é empregado num trecho longo, onde ja existam virgulas,
para enunciar pausa mais forte, separar vérios itens de uma enume-
racdo (frequente em leis), etc.

Ex: Vi na festa os deputados, senadores e governador; vi tam-
bém uma linda decoragdo e bebidas caras.

Travessdo ( — )

N&o confundir o travessdo com o trago de unido ou hifen e com
o traco de divisdo empregado na parti¢do de silabas (ab-so-lu-ta-
-men-te) e de palavras no fim de linha. O travessdo pode substituir
virgulas, parénteses, colchetes, para assinalar uma expressdo inter-
calada e pode indicar a mudanga de interlocutor, na transcrigdo de
um didlogo, com ou sem aspas.

Ex: Estamos — eu e meu esposo — repletos de gratiddo.

Parénteses e colchetes () -[]

Os parénteses assinalam um isolamento sintatico e semantico
mais completo dentro do enunciado, além de estabelecer maior in-
timidade entre o autor e o seu leitor. Em geral, a inser¢do do parén-
tese é assinalada por uma entonagdo especial. Intimamente ligados
aos parénteses pela sua fungdo discursiva, os colchetes sdo utiliza-
dos quando ja se acham empregados os parénteses, para introduzi-
rem uma nova insergao.

Ex: Vamos estar presentes na festa (aquela organizada pelo go-
vernador)

Aspas (“”)

As aspas sdo empregadas para dar a certa expressao sentido
particular (na linguagem falada é em geral proferida com entoagdo
especial) para ressaltar uma expressdo dentro do contexto ou para
apontar uma palavra como estrangeirismo ou giria. E utilizada, ain-
da, para marcar o discurso direto e a citagdo breve.

Ex: O “coffe break” da festa estava dtimo.

Virgula

Sdo vdrias as regras que norteiam o uso das virgulas. Eviden-
ciaremos, aqui, os principais usos desse sinal de pontuagdo. Antes
disso, vamos desmistificar trés coisas que ouvimos em relagdo a
virgula:

12 — A virgula ndo é usada por inferéncia. Ou seja: ndo “senti-
mos” o momento certo de fazer uso dela.

22 — A virgula ndo é usada quando paramos para respirar. Em
alguns contextos, quando, na leitura de um texto, ha uma virgula, o
leitor pode, sim, fazer uma pausa, mas isso ndo é uma regra. Afinal,
cada um tem seu tempo de respiragao, ndo é mesmo?!?!

32 — A virgula tem sim grande importancia na produgdo de tex-
tos escritos. Ndo caia na conversa de algumas pessoas de que ela é
menos importante e que pode ser colocada depois.

Agora, precisamos saber que a lingua portuguesa tem uma or-
dem comum de construcdo de suas frases, que é Sujeito > Verbo >
Objeto > Adjunto, ou seja, (SVOAd;j).

Mariafoiapadariagntem.

Sujeito VerboObjetoAdjunto




Perceba que, na frase acima, ndo ha o uso de virgula. Isso ocor-
re por alguns motivos:

1) NAO se separa com virgula o sujeito de seu predicado.

2) NAO se separa com virgula o verbo e seus complementos.

3) N&o é aconselhdvel usar virgula entre o complemento do
verbo e o adjunto.

Podemos estabelecer, entdo, que se a frase estiver na ordem
comum (SVOAdj), ndo usaremos virgula. Caso contrario, a virgula
é necessaria:

Ontem, Maria foi a padaria.

Maria, ontem, foi a padaria.

A padaria, Maria foi ontem.

Além disso, ha outros casos em que o uso de virgulas é neces-
sario:

e Separa termos de mesma fungdo sintatica, numa enumera-
¢do.

Simplicidade, clareza, objetividade, concisdo sdo qualidades a
serem observadas na redagdo oficial.

e Separa aposto.

Aristételes, o grande fildsofo, foi o criador da Ldgica.

e Separa vocativo.

Brasileiros, é chegada a hora de votar.

* Separa termos repetidos.

Aquele aluno era esfor¢ado, esfor¢ado.

e Separa certas expressdes explicativas, retificativas, exempli-
ficativas, como: isto é, ou seja, ademais, a saber, melhor dizendo,
ou melhor, quer dizer, por exemplo, além disso, alids, antes, com
efeito, digo.

O politico, a meu ver, deve sempre usar uma linguagem clara,
ou seja, de facil compreensdo.

* Marca a elipse de um verbo (as vezes, de seus complemen-
tos).

O decreto regulamenta os casos gerais; a portaria, os particula-
res. (= ... a portaria regulamenta os casos particulares)

e Separa oragdes coordenadas assindéticas.
Levantava-me de manhd, entrava no chuveiro, organizava as
ideias na cabeca...

e Isola 0 nome do lugar nas datas.
Rio de Janeiro, 21 de julho de 2006.

e Isolar conectivos, tais como: portanto, contudo, assim, dessa
forma, entretanto, entre outras. E para isolar, também, expressoes
conectivas, como: em primeiro lugar, como supracitado, essas infor-
magbes comprovam, etc.

Fica claro, portanto, que a¢des devem ser tomadas para ame-
nizar o problema.

EMPREGO DE ACENTO INDICATIVO DA CRASE

A crase é a fusdo de duas vogais idénticas. A primeira vogal a
é uma preposicdo, a segunda vogal a é um artigo ou um pronome
demonstrativo.

a (preposicdo) + a(s) (artigo) = a(s)

e Devemos usar crase:
— Antes palavras femininas:
Iremos a festa amanha

LINGUA PORTUGUESA

Mediante a situagdo.
O Governo visa a resolugdo do problema.

— Locugdo prepositiva implicita “a moda de, a maneira de”

Devido a regra, o acento grave é obrigatoriamente usado nas
locugdes prepositivas com nucleo feminino iniciadas por a:

Os frangos eram feitos a moda da casa imperial.

As vezes, porém, a locugdo vem implicita antes de substanti-
vos masculinos, o que pode fazer vocé pensar que nao rola a crase.
Mas... ha crase, sim!

Depois da indigestdo, farei uma poesia a Drummond, vestir-
-me-ei a Versace e entrega-la-ei a timida aniversariante.

— Expressdes fixas

Existem algumas expressdes em que sempre havera o uso de
crase:

avela, a lenha, a toa, a vista, a la carte, a queima-roupa, a von-
tade, a venda, a mdo armada, a bega, a noite, a tarde, as vezes, as
pressas, a primeira vista, a hora certa, aquela hora, a esquerda, a
direita, a vontade, as avessas, as claras, as escuras, a mao, as escon-
didas, a medida que, a proporg¢do que.

e NUNCA devemos usar crase:

— Antes de substantivos masculinos:

Andou a cavalo pela cidadezinha, mas preferiria ter andado a

pé.

— Antes de substantivo (masculino ou feminino, singular ou
plural) usado em sentido generalizador:

Depois do trauma, nunca mais foi a festas.

Nao foi feita mengdo a mulher, nem a crianga, tampouco a ho-
mem.

— Antes de artigo indefinido “uma”
Iremos a uma reunidgo muito importante no domingo.

— Antes de pronomes
Obs.: A crase antes de pronomes possessivos é facultativa.

Fizemos referéncia a Vossa Exceléncia, ndo a ela.
A quem vocés se reportaram no Plenario?
Assisto a toda pega de teatro no RJ, afinal, sou um critico.

— Antes de verbos no infinitivo
A partir de hoje serei um pai melhor, pois voltei a trabalhar.

EMPREGO E USO DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBS-
TANTIVO, ADJETIVO, ARTIGO, NUMERAL, PRONOME,
VERBOS, ADVERBIO E PREPOSIGAO

CLASSES DE PALAVRAS

Substantivo

Sao as palavras que atribuem nomes aos seres reais ou imagi-
narios (pessoas, animais, objetos), lugares, qualidades, acbes e sen-
timentos, ou seja, que tem existéncia concreta ou abstrata.

Classificagdo dos substantivos

SUBSTANTIVO SIMPLES:
apresentam um so radical em
sua estrutura.

Olhos/4gua/
muro/quintal/caderno/
macaco/Jodo/sabdo




CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRA-
SIL— PROMULGADA EM 05/10/88, ARTIGOS 52, 37 AO
41, 205 AO 214, 227 AO 229

Distingdo entre Direitos e Garantias Fundamentais

Pode-se dizer que os direitos fundamentais sdo os bens juridi-
cos em si mesmos considerados, de cunho declaratério, narrados
no texto constitucional. Por sua vez, as garantias fundamentais sdo
estabelecidas na mesma Constituicdo Federal como instrumento de
protecdo dos direitos fundamentais e, como tais, de cunho assecu-
ratério.

Evolugao dos Direitos e Garantias Fundamentais

Direitos Fundamentais de Primeira Geragéo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no final do século XVIII, no contexto da Revolugdo
Francesa, fase inaugural do constitucionalismo moderno, e domina-
ram todo o século XIX;

b) ganharam relevo no contexto do Estado Liberal, em oposi¢do
ao Estado Absoluto;

c) estdo ligados ao ideal de liberdade;

d) sdo direitos negativos, que exigem uma abstencdo do Estado
em favor das liberdades publicas;

e) possuiam como destinatarios os suditos como forma de pro-
tegdo em face da agdo opressora do Estado;
f) sdo os direitos civis e politicos.

Direitos Fundamentais de Segunda Geragdo

Possuem as seguintes caracteristicas:

a) surgiram no inicio do século XX;

b) apareceram no contexto do Estado Social, em oposi¢do ao
Estado Liberal;

c) estdo ligados ao ideal de igualdade;

d) sdo direitos positivos, que passaram a exigir uma atuagdo
positiva do Estado;

e) correspondem aos direitos sociais, culturais e econdmicos.

Direitos Fundamentais de Terceira Geragéo

Em um préoximo momento histérico, foi despertada a preocu-
pagdo com os bens juridicos da coletividade, com os denominados
interesses metaindividuais (difusos, coletivos e individuais homogé-
neos), nascendo os direitos fundamentais de terceira geragao.

Direitos Metaindividuais

Natureza Destinatarios
Difusos Indivisivel Indeterminados
Coletivos Indivisivel Determindveis liga-
dos por uma relagao
juridica
Individuais Homo- Divisivel Determinados ligados
géneos por uma situagdo fatica

Os Direitos Fundamentais de Terceira Geragdo possuem as se-
guintes caracteristicas:

a) surgiram no século XX;

b) estdo ligados ao ideal de fraternidade (ou solidariedade),
que deve nortear o convivio dos diferentes povos, em defesa dos
bens da coletividade;

LEGISLACAO

(=)

c) sdo direitos positivos, a exigir do Estado e dos diferentes
povos uma firme atuag¢do no tocante a preservagdo dos bens de
interesse coletivo;

d) correspondem ao direito de preservagdo do meio ambiente,
de autodeterminagdo dos povos, da paz, do progresso da humani-
dade, do patrimédnio histdrico e cultural, etc.

Direitos Fundamentais de Quarta Geragdo

Segundo Paulo Bonavides, a globalizagdo politica é o fator his-
térico que deu origem aos direitos fundamentais de quarta gera-
¢do. Eles estdo ligados a democracia, a informagdo e ao pluralismo.
Também sdo transindividuais.

Direitos Fundamentais de Quinta Geragdo
Paulo Bonavides defende, ainda, que o direito a paz represen-
taria o direito fundamental de quinta geragao.

Caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais

Sdo caracteristicas dos Direitos e Garantias Fundamentais:

a) Historicidade: ndo nasceram de uma so vez, revelando sua
indole evolutiva;

b) Universalidade: destinam-se a todos os individuos, indepen-
dentemente de caracteristicas pessoais;

c) Relatividade: ndo sdo absolutos, mas sim relativos;

d) Irrenunciabilidade: ndo podem ser objeto de renuncia;

e) Inalienabilidade: s3o indisponiveis e inalienaveis por ndo
possuirem contetdo econémico-patrimonial;

f) Imprescritibilidade: sdo sempre exerciveis, ndo desparecen-
do pelo decurso do tempo.

Destinatarios dos Direitos e Garantias Fundamentais

Todas as pessoas fisicas, sem excecdo, juridicas e estatais, sdo
destinatdrias dos direitos e garantias fundamentais, desde que
compativeis com a sua natureza.

Eficacia Horizontal dos Direitos e Garantias Fundamentais

Muito embora criados para regular as relagdes verticais, de su-
bordinacgdo, entre o Estado e seus suditos, passam a ser emprega-
dos nas relagdes provadas, horizontais, de coordenagdo, envolven-
do pessoas fisicas e juridicas de Direito Privado.

Natureza Relativa dos Direitos e Garantias Fundamentais

Encontram limites nos demais direitos constitucionalmente
consagrados, bem como sdo limitados pela intervengdo legislativa
ordindria, nos casos expressamente autorizados pela prépria Cons-
tituicdo (principio da reserva legal).

Colisao entre os Direitos e Garantias Fundamentais

O principio da proporcionalidade sob o seu triplo aspecto (ade-
quagdo, necessidade e proporcionalidade em sentido estrito) é a
ferramenta apta a resolver choques entre os principios esculpidos
na Carta Politica, sopesando a incidéncia de cada um no caso con-
creto, preservando ao maximo os direitos e garantias fundamentais
constitucionalmente consagrados.

Os quatro status de Jellinek

a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo encontra-
-se em posicao de subordinagdo aos poderes publicos, caracterizan-
do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuacdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

¢) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situac¢do de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;




d) status ativo: situacdo em que o individuo pode influir na for-
macdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi-
tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edi¢do — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os individuais estdo elencados no caput do Artigo 52 da CF. Ve-
jamos:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos s@o iguais perante a lei, sem distingéo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residen-
tes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualda-
de, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes: {....)

Direito a Vida
O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagracdo da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagdo e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacdo social.

LEGISLACAO

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com restri-
¢Oes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da pro-
priedade. Também se enquadram como espécies de restricio do
direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas e
Concursos. 29 edi¢do — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos sociais estdao previstos na CF nos artigos 6 a 11. Ve-
jamos:
CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 Sdo direitos sociais a educagéo, a saude, a alimentagdo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seqguranca, a previ-
déncia social, a prote¢Go a maternidade e a inféncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n 90, de 2015)

Art. 72 Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condigéo social:

| - relagbio de emprego protegida contra despedida arbitrdria
ou sem justa causa, nos termos de lei complementar, que preverd
indenizagdo compensatdria, dentre outros direitos;

I - sequro-desemprego, em caso de desemprego involuntdrio;

1l - fundo de garantia do tempo de servigo;

IV - saldrio minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais bdsicas e as de sua fa-
milia com moradia, alimentagdo, educagdo, saude, lazer, vestudrio,
higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos
que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo
para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extens@o e a complexidade do
trabalho;

VI - irredutibilidade do saldrio, salvo o disposto em convengdo
ou acordo coletivo;

VIl - garantia de saldrio, nunca inferior ao minimo, para os que
percebem remuneragdo varidavel;

VIII - décimo terceiro saldrio com base na remuneragdo integral
ou no valor da aposentadoria;

IX —remuneragdo do trabalho noturno superior a do diurno;

X - protecdo do saldrio na forma da lei, constituindo crime sua
retengdo dolosa;

XI — participagdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da re-
muneragdo, e, excepcionalmente, participacdo na gestdo da empre-
sa, conforme definido em lei;




Xl - saldrio-familia pago em razdo do dependente do trabalha-
dor de baixa renda nos termos da lei;

XIll - duragéio do trabalho normal ndo superior a oito horas di-
drias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagdo de
hordrios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou convengdo
coletiva de trabalho;

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos
ininterruptos de revezamento, salvo negociagdo coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos do-
mingos;

XVI - remuneragdo do servigco extraordindrio superior, no mini-
mo, em cinquenta por cento a do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um
terco a mais do que o saldrio normal;

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do saldrio,
com a duragdo de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protegéo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servigo, sendo no
minimo de trinta dias, nos termos da lei;

XXII - redugéo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de nor-
mas de saude, higiene e seguranga;

XXIll - adicional de remuneragdo para as atividades penosas,
insalubres ou perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas;

XXVI - reconhecimento das convengbes e acordos coletivos de
trabalho;

XXVII - prote¢éo em face da automagdo, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empre-
gador, sem excluir a indeniza¢do a que este estd obrigado, quando
incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - ag¢lo, quanto aos créditos resultantes das relagdes de
trabalho, com prazo prescricional de cinco anos para os trabalha-
dores urbanos e rurais, até o limite de dois anos apds a extingdo do
contrato de trabalho;

a) (Revogada).

b) (Revogada).

XXX - proibigéo de diferenga de saldrios, de exercicio de fungées
e de critério de admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado
civil;

XXXI - proibig¢do de qualquer discriminagdo no tocante a saldrio
e critérios de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia;

XXXII - proibicdo de distingdo entre trabalho manual, técnico e
intelectual ou entre os profissionais respectivos;

XXXl - proibigdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos;

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo
empregaticio permanente e o trabalhador avulso.

Pardgrafo unico. SGo assegurados a categoria dos trabalhado-
res domésticos os direitos previstos nos incisos IV, VI, VII, VIII, X, Xlll,
XV, XVI, XVIL, XVIIL, XIX, XXI, XXII, XXIV, XXVI, XXX, XXXI e XXX/l e,
atendidas as condigbes estabelecidas em lei e observada a simplifi-
cagdio do cumprimento das obrigagdes tributdrias, principais e aces-
sérias, decorrentes da relagdo de trabalho e suas peculiaridades, os
previstos nos incisos I, Il, Ill, IX, XIl, XXV e XXVIll, bem como a sua
integragdo a previdéncia social.

Art. 82 E livre a associagdo profissional ou sindical, observado
o seguinte:
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I - a lei ndo poderd exigir autorizagdo do Estado para a funda-
¢do de sindicato, ressalvado o registro no drgdo competente, veda-
das ao Poder Publico a interferéncia e a interven¢do na organizagdo
sindical;

Il - é vedada a criagdo de mais de uma organizag¢éo sindical,
em qualquer grau, representativa de categoria profissional ou eco-
némica, na mesma base territorial, que serd definida pelos traba-
Ihadores ou empregadores interessados, néio podendo ser inferior a
drea de um Municipio;

Il - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coleti-
vos ou individuais da categoria, inclusive em questdes judiciais ou
administrativas;

IV - a assembleia geral fixard a contribuigdo que, em se tratan-
do de categoria profissional, serd descontada em folha, para custeio
do sistema confederativo da representagdo sindical respectiva, in-
dependentemente da contribuigdo prevista em lei;

V - ninguém serd obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a
sindicato;

VI - é obrigatdria a participagdo dos sindicatos nas negociagées
coletivas de trabalho;

VIl - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas
organizagdes sindicais;

VIII - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a par-
tir do registro da candidatura a cargo de dire¢do ou representa¢do
sindical e, se eleito, ainda que suplente, até um ano apds o final do
mandato, salvo se cometer falta grave nos termos da lei.

Pardgrafo unico. As disposi¢des deste artigo aplicam-se a orga-
nizag¢éo de sindicatos rurais e de col6nias de pescadores, atendidas
as condigbes que a lei estabelecer.

Art. 92 E assegurado o direito de greve, competindo aos traba-
Ihadores decidir sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os inte-
resses que devam por meio dele defender.

§ 19 A lei definira os servigos ou atividades essenciais e dispord
sobre o atendimento das necessidades inadidveis da comunidade.

§ 22 Os abusos cometidos sujeitam os responsdveis as penas
da lei.

Art. 10. E assequrada a participacdo dos trabalhadores e em-
pregadores nos colegiados dos drgdos publicos em que seus inte-
resses profissionais ou previdencidrios sejam objeto de discussdo e
deliberagdo.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, é as-
segurada a eleicdo de um representante destes com a finalidade
exclusiva de promover-lhes o entendimento direto com os empre-
gadores.

Os direitos sociais regem-se pelos principios abaixo:

-> Principio da proibi¢do do retrocesso: qualifica-se pela im-
possibilidade de redugdo do grau de concretizacdo dos direitos
sociais ja implementados pelo Estado. Ou seja, uma vez alcangado
determinado grau de concretizagdo de um direito social, fica o le-
gislador proibido de suprimir ou reduzir essa concretizacdo sem que
haja a criagdo de mecanismos equivalentes chamados de medias
compensatorias.

-> Principio da reserva do possivel: a implementacdo dos di-
reitos e garantias fundamentais de segunda gera¢do esbarram no
6bice do financeiramente possivel.

-> Principio do minimo existencial: € um conjunto de bens e di-
reitos vitais basicos indispensaveis a uma vida humana digna, intrin-
secamente ligado ao fundamento da dignidade da pessoa humana
previsto no Artigo 19, Ill, CF. A efetivagdo do minimo existencial ndo
se sujeita a reserva do possivel, pois tais direitos se encontram na
estrutura dos servigos pubicos essenciais.
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DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

e National Curriculum Parameters Secondary Education
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

BRASIL. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.
VOLUMES 1 A 10. 1998

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo dire-
trizes criadas pelo Governo Federal, para normatizar aspectos basi-
co inerentes a cada disciplina, com o propdsito de nortear o trabalho
dos educadores no sentido de garantir aos alunos a formagdo e cida-
ddos conscientes para exercerem sua cidadania. Os PCNs parametros
compreendem as redes publica e privada de ensino, de acordo com o
nivel de escolaridade dos estudantes. O uso desses parametros nao
€ obrigatdrio, todavia, esses recursos constituem um importante ins-
trumento para transformacdo da didatica de ensino e de conteudo.
Organizagdo dos PCNs: os PCNs se organizam em ciclos, essa estru-
tura tem como objetivo principal a superag¢do da segmentagdo em
excesso, gerada pela regulamentagao seriada, e buscar pelo conhe-
cimento integrado.

PCNs do 12 ao 52 ano: voltadas para o ensino fundamen-
tal, esse parametros sdo segmentados em areas, porém, sempre
procurando integracdo entre elas. Assim, os parametros sdo dividi-
dos em Matemdtica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Cién-
cias Naturais, Educac¢do Fisica e Artes. A abordagem de questbes
segue os temas meio ambiente, saude, ética, pluralidade cultural e
orientagdo sexual. No que diz respeito a inclusdo desses tdpicos na
grade curricular, a finalidade é um tratamento transversal, uma
que tem se apresentado em muitas experiéncias tanto do Brasil
como em outros paises, em que questdes sociais passaram a cons-
tituir a propria concepgdo especulativa dos campos de estudo e de
seus componentes curriculares.

PCNs do 62 ao 92 ano: para os alunos desse nivel de educacgdo,
os PCNs abrem com a apresentagdo da concepc¢do da area. Poste-
riormente, sdo apresentados os objetivos gerais dessa area, que
dizem respeito as habilidades que os estudantes devem desenvol-
ver no decorrer do curso obrigatdrio, esclarecendo a contribuigao
caracteristica das diversas areas do conhecimento. Nesse nivel, os
conteudos e objetivos sdo organizados em quatro ciclos, cada um
correspondente ao 62,72,82 e 92 anos. Essa estratégia previne a que
os contelidos e os objetivos sejam segmentados de forma excessi-
va, garantindo que os conhecimentos sejam abordados da forma
menos parcelada possivel.

PCNs do Ensino Médio: a reforma do Ensino Médio (realizada
pelo MEC), com base em uma politica de desenvolvimento social,
priorizou as a¢des na area da educacgdo. Essa alteracdo foi neces-
saria devido a revolugdo informatica, que produziu profundas mu-
dancas na area do conhecimento, intensificada pela incorporagdo das
novas tecnologias. Assim, a formagdo do estudante do Ensino Médio
passou a priorizara aquisi¢cdo de conhecimentos basicos, a preparagao
cientifica e a capacidade de lidar com diferentes tecnologias relaciona-
das as dreas profissionais. Diante dessa perspectiva, a proposta é que
os professores formem alunos com habilidades na pesquisa, na bus-
ca informagdes, na sua anadlise e sele¢cdo. Enfim, o novo Ensino Médio
busca desenvolver nos alunos a capacidade de aprender, criar e for-
mular. A organizagdo dos PCNs também precisou seguir essa reforma,
tendo seus ciclos organizados das seguintes formas:

* Bases Legais

e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

(=)

ANA MARIA KAUFMAN E MARIA HELENA RODRIGUEZ.
ESCOLA, LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS. SAO PAU-
LO: ARTMED, 1995

Professora de Psicologia e Epistemologia da Universidade de
Buenos Aires, a argentina Ana Maria Kaufman também é pesquisa-
dora do Programa Escuelas para el Futuro, da Universidade de San
Andrés, na Argentina, e assessora da area de Linguas do Colégio
Alas de Palomar. No inicio dos anos 1970, fez parte de um grupo
de pesquisas sobre a alfabetizacdo ao lado de Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Alicia Lenzi, Suzana Fernandez e Lilian Tolchinsk, no qual,
segundo ela, nasceu sua paix3o pelo tema. E autora de, entre ou-
tros livros, Escola, Leitura e Produgdo de Textos, Alfabetizacdo de
Criancgas: Construgdo e Intercambio e A Escrita e a Escola.. Esse livro
€ uma categorizagdo simples e concisa dos textos que estdo presen-
tes na contexto social, mostra uma sugestdo didatica que possibilita
as criangas terem o prazer pela leitura e escrevam corretamente
com liberdade . As autoras enfatizam de que quem escreve como
escritor, escreve pelo prazer de escrever e as palavras utilizadas tém
mais importancia do que a informagdo contida no texto literario.
Quem escreve e ndo é um escritor, 0 eu importa sdo os dados trans-
mitidos, nesse caso, sdo pessoas que escrevem.

Capitulo | - Rumo a um tipologia dos textos

“Em, geral a necessidade de estabelecer tipologias claras e
concisas obedecem, fundamentalmente, a intengdo de facilitar a
producdo e a interpretacdo de todos os textos que circulam em um
determinado ambiente social.” (p. 12)

“ Uma das fungdes mais importantes cumpridas pelos textos
utilizados no ambiente escolar é a de informar, a de fazer conhecer,
através de uma linguagem precisa e concisa, o mundo real, possivel
ou imaginado, ao qual se refere o texto.” (p. 14)

Capitulo Il - Concretizagdo dos textos escolhidos

“S3do textos que privilegiam a mensagem pela propria mensa-
gem. Neles, interessa primordialmente como se combinam de acor-
do com padrdes estéticos, os diferentes elementos,da lingua, para
dar uma impressdo de beleza.” ( p. 20)

Diferentemente dos textos informativos nos quais o referente
é transparente, os textos literarios sdo textos opacos, ndo explici-
tos, com muitos vazios ou espagos em branco, indeterminados. aos
leitores, entdo, devem unir todas as pecas em jogo: a trama as per-
sonagens e a linguagem: tém de preencher a informacgdo que falta
para construir o sentido, fazendo interpretagdes congruentes com o
texto e com seus conhecimentos prévios de mundo.. (p.21)

Capitulo IlI- Os textos escolares: um capitulo a parte

E indiscutivel que os leitores n3o se formam com leituras esco-
lares de materiais escritos elaborados expressamente para a escola
com a finalidade de cumprir as exigéncias de um programa. Os lei-
tores se formam com a leitura de diferentes obras que contém uma
diversidade de textos que servem, como ocorre nos contextos ex-
tra-escolares, para uma multiplicidade de propésitos ( informar, en-
treter, argumentar, persuadir, organizar atividades, etc.). [...] (p.45)

“ A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos é,
em todos os niveis e modalidades da educagao, uma das tarefas
mais drduas que o professor tem de assumir em sua atividade pe-
dagdgica.” ( p. 45)
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“Selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o carater de ob-
jeto passivel de avaliagdo de todos os materiais de leitura: os objeti-
vos a selecionar passam a estar sujeitos a juizos racionais em fungao
de diversos critérios a determinar.” (p. 45)

Capitulo IV - Planejamento dos projetos didaticos que levam
em consideracgdo as caracteristicas dos textos

“ Por essa razdo e por considerarmos que as pessoas devem
aproveitar todas as alternativas de comunicagdo de que podem dis-
por, resolvemos ocupar-nos neste livro dos projetos didaticos que
demandam a produgdo de textos pelas criangas.” ( p.51)

“ Nosso objetivo é que o professor planeje para as criangas,
levando em consideracdo o que elas sabem e o que ignoram, que
caracteristicas tém os modelos textuais que devem conhecer e qual
serd a melhor situagdo didatica para favorecer estas aprendiza-
gens.” (52)

PARECER CRITICO

No livro a autora deixa claro que e fungdo do educador a es-
colha de materiais para o desenvolvimento do seu papel enquanto
educador favorecendo o crescimento da cogni¢do e comunicagdo
do educando através de leitura e produgdo de textos. Os elemen-
tos de leitura precisam atender ao planejamento na aplica¢gdo dos
conteudos, e também permitir a avaliagdo do desenvolvimento do
aluno. Essa escolha acontecera conforme o entendimento do pro-
fessor, com conhecimento de que esses materiais abranja a propos-
ta educacional da série e os contelddos programados.

Outro ponto que precisa ser medido, se realmente os textos
ajudam na formagao social e cultural do aluno despertando o inte-
resse, a ponto de provocar nos mesmos o estimulo indispensdvel
para o ingresso de futuros leitores e autores, e que esses textos
possam ser inserido no mundo real do aluno. A autora esclarece
que é desnecessario uso de livros de leitura ou livros de ativida-
des pelo fato de serem excessivos no que diz respeito a informagao
e pouco coerentes, impedindo o leitor de adsorver a leitura assim
como a escolarizagdo dos textos. A emprego deve ser contextua-
lizada, oportunizando para que o educando aprenda vivenciando.

O livro enfatiza que através de um texto literario, o leitor mer-
gulha no papel do personagem e dessa modo, ele interpreta com-
preende muito mais a mensagem e o objetivo da leitura e assim
amplias seus conhecimentos. Apresenta reflexdes sobre tipologias
textuais sobre dois critérios a fungdo e enredo do texto por ultimo
destaca que é necessario o projetos didaticos que exigem produgdo
de textos para que ao produzir um texto é relevante saber o que vai
escrever e para quem vai escrever e retifica-lo.

O livro ainda propdem que os textos a serem ensinados na sala
de aula estejam diretamente relacionado ao planejamento didati-
cos e essas agdes é imprescindivel que sejam vinculadas ao profes-
sor e ao contetldo.

PROBLEMATICA

Existéncia de falha na responsabilidade da escola em contribuir
para que todas as criangas egressas de suas aulas fossem converti-
das em pessoas que escrevem.!

ANA MARIA PESSOA DE CARVALHO E OUTROS. CIEN-
CIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: O CONHECIMENTO
FiSICO. SAO PAULO: SCIPIONE, 1998

Desde as Ultimas décadas do século XX, a partir dos processos
de globalizagdo, os paises ocidentais vém sendo internacionalmen-
te pressionados a uma analise critica da qualidade da educagdo de

1 Fonte: www.trabalhosfeitos.com.br
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suas escolas quando participam, por exemplo, dos programas de
avaliacdo da OCDE — Organizagdo para Cooperag¢do e Desenvolvi-
mento Econdmico — realizados por meio do Projeto Pisa — Progra-
ma Internacional de Avaliagdo de Estudantes.

Os objetivos dessas avaliagdes internacionais vao muito além
de uma medida dos conteldos conceituais como sempre foram os
objetivos do ensino que praticdvamos (e que ainda sdo encontra-
dos na maioria de nossas escolas), elas envolvem mais dois grandes
blocos de objetivos: os processos e habilidade e a contextualizagdo
do conhecimento aprendido. Essas avaliagGes induzem o enten-
dimento de qualidade de ensino ndo como conhecimento de um
produto acabado, como tradicionalmente é ensinado aos alunos:
conceitos, leis e teorias ja estabelecidas, mas além dos conceitos,
os conhecimentos dos processos que levaram a construcdo desses
e como podem ser aplicados nos contextos sociais.

Os paises da América Latina ndo tém se saido muito bem nes-
sas provas (matemdtica, ciéncias e lingua patria) e cada governo
tem feito varias propostas visando a melhoria da aprendizagem de
seus alunos. Dentro desta intencionalidade encontramos reformas
curriculares; parametros nacionais para os diversos niveis de en-
sino; provas de avaliagGes nacionais. Além de toda uma série de
medidas voltadas diretamente a escola encontramos também uma
valorizagdo dos mestrados profissionais, voltados para a formagdo
em servigo dos professores e dos mestrados e doutorados acadé-
micos voltados para a pesquisa em educagao.

Essas Pds-GraduagOes, tanto Profissionais como Académicas,
tém linhas de pesquisas que se debrugam sobre o problema da re-
lacdo entre o ensino e a aprendizagem dos conteldos ensinados no
curso basico, fazendo uma discussdo das bases tedricas desta rela-
¢do, criando assim condi¢des ndo s6 para a elaboragao de propos-
tas inovadoras de ensino, mas também, o que é importante, para
uma pesquisa em sala de aula onde estas inovagbes sdo avaliadas
em situagdes reais, antes de torna-las publicas.

Em uma visdo bem geral, pois ndo é nossa intengdo analisa-los
neste texto, os parametros para o ensino das disciplinas curriculares
para os niveis fundamentais e médio feitas pelo Ministério de Educa-
¢do nestes Ultimos anos propde que o ensino crie um ambiente onde
os alunos ao aprenderem os conteldos curriculares possam:

- pensar, levando em conta a estrutura do conhecimento;

- falar, evidenciando seus argumentos e conhecimento cons-
truido;

- ler, entendendo criticamente o contetdo lido;

- escrever, mostrando autoria e clareza nas ideias expostas.

ANTONIO ZABALA. A PRATICA EDUCATIVA: COMO
ENSINAR. SAO PAULO: ARTMED, 1998

O livro de Antoni Zabala objetiva “oferecer determinados ins-
trumentos que ajudem [os professores] a interpretar o que acon-
tece na aula, conhecer melhor o que pode se fazer e o que foge as
suas possibilidades; saber que medidas podem tomar para recupe-
rar o que funciona e generaliza-lo, assim como para revisar o que
ndo esta tdo claro” (p.24).

1. A Prdtica Educativa: unidades de andlise

O autor inicia o primeiro capitulo afirmando que “um dos ob-
jetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio” (p. 13). Esta competéncia é adquirida
mediante o conhecimento e a experiéncia.

Para Zabala a melhora de qualquer das atuagdes humanas pas-
sa pelo conhecimento e pelo controle das varidveis que intervém
nelas. Conhecer essas variaveis permitird ao professor, previamen-
te, planejar o processo educativo, e, posteriormente, realizar a ava-
liagdo do que aconteceu.
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Portanto, em um modelo de percepcdo da realidade da aula
estdo estreitamente vinculados o planejamento, a aplicagdo e a
avaliacdo.

Para analisar a pratica educativa: como ensinar, Antoni Zabala
elege como unidade de analise basica a atividade ou tarefa — expo-
sicdo, debate, leitura, pesquisa bibliografica, observacao, exercicios,
estudo, etc. — pois ela possui, em seu conjunto, todas as variaveis
que incidem nos processos de ensino/aprendizagem. A outra unida-
de eleita sdo as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas:
“conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”
(p. 18). Ou seja, a sequéncia didatica engloba as atividades.

Apoiando em Joyce e Weil (1985), em Tann (1990) e em Hans
Aebli (1988) Zabala determina as variaveis que utilizara para a anali-
se da pratica educativa, quais sejam: as sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem ou sequéncias didaticas; o papel do professor
e dos alunos; a organizagdo social da aula; a maneira de organizar
os conteldos; a existéncia, as caracteristicas e uso dos materiais
curriculares e outros recursos didaticos; o sentido e o papel da ava-
liagdo.

Considerando a fungdo social do ensino e o conhecimento do
como se aprende como os instrumentos tedricos que fazem com
que a analise da pratica seja realmente reflexiva, Zabala utiliza dois
grandes referenciais: o primeiro esta ligado ao sentido e o papel
da educagdo. As fontes utilizadas sdo a sécio-antropoldgica, que
esta determinada pela concep¢do ideoldgica da resposta a pergun-
ta “para que educar?”; e a fonte epistemoldgica, que define a fun-
¢do do saber, dos conhecimentos e das disciplinas. Este referencial
busca o sentido e a fungdo social que se atribui ao ensino. O outro
referencial engloba as fontes psicoldgica e didatica. Dificilmente
pode se responder a pergunta “como ensinar?”, objeto da didatica,
se ndo se sabe sobre os niveis de desenvolvimento, os estilos cog-
nitivos, os ritmos e as estratégias de aprendizagem. Este busca a
concepcdo dos processos de ensino/aprendizagem.

2. A Fungdio Social do Ensino e a Concepgéio sobre os Processos
de Aprendizagem: instrumentos de andlise

Com base no ensino publico da Espanha, Zabala afirma que,
além das grandes declaragdes de principios, sua fun¢do social “tem
sido selecionar os melhores em relagdo a sua capacidade para se-
guir uma carreira universitaria ou para obter qualquer outro titulo
de prestigio reconhecido” (p. 27), subvalorando o valor informativo
dos processos que os alunos/as seguem ao longo da escolarizacdo.

Uma forma de determinar os objetivos da educacgdo é analisar
as capacidades que se pretende desenvolver nos alunos. Contudo,
existem diferentes formas de classificar as capacidades do ser hu-
mano. Zabala utiliza a classificacdo proposta por Coll — capacida-
des cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e autonomia
pessoal (afetivas), de relagdo interpessoal e de inser¢do e atuagdo
social. Mas quais os tipos de capacidade que o sistema educativo
deve levar em conta?

Diretamente relacionados aos objetivos da educagdo estdo os
conteudos de aprendizagem. Coll (1986) os agrupa em conteudos
conceituais — fatos, conceitos e principios — procedimentais — pro-
cedimentos, técnicas e métodos — ou atitudinais — valores, atitudes
e normas. Classificacdo que corresponde, respectivamente, as per-
guntas: “O que se deve saber?”, “O que se deve saber fazer?” e
“Como se deve ser?”. Assim, no ensino que propde a formacdo inte-
gral a presenca dos diferentes tipos de conteudo estara equilibrada;
por outro lado, um ensino que defende a fun¢do propedéutica e
universitdria priorizara os conceituais.

Quanto ao segundo referencial de andlise — a concepgéo dos
processos da aprendizagem — Zabala afirma que nao é possivel en-
sinar nada sem partir de uma ideia de como as aprendizagens se
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produzem. As aprendizagens dependem das caracteristicas singula-
res de cada um dos aprendizes. Dai decorre que um enfoque peda-
gbgico deve observar a atencdo a diversidade dos alunos como eixo
estruturador. Assim, o critério para estabelecer o nivel de aprendi-
zagem serdo as capacidades e os conhecimentos prévios de cada
aluno/a. Esta proposi¢cdo marcara também a forma de ensinar.

Zabala defende a concepgdo construtivista como aquela que
permite compreender a complexidade dos processos de ensino/
aprendizagem. Para esta concepg¢do “o ensino tem que ajudar a es-
tabelecer tantos vinculos essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos
conteudos e os conhecimentos prévios quanto permita a situagdo”
(p. 38). Na concepgéo construtivista, o papel ativo e protagonista do
aluno ndo se contrapde a necessidade de um papel também ativo
do educador. A natureza da intervengdo pedagdgica estabelece os
parametros em que pode se mover a atividade mental do aluno,
passando por momentos sucessivos de equilibrio, desequilibrio e
reequilibrio. Nesse processo intervém, junto a capacidade cogniti-
va, fatores vinculados as capacidades de equilibrio pessoal, de rela-
¢do interpessoal e de inser¢do social.

Ap0ds expor, em condigBes gerais, o processo de aprendizagem
segundo a concepgdo construtivista, o autor passa a expor sobre a
aprendizagem dos conteudos conforme sua tipologia.

Os conteudos factuais englobam o conhecimento de fatos,
situagOes, dados, fendmenos concretos e singulares. Sdo conheci-
mentos indispensaveis para a compreensdo da maioria das infor-
magoes e problemas que surgem na vida cotidiana e profissional.
Considera-se que o aluno/a aprendeu um conteudo factual quando
é capaz de reproduzi-lo, portanto, a compreensdo nao é necessa-
ria. Diz-se que o aluno/a aprendeu quando é capaz de recordar e
expressar de maneira exata o original. Quando se referem a aconte-
cimentos pede-se uma lembranca o mais fiel possivel. Se ja se tem
uma boa compreensdo dos conceitos a que se referem os dados,
fatos ou acontecimentos, a atividade fundamental para sua apren-
dizagem é a cépia. Este carater reprodutivo comporta exercicios de
repeticdo verbal, listas e agrupadas segundo ideias significativas,
relagcGes com esquemas e representagdes graficas, associagdes, etc.
Para fazer estes exercicios de carater rotineiro é imprescindivel uma
atitude ou predisposi¢do favoravel.

Os conteudos conceituais abrangem os conceitos e principios.
Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos
que tém caracteristicas comuns, e os principios se referem as mu-
dancgas que se produzem num fato, objeto ou situagdo em relagdo
a outros fatos, objetos ou situa¢des e que, normalmente, descre-
vem relagdes de causa-efeito ou de correlagdo. Considera-se que
o aluno/a aprendeu quando este é capaz ndo apenas repetir sua
defini¢do, mas também utiliza-la para a interpretagdo, compreen-
sdo ou exposicdo de um fendmeno ou situacdo; quando é capaz
de situar os fatos, objetos ou situa¢des concretas naquele conceito
que os inclui.

Um conteudo procedimental é um conjunto de agbes coor-
denadas dirigidas para a realizagdo de um objetivo. Sdo conteudos
procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar, tradu-
zir, recortado, saltar, inferir, espetar, etc. Em termos gerais apren-
dem-se os conteudos procedimentais a partir de modelos especia-
lizados. A realizagdo das a¢des que compSem o procedimento ou a
estratégia é o ponto de partida. O segundo passo é que a exercita-
¢do multipla — fazé-lo tantas vezes quantas forem necessdrias — é o
elemento imprescindivel para o dominio competente do conteudo.
A reflexdo sobre a propria atividade é o terceiro passo e permite
gue se tome consciéncia da atuagdo. O quarto e Ultimo passo é a
aplicagdo em contextos diferenciados que se baseia no fato de que
aquilo que se aprende serd mais util na medida em que se pode
utilizd-lo em situagdes nem sempre previsiveis.
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