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— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
topicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distra¢do, mas também um aprendizado.

Ndo se esquega, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula
nossa imaginacgao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é
a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secunddrias, ou fundamentagbes, as argumentagdes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questdes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia esta |3, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
M ACHO QUE JA
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NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢des em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
Fol
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nao
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




do desenvolvimento das criancas. E fundamental que o educador,
como um adulto diante da crianga, possa estabelecer uma relagdo
de afeto, confianga, respeito mutuo e cooperagdo, que sera a base
do trabalho a ser desenvolvido.!

Didatica e Metodologia do Ensino em Anos Iniciais.

A orientacdo educacional visa a proporcionar ao aluno comple-
ta integragcdo com a Escola, tanto no ambito educacional quanto no
social.

Seu objetivo maior é enfatizar o crescimento individual, aju-
dando o aluno a construir e assumir sua personalidade, encontran-
do uma forma de expressa-la socialmente, e possibilitar-lhe um
clima propicio ao seu desenvolvimento. E criar condi¢des para que
o aluno assimile profundamente todas as informag¢des — conside-
rando-se a necessidade de receber o ensinamento de forma signifi-
cativa —, levando-o a especulagdo, ao confronto.

O que se pretende é dar ao aluno condigdes para uma forma-
¢do plena: além da informagdo, da construgdo e da troca de conhe-
cimento, o aluno tem oportunidade de participar de atividades cul-
turais e esportivas, descobrindo sua criatividade, suas tendéncias,
seus gostos e desenvolvendo-os plenamente.

Dessa forma, propicia-se ao aluno — levando-se em conta suas
dificuldades e seus anseios —um contato profundo e constante com
o mundo que o cerca, capacitando-o a estabelecer um vinculo signi-
ficativo com a realidade e a transpor barreiras, a fim de preparar-se
solidamente para a vida futura.

Didatica

O papel da Didatica na formacdo de professores foi muito bem
tratado por Cipriano Luckesi e alguns conceitos que seguem s3ao um
resumo de seu pensamento sobre o tema.

A didatica para assumir um papel significativo na formacgdo do
educador ndo poderd reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino
de meios e mecanismos pelos quais desenvolver um processo de
ensino -aprendizagem, e sim, devera ser um modo critico de de-
senvolver uma pratica educativa forjadora de um projeto histérico,
que nao sera feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjun-
tamente com o educando e outros membros dos diversos setores
da sociedade. A didatica deve servir como mecanismo de tradugdo
pratica, no exercicio educativo, de decisdes filoséfico- politicas e
epistemoldgicas de um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como
0 mecanismo tradutor de posturas tedricas em praticas educativas.

Existem alguns erros bdsicos que alguns professores cometem
ao dar uma aula. Um deles é explicar o assunto dado enquanto os
alunos ainda estdo copiando o que estd no quadro negro. Esses e
outros erros sdo comuns de acontecer e pioram o rendimento ge-
ral da turma. O aluno ndo consegue assimilar tudo que o professor
passa e ai comegam os problemas: aulas muito longas, mal dadas e
cansativas; cursos que possuem aula no periodo integral comegam
a ficar desestimulantes. Professores brilhantes mas, que ndo conse-
guem ensinar o conteldo de uma matéria de maneira clara, rapida
e simples; os alunos comegam a achar a disciplina dificil e, conse-
quentemente, culpam os professores por ndo conseguirem acom-
panhar as matérias, tentam estudar por conta prépria, deixando de
lado o didlogo aberto com o mestre. Isso mostra claramente que
um erro leva a outro. O didlogo pessoal entre professor/aluno, as
vezes, é mais importante até que o fato do aluno saber de cor uma
matéria, pois nada substitui a maior experiéncia. Idéias e dicas im-
portantes podem surgir até mesmo de uma simples conversa e esta
liguida qualquer tipo de antipatia que possa ser criada em virtude
de aulas ruins.

1 Fonte: www.ufrgs.br/www.educador.brasilescola.uol.com.br
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Mas isso estd mudando, em todos os setores da educagdo. Os
professores estdo se qualificando cada vez mais e se vocé for um
mal professor tome cuidado: quando acabar a burocracia para con-
tratagdo de novos professores no setor publico o seu emprego esta-
ra por um fio e os alunos pedirao seu afastamento.

Para uma aula ser proveitosa para ambos, eis umas dicas:

- As aulas devem ser curtas e extremamente objetivas.

- Antes de cada aula, dé uma visdo geral do que vai ser ensina-
do, sem medo de adiantar assuntos que os alunos desconhecem.

- Faga analogias com outros assuntos, instigando o aluno a pen-
sar antecipadamente.

- Expligue os assuntos numa seqiiéncia logica e didatica.

- Mostre para a turma qual a utilidade e a freqiiéncia de uso de
cada item, formula, ligdo... explique a finalidade de cada item na sua
vida profissional, para motiva-los.

- Utilize os mais variados recursos computacionais, slides, re-
troprojetores, laboratérios, Internet... -

- Programe o que vai ser ensinado, planejando o que vai ser
desenhado, quadro a quadro.

- Evite aulas técnicas demais. Conduza-a de uma maneira que
os alunos entendam, pois eles, supostamente, nunca viram o as-
sunto antes.

- Evite muita algebra, exemplos numéricos sdo mais didaticos
que letras. Evite também o excesso de exemplos e exercicios repe-
tidos. Faga exercicios variados, que estimulem a criatividade e que
tenham aplicagdo na pratica.

- Controle o desempenho e a freqiiéncia de cada um, seja ami-
go, saiba o nome deles. Muitos podem ser parceiros no futuro.

- Revise sempre o que foi dado. Revisdes rapidas sao importan-
tes porque mostram a evolugdo da disciplina. - Procure passar sua
experiéncia pratica profissional.

- Encontre seu jeito pessoal de se expressar.

- Procure passar formag¢do humanistica.

O aluno no processo educacional é visto como um fator es-
sencial para a construgdo do conhecimento, e ndo s6 como um
mero recebedor de conteudos. A busca pelo saber ndo estd liga-
do exclusivamente no ato de ouvir, copiar e fazer exercicios, pois
neste aspecto metodoldgico os alunos devem permanecer calados
e quietos em suas carteiras, entretanto, é possivel realizar varios
tipos de propostas que pressupdem a participagao ativa do aluno e
nao se limitar apenas aos aspectos intelectuais ou a memorizagdo
de conteudos julgados como relevantes, segundo Reznike e Ayres
(1986 apud CANDAU, 1988, p. 121), “Quando falamos em reavalia-
¢do critica, estamos atendendo n&o so para o processo em si do ato
educativo, mas também para tudo aquilo que os alunos ja trazem
enquanto vivéncia, enquanto formacgao cultural”.

Partindo desse pressuposto podemos dizer que o educando
pode despertar a sua criticidade a partir do momento em que se
deixa envolver pelas questdes politicas, sociais e culturais relevan-
tes que existem no meio em que vive, e leva essas discussGes para
dentro da sala de aula, interagindo com os demais, formando inu-
meras opinides com relagao ao contexto social, politico e cultural
no qual estd inserido.

Professor: sujeito ou objeto da historia?

A priori podemos definir o educador como sujeito da histéria
ou objeto da mesma, onde ele se torna sujeito a partir do momen-
to em que participa da histdria de desenvolvimento do povo, agin-
do juntamente com os demais, engajado nos movimentos sociais,
construindo aparatos de ensino como fonte inovadora na busca
pelo conhecimento. Conforme Luckesi (1982 apud CANDAU, 1982,
p.27), “[...] compreendo o educador como um sujeito, que, conjun-




tamente com outros sujeitos, constrdi, em seu agir, um projeto his-
térico de desenvolvimento do povo, que se traduz e se executa em
um projeto pedagdgico”.

Deixando claro que o educador e a educa¢do ndo mudam to-
talmente e nem criam um modelo social, ambos se adequam em
busca de melhorias para alguns problemas existentes no meio, até
porque nossa sociedade é regida por diretrizes vindas do centro do
poder. J& como objeto da histéria o educador sofre as a¢des dos
movimentos sociais, sem participacdo efetiva na construcdo da
mesma, para Luckesi (1982) esse tipo de professor ndo desempe-
nha o seu papel, na sua autenticidade, diriamos que o educador é
um ser humano envolvido na pratica histérica transformadora. A
partir disso podemos dizer que o professor pode ser um formador
de opinides e ndo somente um transmissor de idéias ou conteudos.

Relagdo professor-aluno

J& tratamos das personagens aluno e professor anteriormente.
Entretanto, ambos foram mencionados de forma isolada e peculiar.
Este subtema surge com o propdsito de levantar uma analise criti-
ca em referéncia a relagdo professor-aluno em ambiente didatico,
estabelecendo conexdes histdrico-sociais que até hoje semeiam e
caracterizam a educacgdo brasileira, a maior delas tida como a Pe-
dagogia Tradicional, a qual é encarada por Freire (1983) como uma
educagao de consciéncia bancaria.

O professor ainda é um ser superior que ensina a ignorantes.
Isto forma uma consciéncia bancaria. O educando recebe passiva-
mente os conhecimentos, tornando-se um depdsito do educador.
Educa-se para arquivar o que se deposita (FREIRE, 1979, p. 38).

Acerca desse questionamento de Freire (1979) estd explicita
também a relagdo de submissdo dos alunos em relagdo a autori-
dade do professor, autoridade esta que muitas vezes é confundida
com autoritarismo, e que associada as normas disciplinares rigidas
da escola — a qual também possui papel fundamental na formagao,
uma vez que esta € a instituigdo que delimita as normas de conduta
na educag¢do — implicam na perda de autonomia por parte do aluno
no processo ensino-aprendizagem.

Para ilustrar este fato, recorremos ao bau de nossas memérias,
pois acreditamos que a maioria ja deva ter presenciado esta situa-
¢do bem caracteristica da Pedagogia Tradicional, que consiste em
descrever um ambiente de sala de aula ocupado pelo professor e
seus respectivos alunos.

Esta situacdo € veridica até os dias de hoje em nossas escolas,
inclusive, na maior parte delas, ja que nessas classes de aula sempre
encontramos as carteiras dos alunos dispostas em colunas e bem ao
centro da sala fica a mesa do professor, que ocupa o centro para
privilegiar o acesso a uma visdo ampla de todo o corpo estudantil,
impondo a estes sua disciplina e autoridade, uma das razdes que
leva o aluno a ver o professor como uma figura detentora do co-
nhecimento, conforme argumenta Freire (1983), em suas andlises
sobre a consciéncia bancaria, expressao ja descrita anteriormente
no inicio deste subtema.

E necessario refletir acerca deste cendrio real, pois que estamos
discutindo a didatica no processo de ensino-aprendizagem e para
isto torna-se imprescindivel a compreensdo dos fatos e a disposi-
¢do da sociedade, principalmente os érgdos de ensino a repensa-
rem seus métodos de parametros educacionais, a fim de promover
uma educagdo renovada em aspectos sociais, politicos e culturais
concretizados por Freire em seu livro Educagdao e Mudanga, onde
ele afirma que o destino do homem deve ser criar e transformar o
mundo, sendo o sujeito de sua agdo.

O processo de ensino-aprendizagem

Varios sdo os fatores que afetam o processo de ensino-apren-
dizagem, e a formagdo dos educadores é um deles e que tem papel
fundamental no que se refere a este processo. Essa formagdo tem
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passado por um momento de revisdo no que se diz respeito ao pa-
pel exercido pela educagdo na sociedade, pois é percebivel a falta
de clareza sobre essa fungdo de educador (VEIGA, 2005)

Ainda hoje existem muitos que considerem a educag¢do como
um elemento de transformacdo social, e para que esse quadro mo-
difique-se, faz-se necessario uma reflexdo pedagadgica, na qual bus-
gue questionar essa visdo tradicional(FREIRE, 1978).

Deste modo, fica evidente que a formagdo dos educadores nes-
se contexto é entendida meramente como conservadora e repro-
dutora do sistema educacional vigente, ficando notdrio que esses
educadores sdo tidos apenas como aliados a lei da manutencgdo da
estrutura social, ou seja, um suporte as ideologias da superestru-
tura e ndo como um elemento mobilizador de sua transformacao.

Destas andlises emerge com clareza o papel conservador e re-
produtor do sistema educacional, verdadeiro aliado da manutengao
da estrutura social, muito mais do que elemento mobilizador de sua
transformagdo (CANDAU, 1981).

Muitos desses educadores sentem uma sensagdo de angustia e
questionamento da propria razdo de ser do engajamento profissio-
nal na drea educativa, segundo Candau (1981).

A didatica para assumir um papel significativo na formagdo do
educador nao poderd reduzir-se e dedicar-se somente ao ensino
de meios e mecanismos pelos quais desenvolvem um processo de
ensino-aprendizagem, e sim, devera ser um modo critico de desen-
volver uma pratica educativa forjadora de um projeto historico, que
nao serd feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjunta-
mente com o educando e outros membros dos diversos setores da
sociedade. A didatica deve servir como mecanismo de tradugdo
pratica, no exercicio educativo, de decisdes filoséfico-politicas e
epistemoldgicas de um projeto histérico de desenvolvimento do
povo. Ao exercer seu papel especifico estard apresentando-se como
0 mecanismo tradutor de posturas tedricas em praticas educativas.
Os métodos avaliativos constituem uma importancia do professor
no papel de educador, qualificando seus métodos de forma que
o educando tenha seus principios individuais respeitados, ja nem
sempre a realidade é igual para todos no que diz respeito ao con-
texto social (OLIVEIRA, 1998). Portanto, é necessario redesenhar o
educador, tornando-o um individuo compromissado com um defen-
sor de uma idéia mais igualitaria, pois sabe que o estudante na es-
cola publica nada mais é que o povo na escola. Este novo educador
seria aquele que encara a educa¢gdo como uma problematizarao,
que propdem aos homens sua prépria vida como um desafio a ser
encarando, buscando a transformacg&o.?

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO. LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA

A alfabetizacdo é um termo muito conhecido para quem ndo
é da drea da educagdo: todos sabem instintivamente que, quando
falamos sobre alguém ser alfabetizado, quer dizer que essa pessoa
aprendeu a ler e a escrever. No entanto, o termo alfabetizagdo cien-
tifica ndo é tdo familiar, inclusive entre as pessoas que trabalham
com educagdo. Em meio a tantas definicGes confusas e até a um
uso excessivo do termo em contextos nado tdo apropriados, a alfa-
betiza¢do cientifica permanece sendo um tema muito falado, mas
pouco aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogé-
nese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento
de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriagdo de um cddigo,
envolve um complexo processo de elabora¢do de hipdteses sobre
a representacdo linguistica; os anos que se seguiram, com a emer-

2 Fonte: www.pedagogiaaopedaletra.com




1. Contribui com a manutencgdo da estrutura de classes sociais,
quando realiza a elitizagdo do saber, de dois modos: a) organizando
o ensino de modo a desfavorecer o prosseguimento da escolariza-
¢do dos mais pobres: o mundo da escola é o mundo burgués no
visual, na linguagem, nos meios, nos fins. A escola vai selecionando
0s mais “capazes”. Os outros vao sutilmente se mantendo nas bai-
xas camadas de escolaridade. A pirdmide escolar também contribui,
portanto, com a reproduc¢do continua da piramide social . b)

2. Inculca a concepgdo burguesa de mundo, de modo predo-
minante, divulgando sua ideologia através do discurso explicito e
implicito (na fala das autoridades, nos textos de leitura, nas atitudes
manifestas). Veicula conteldos idealizadores da realidade, omitin-
do questionamentos criticos desveladores do social real.

3. Seu projeto de mudanga social é reformista e acredita na
mudanga social sem conflito, ndo levando em consideragdo as con-
tradigdes reais geradas pelo poder burgués. Quando fala em mu-
danca social, acredita que esta se processa das partes para o todo:
mudam as pessoas - as instituicdes - a sociedade.

14. CONTRADICAO BASICA - da concepcéo liberalista de Edu-
cacdo: Ao contestar o autoritarismo, a opressdo e ressaltar a livre
expressao e os direitos do ser humano, a Educagdo Liberalista abre
espaco para que seja possivel inclusive a ultrapassagem de si pro-
pria em sua nova pedagogia que rejeita os seus pressupostos ide-
oldgicos e construa outros pressupostos com nova concepgdo de
mundo, de sociedade, de homem. O liberalismo pedagdgico torna
possivel esta ultrapassagem, mas ndo a realiza.

Concepgdo Técnico-Burocrdtica Da Educagdo

1. ORIGEM HISTORICA - Esta concepgdo é também conhecida
como concepgao TECNICISTA. . Penetrou nos meios educacionais a
partir dos meados do séc. XX (1950) com o avango dos modelos
de organizagdo EMPRESARIAL .Representa a introduc¢do do modelo
capitalista empresarial na escola.

2. CONCEPCAO DE HOMEM - E um ser condicionado pelo meio
fisico-social.

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem produtivo e adaptado a so-
ciedade.

4. FUNCAO DA EDUCACAO - E modeladora, modificadora do
comportamento humano previsto. Educagdo é adaptagdo do indi-
viduo a sociedade.

5. ESCOLA - Deve ser uma comunidade harmoniosa. Todo pro-
blema deve ser resolvido administrativamente. O administrativo e o
pedagdgico sdao departamentos separados.

6. EDUCADOR - E um especialista, ja possui o saber. Quem pos-
sui saber sdo os cientistas, os especialistas. Esses produzem a cultu-
ra. Esses é que deverdo comandar os demais homens. Eles produzi-
ram a teoria e é esta que vai dirigir a pratica. Os especialistas é que
devem planejar, decidir e levar os demais a cumprirem as ordens,
e executar o fazer pedagdgico. A equipe de comando técnico deve
fiscalizar o cumprimento das ordens.

7. RELACAO INTER-PESSOAL - Valoriza a hierarquia, ordem, a
impessoalidade, as normas fixas e precisas, o pensamento conver-
gente, a uniformidade, a harmonia.

8. CONTEUDO - Supervaloriza o conhecimento técnico-profis-
sional, enfatiza o saber pronto provindo das fontes culturais es-
trangeiros, super desenvolvidas.

9. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica, o saber-
-fazer sem discutir a questdo dos valores envolvidos. Privilegia o
saber técnico, os métodos individualizantes na obtencdo do co-
nhecimento. Enfatiza a objetividade, mensurag¢do rigorosa dos
resultados, a eficiéncia dos meios para alcancgar o resultado final
previsto. Tudo é previsto, organizado, controlado pela equipe de
comando.

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

10. DISCIPLINA - A indisciplina deve ser corrigida utilizando re-
forcamentos de preferéncia positivos (recompensas, prémios, pro-
mogdes profissionais).

11. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - Nesta concepc¢do de
Educagdo predomina a fungdo reprodutiva do modelo social. As re-
lagGes capitalistas se manifestam no trabalho pedagdgico de modos
diversos e complementares: a) pela expropriagdo do saber do pro-
fessor pelos “planejadores” ou pelo programas e maquinas impor-
tadas. b) pela crescente proletariza¢do do professor arrocho salarial
para manutengdo dos lucros. c) pela contengdo de despesas e de
investimento na qualidade de ensino e na formagdo do educador,
buscando minimos gastos e maximos lucros para os proprietarios
da institui¢do. d) pela preocupacdo exclusiva com a formagdo técni-
co-profissional necessaria a preparagdo da mao-de-obra coerente
com as exigéncias do mercado de trabalho. e) pelo uso da tecno-
logia a servico do capital : redugdo da mao-de-obra remunerada.

12. CONTRADICAO BASICA . Ha bases materiais, concretas que
sustentam a concepgdo tecnoburocratica de Educagdo. Mas a pro-
pria dominagdo gera o seu contrdrio: a resisténcia, a luta. A prole-
tarizagdo do professor tem sido a base material que tem levado a
categoria dos docentes a sair de seus movimentos reivindicatérios
corporativistas para unir suas forgas a dos proletarios. A luta do
educador é mais ampla: do nivel da luta interna na instituicdo esco-
lar e junto a categoria profissional a luta social contra o sistema que
tem gerado esta Educagdo.

Concepgdo Dialética De Educagdo

1. CONCEITO DE DIALETICA. A dialética é uma Filosofia porque
implica uma concepg¢ao do homem, da sociedade e da rela¢do ho-
mem-mundo. E também um método de conhecimento. Na Grécia
antiga a dialética signficava “arte do didlogo”. Desde suas origens
mais antigas a dialética estava relacionada com as discussGes sobre
a questdo do movimento, da transformacdo das coisas. A dialética
percebe o mundo como uma realidade em continua transformagdo.
Em tudo o que existe hd uma contradicdo interna. (Por exemplo,
numa sociedade ha forgas conservadoras interessadas em manter o
sistema social vigente, e ha for¢as emancipadoras). Essas forgas sdo
inter-dependentes e estdo em luta. Essa luta forga o movimento,
a transformag¢do de ambos os termos contrarios em um terceiro
termo. No terceiro termo ha superagao do estar-sendo anterior.

2. CONDICOES HISTORICAS. A dialética é muito antigo poden-
do ser reportada a sete séculos antes de Cristo. Socrates (469-399
A.C.) é considerado o maior dialético grego. No séc. XIX, Hegel e
Karl Marx revivem a dialética e a partir deles novos autores tém
retomado e ampliado a questdo da dialética. A dialética como fun-
damentagao filosdfica e metodoldgica da Educagdo existiu desde os
tempos antigos, mas ndo como concepg¢dao dominante. Prevaleceu
ao longo da Histéria uma concepgdo tradicionalista e metafisica de
Educacdo. (Metafisica: teoria abstrata, desvinculada da realidade
concreta, com uma visdo estatica de mundo). Essa concepgao tra-
dicional correspondia ao interesse das classes dominantes, clero e
nobreza, de impedir transformagdes Como as transformagdes ra-
dicais da sociedade s interessam as classes desprivilegiadas com-
pete a essas a retomada da dialética. Assim é que o projeto peda-
gbgico da classe trabalhadora foi elaborado por ocasido de revolta
dos trabalhadores na Franga (“Comuna de Paris”, 1871), assumida
rapidamente pelo poder burgués. O projeto pedagdgico da classe
trabalhadora é hoje revivido na luta dos trabalhadores em varios
pontos do mundo. A concepgdo dialética de Educagdo supde, pois,
a luta pelo direito da classe trabalhadora a Educacdo, e esige ainda,
a participagao na luta pela mudanca radical das suas condigbes de
existéncia. A concepgdo dialética sempre foi reprimida pelo poder




dominante, mas resistindo aos obstaculos, ela vai conquistando es-
paco. Ainda nao esta estruturada, estd se fazendo. A todo educador
progresista-dialético uma tarefa se coloca: a de contribuir com essa
construgdo: sistematizar a teoria e a pratica dialética de educagdo.

3. CONCEITO DE HOMEM - O homem é sujeito, agente do pro-
cesso histérico. “A Histdria nos faz, refaz e é feito por nds continua-
mente”. (Paulo Freire).

4. IDEAL DE HOMEM. A educacgdo dialética visa a construgdo
do homem histérico, compromissado com as tarefas do seu tempo:
participar do projeto de construgao de uma nova realidade social.
Busca a realizagdo plena de todos os homens e acredita que isto
ndo serd possivel dentro do modelo capitalista de sociedade. Sendo
assim se coloca numa perspectiva transformadora da realidade.
O homem dessa outra realidade ndo serd mais o homem unilate-
ral, excluido dos bens sociais, explorado no trabalho, mas serda um
homem bovo, o0 homem total”: “E o chegar histdrico do homem a
uma totalidade de capacidade, a uma totalidade de possibilidade
de consumo e gozo, podendo usufruir bens espirituais e materiais”
(Moacir Gadotti).

5. EDUCACAO - Numa sociedade de classes, a educagdo tem
uma fungdo politica de criar as condi¢Ges necessarias a hegemonia
da classe trabalhadora. Hegemonia implica o direito de todos par-
ticiparem efetivamente da conduc¢do da sociedade, poder decidir
sobre sua vida social; supde dire¢do cultural, politica ideoldgica.
As condig¢des para hegemonia dos trabalhadores passam pela apro-
priagdo da capacidade de diregao. A Educagao é projeto e processo.
Seu projeto historico é explicito: criagdao de uma nova hegemonia,
a da classe trabalhadora. O ato educativo, cotidiano ndo é um ato
isolado mas integrado num projeto social e global de luta da classe
trabalhadora. A educacdo dialética é processo de formacdo e ca-
pacitacdo: apropriacdo das capacidades de organizagdo e direg¢do,
fortalecimento da consciéncia de classe para intervir de modo cria-
tivo, de modo organizado, na transformagdo estrutural da socieda-
de.”Essa educagdo é libertadora na medida em que tiver como ob-
jetivo a acdo e reflexdo consciente e criadora das classes oprimidas
sobre seu proprio processo de libertagdo.”(Paulo Freire).

6. CONCEPCAO METODOLOGICA BASICA: Pratica - Teoria - Pra-
tica

1o. Partir da pratica concreta: Perguntar, problematizar a pra-
tica. Sdo as necessidades praticas que motivam a busca do conhe-
cimento elaborado. Essas necessidades constituem o problema:
aquilo que é necessério solucionar. E preciso, pois, identificar fatos
e situagGes significativas da realidade imediata.

20. Teorizar sobre a pratica: ir além das aparéncias imediatas.
Refletir, discutir, buscar conhecer melhor o tem problematizado, es-
tudar criativamente.

30. Voltar a pratica para transforma-la: voltar a pratica com
referenciais tedricos mais elaborados e agir de modo mais compe-
tente. A pratica é o critério de avaliagdo da teoria. Ao colocar em
pratica o conhecimento mais elaborado surgem novas perguntas
gue requerem novo processo de teorizagdo abrindo-nos ao movi-
mento espiralado da busca continua do conhecimento.

7. CONTEUDO E PROCEDIMENTO PEDAGOGICO : A educagdo
dialética luta pela escola publica e gratuita. Uma escola de qualida-
de para o povo. Para assumir a hegemonia, a classe trabalhadora
precisa munir-se de instrumentais: apropriagao de conhecimentos,
métodos e técnicas, hoje restritos a classe dominante. Implica a
apropriacgdo critica e sistematica de teorias, tecnicas profissionais,
o ler, escrever e contar com eficiéncia e mais ainda, apropriar-se
de métodos de aquisi¢dao, produgdo e divulgacdo do conhecimen-
to: pesquisar, discutir, debater com argumentagées precisas, uti-
lizar os mais variados meios de expressao, comunicagdo e arte. A
Educagdo dialética enfatiza técnicas que propriciem o fazer coleti-
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vo, a capacidade de organiza¢do grupal, que permitem a reflexdo
critica, que permitem ao educando posicionar-se como sujeito do
conhecimento. Busca partir da realidade dos educandos, suas con-
di¢Ges de “partida”e interferir para superar esse momento inicial.
Avalia continuamente a pratica global, ndo apenas os conteudos
memorizados. O aluno é também sujeito da avaliagdo. A avaliagdo
serve para disgnosticar, evidenciar o que deve ser mudado.

8. A ESCOLA - E lugar de contradi¢do numa sociedade de clas-
ses. Ha forgas contrarias em luta. Para a educagdo dialética a escola
nao deve ser uma sociedade ideal em miniatura. Ela ndo esconde
o conflito social. O conflito deve ser pedagogicamente codificado
(ndo cair nas “leis da selva”), deve ser evidenciado para ser enfren-
tado e superado. A escola deve preparar, ao mesmo tempo, para a
cooperagao e para a luta.

9. O EDUCADOR - O professor dialético assume a diretividade,
a intervengao. O professor deve ser mediador do didlogo do aluno
com o conhecimento e ndo o seu obstaculo. O professor ndo se faz
um igual ao aluno, assume a diferenca, a assimetria inicial. O tra-
balho educativo caminha na diregdo da diminui¢do gradativa dessa
diferenca. Dirigir é ter uma proposta clara do trabalho pedagdgico.
E propor, ndo impor.

10. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL E DISCIPLINA. A edu-
cagdo dialética valoriza a seriedade na busca do conhecimento, a
disciplina intelectual, o esfor¢o. Questiona reduzir a aprendizagem
ao que é apenas “gostoso”, prazeiroso em si mesmo. Busca resga-
tar o ludico: trabalho com prazer, momento de plenitude. Valoriza
o rigor cientifico que ndo é incompativel com os procedimentos
democraticos. Um nao exclui o outro. Nega o autoritarismo e es-
pontaneismo. Reconhece que o uso legitimo da autoridade do edu-
cador se faz em sintonia com a expressividade e espontaneidade.
A disciplina (regras de comportamento) é algo que se constroi co-
letivamente. Valoriza a afetividade no encontro inter-pessoal, sem
a chantagem ou exploragdo do afetivo. Mas ndo basta amar, com-
preender e querer bem o educando. O amor deve aliar-se a compe-
téncia profissional, iluminada por um compromisso politico claro. *

Tendéncias pedagdgicas e o pensamento pedagdgicobrasilei-
ro

O oficio de professor deve consagrar temas como a pratica
educativa, a profissionalizagao docente, o trabalho em equipe, pro-
jetos, autonomia e responsabilidades crescentes, pedagogias dife-
renciadas, e propostas concretas. O autor toma como referencial
de competéncia adotado em Genebra, 1996, para uma formagao
continua. O professor deve dominar saberes a ser ensinado, ser ca-
paz de dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar. Ressalta a
urgéncia de novas competéncias, devido as transformagdes sociais
existentes. As tecnologias mudam o trabalho, a comunicacdo, a vida
cotidiana e mesmo o pensamento. A pratica docéncia tem que re-
fletir sobre o mundo.

Os professores sdo os intelectuais e mediadores, interpretes
ativos da cultura, dos valores e do saber em transformacgdo. Se ndo
se perceberem como depositarios da tradi¢do ou percursos do fu-
turo, ndo serdo desempenhar esse papel por si mesmos. O curriculo
deve ser orientado para se designar competéncias, a capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, capacidades, in-
formacg0des, etc.) para enfrentar, solucionar uma serie de situagoes.
Dez dominios de competéncias reconhecidas como prioritarias na
formagdo continua das professoras e dos professores do ensino fun-
damental.

1 Fonte:www.letrasunifacsead.blogspot.com.br/www.p/dermeval-saviani-con-
cepcoes-de-escola.html/www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/T1SF/Akiko/04.doc./
Coordenagdo de Agdo Cultural MOVA-SP (Prefeitura Municipal de Sdo Paulo)
Movimento de Alfabetizag¢do de Jovens e Adultos




Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituigdo Federal.

Art. 72-AAo aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagOes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacgdo alternativa devera observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 3%As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 19 Cabera a Unido a coordenacgdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os drgdos e instituigdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

LEGISLACAO ESPECIFICA

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagGes sobre a educa-
¢do;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduag¢do e pds-gra-
duagdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperacgdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 19 Na estrutura educacional, haverda um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagGes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicBes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢cao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI -assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-dao as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-




mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutengdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizacao, de prevengdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagégica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

LEGISLACAO ESPECIFICA

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il - os 6rgaos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Poder
Plblico municipal;

Il - as instituicGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 20. As institui¢Oes privadas de ensino se enquadrardo nas
seguintes categorias: (Regulamento) (Regulamento)

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo
instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas
de direito privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos
abaixo;

Il - comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por
grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, in-
clusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam
na sua entidade mantenedora representantes da comunidade; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.020, de 2009)

Il - confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por
grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que
atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas e ao dis-
posto no inciso anterior;

IV - filantrépicas, na forma da lei.

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO

CAPITULO |
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educacgdo basica, formada pela educagéo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.




Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

o Multiplicagdo: é uma adicdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um nuimero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

S3o 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 - 16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

[no)

36:3=12livrosde 3 cm
O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.
Resposta: D

e Potenciagao: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxaxX..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se os expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)*** = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais - Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos
xa. o* Conjunto dos nlimeros
- racionais negativos

Representag¢do decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de
fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possi-
veis:




MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z =04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o niumero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado.

Ex.:

0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nuimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente.

Exemplos:
ot . *0313131... .
Periodo: 4 {1 algarisma) Perfoda 31 @ algatismos) peﬁfé"g?;%??&__ 5 samom)
A 31
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Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que nio se repete.

a)
Fame nlo TEDTH Ll Co0i
pe Cinglificanda

pErnds ds diims meEncs 8

parte ido panidd e (" \

0.58333 ni.k — OH adh Bdn L Th )
Wil wem = = ] — m—
B HM B 2 Th 12

arte ndn J
pennadcs i W EETISITeCS
e ' R
aub_'u_,—.:: Feripdn - Rar mn g

EGIT T

digariEmao

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

No entanto, Needham ndo aceitou estes resultados, alegando que a excessiva fervura teria destruido o principio ativo presente nas
infusdes.

A polémica manteve-se até 1862, quando o francés Louis Pasteur, pds definitivamente termo a ideia de geragdo espontanea com uma
série de experiéncias conservadas para a posteridade pelos museus franceses. Pasteur colocou diversas infusGes em bales de vidro, em
contato com o ar. Alongou os pescogos dos baldes 4 chama, de modo a que fizessem vdrias curvas. Ferveu os liquidos até que o vapor saisse
livremente das extremidades estreitas dos baldes. Verificou que, apds o arrefecimento dos liquidos, estes permaneciam inalterados, tanto
em odor como em sabor. No entanto, ndo se apresentavam contaminados por microrganismos.

Pescogo do Po e micrébios
baldo curvado retidos
com fogo

Caldo vertido
no frasco Caldo fervido

v
Frasco vertical. Caldo contaminado

Caldo permanece Frasco inclinado com micrébios

sem microbios

Para eliminar o argumento de Needham, quebrou alguns pescocos de baldes, verificando que imediatamente os liquidos ficavam
infestados de organismos. Concluiu, assim, que todos os microrganismos se formavam a partir de qualquer tipo de particula sélida, trans-
portada pelo ar. Nos balGes intactos, a entrada lenta do ar pelos pescogos estreitos e encurvados provocava a deposigao dessas particulas,
impedindo a contaminagdo das infusdes.

Ficou definitivamente provado que, nas condigGes atuais, a vida surge sempre de outra vida, preexistente.

Como surgiu a vida pela primeira vez?

No final do século XIX vérios cientistas alemdes, nomeadamente Liebig, Richter e Helmholtz, tentaram explicar o aparecimento da vida
na Terra com a hipdtese de que esta tivesse sido trazida de outro ponto do universo sob a forma de esporos resistentes, nos meteoritos —
teoria Cosmozdica.

A presenga de matéria organica em meteoritos encontrados na Terra tem sido usada como argumento a favor desta teoria, o que ndo
invalida a possibilidade de contaminacgdo terrestre, apds a queda do meteorito.

Atualmente ja foi comprovada a existéncia de moléculas organicas no espago, como o formaldeido, alcool etilico e alguns aminoaci-
dos. No entanto, estas moléculas parecem formar-se espontaneamente, sem intervengao bioldgica.

O fisico sueco Arrhenius propds uma teoria semelhante, segundo a qual a vida se teria originado em esporos impelidos por energia lu-
minosa, vindos numa “onda” do espaco exterior. Chamou a esta teoria Panspermia (sementes por todo o lado). Atualmente estas ideias ca-
iram em descrédito, pois é dificil aceitar que qualquer esporo resista a radiacdo do espacgo, ao aquecimento da entrada na atmosfera, etc.

Apesar disso, na década de 80 deste século, Crick (um dos descobridores da estrutura do DNA) e Orgel sugeriram uma teoria de Pans-
permia dirigida, em que o agente inicial da vida na Terra passaria a ser col6nias de microrganismos, transportadas numa nave espacial ndo
tripulada, langada por uma qualquer civilizagdo muito avangada. A vida na Terra teria surgido a partir da multiplicacdo desses organismos
no oceano primitivo.

Apesar de toda a boa vontade envolvida, nenhuma destas teorias avanga verdadeiramente no esclarecimento do problema pois ape-
nas desloca a questdo para outro local, ndo respondendo a questdo fundamental: Como surgiu a vida?

No entanto, um avango fundamental ocorreu com o as teorias de Pasteur e de Darwin, permitindo abordar o problema sob uma
perspectiva diferente.

Dados obtidos a partir de diversos campos da ciéncia permitiram em 1936 que o russo Alexander Oparin formula-se uma teoria re-
voluciondria, que tentava explicar a origem da vida na Terra, sem recorrer a fendmenos sobrenaturais ou extraterrestres. Sua hipdtese se
resume nos seguintes fatos:
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Na atmosfera primitiva do nosso planeta, existiriam metano,
amonia, hidrogénio e vapor de 4gua. Sob altas temperaturas, em
presenca de centelhas elétricas e raios ultravioletas, tais gases te-
riam se combinado, originando aminoacidos, que ficavam flutuan-
do na atmosfera. Com a saturagdo de umidade da atmosfera, come-
¢aram a ocorrer as chuvas. Os aminodcidos eram arrastados para o
solo. Submetidos a aquecimento prolongado, os aminoacidos com-
binavam-se uns com os outros, formando proteinas.

As chuvas lavavam as rochas e conduziam as proteinas para os
mares. Surgia uma “sopa de proteinas” nas dguas mornas dos ma-
res primitivos. As proteinas dissolvidas em dgua formavam coloides.
Os coloides se interpenetravam e originavam os coacervados. Os
coacervados englobavam moléculas de nucleoproteinas. Depois,
organizavam-se em goticulas delimitadas por membrana lipoprotéi-
ca. Surgiam as primeiras células. Essas células pioneiras eram mui-
to simples e ainda ndo dispunham de um equipamento enzimatico
capaz de realizar a fotossintese. Eram, portanto, heterdtrofas. Sé
mais tarde, surgiram as células autétrofas, mais evoluidas. E isso
permitiu o aparecimento dos seres de respiragdo aerodbia.

Atualmente, se discute a composi¢do quimica da atmosfera pri-
mitiva do nosso planeta, preferindo alguns admitir que, em vez de
metano, amoOnia, hidrogénio e vapor de agua, existissem mondxido
de carbono, didxido de carbono, nitrogénio molecular e vapor de
agua.

Oparin ndo teve condigdes de provar sua hipdtese. Mas, em
1953, Stanley Miller, na Universidade de Chicago, realizou em la-
boratério uma experiéncia. Colocou num baldo de vidro: metano,
amonia, hidrogénio e vapor de dgua. Submeteu-os a aquecimento
prolongado. Uma centelha elétrica de alta tensdo cortava continua-
mente o ambiente onde estavam contidos os gases. Ao fim de certo
tempo, Miller comprovou o aparecimento de moléculas de ami-
nodcido no interior do baldo, que se acumulavam no tubo em U.

Pouco tempo depois, em 1957, Sidney Fox submeteu uma mis-
tura de aminodcidos secos a aquecimento prolongado e demons-
trou que eles reagiam entre si, formando cadeias peptidicas, com o
aparecimento de moléculas protéicas pequenas.

As experiéncias de Miller e Fox comprovaram a veracidade da
hipdtese de Oparin.

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

SERES VIVOS

Classificacdo dos Seres Vivos

A sistematica é a ciéncia dedicada a inventariar e descrever a
biodiversidade e compreender as relagdes filogenéticas entre os or-
ganismos.

Inclui a taxonomia (ciéncia da descoberta, descricdo e classi-
ficacdo das espécies e grupo de espécies, com suas normas e prin-
cipios) e também a filogenia (relagdes evolutivas entre os organis-
mos). Em geral, diz-se que compreende a classificacdo dos diversos
organismos vivos. Em biologia, os sistematas sdo os cientistas que
classificam as espécies em outros taxons a fim de definir o modo
como eles se relacionam evolutivamente.

O objetivo da classificagcdo dos seres vivos, chamada taxono-
mia, foi inicialmente o de organizar as plantas e animais conhecidos
em categorias que pudessem ser referidas. Posteriormente a classi-
ficagdo passou a respeitar as relagdes evolutivas entre organismos,
organizagdo mais natural do que a baseada apenas em caracteris-
ticas externas.

Para isso se utilizam também caracteristicas ecoldgicas, fisiol6-
gicas, e todas as outras que estiverem disponiveis para os taxons
em questdo. é a esse conjunto de investigagdes a respeito dos ta-
xons que se dd o nome de Sistematica. Nos ultimos anos tém sido
tentadas classificagdes baseadas na semelhanga entre genomas,
com grandes avangos em algumas areas, especialmente quando se
juntam a essas informagGes aquelas oriundas dos outros campos
da Biologia.

A classificacdo dos seres vivos é parte da sistematica, ciéncia
que estuda as relagbes entre organismos, e que inclui a coleta,
preservacdo e estudo de espécimes, e a analise dos dados vindos
de varias areas de pesquisa bioldgica.

O primeiro sistema de classificagdo foi o de Aristételes no sécu-
lo IV a.C., que ordenou os animais pelo tipo de reprodugdo e por te-
rem ou ndo sangue vermelho. O seu discipulo Teofrasto classificou
as plantas por seu uso e forma de cultivo.

Nos séculos XVII e XVIII os botanicos e zodlogos comegaram a
delinear o atual sistema de categorias, ainda baseados em carac-
teristicas anatomicas superficiais. No entanto, como a ancestrali-
dade comum pode ser a causa de tais semelhancas, este sistema
demonstrou aproximar-se da natureza, e continua sendo a base da
classificagdo atual. Lineu fez o primeiro trabalho extenso de catego-
rizagdo, em 1758, criando a hierarquia atual.

A partir de Darwin a evolugdo passou a ser considerada como
paradigma central da Biologia, e com isso evidéncias da paleonto-
logia sobre formas ancestrais, e da embriologia sobre semelhancas
nos primeiros estagios de vida. No século XX, a genética e a fisiolo-
gia tornaram-se importantes na classificagdo, como o uso recente
da genética molecular na comparagdo de codigos genéticos. Progra-
mas de computador especificos sdo usados na analise matematica
dos dados.

Em fevereiro de 2005 Edward Osborne Wilson, professor apo-
sentado da Universidade de Harvard, onde cunhou o termo biodi-
versidade e participou da fundagdo da sociobiologia, ao defender
um “projeto genoma” da biodiversidade da Terra, propds a criagdo
de uma base de dados digital com fotos detalhadas de todas a es-
pécies vivas e a finalizagdo do projeto Arvore da vida. Em contra-
posicdo a uma sistematica baseada na biologia celular e molecular,
Wilson vé a necessidade da sistemdtica descritiva para preservar a
biodiversidade.

Do ponto de vista econémico, defendem Wilson, Peter Raven e
Dan Brooks, a sistematica pode trazer conhecimentos Uteis na bio-
tecnologia, e na contengdo de doengas emergentes. Mais da me-
tade das espécies do planeta é parasita, e a maioria delas ainda é
desconhecida.




Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fun¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territdrios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territério brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagao de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na colénia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metropole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragcGes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A col6nia sé podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopdlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colénia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagéo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantilizagéio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S isso
ja indicaria o sentido da colonizagéo como pega estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as colGnias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condig¢bes de sua proépria cri-
se e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagéo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo néo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histérica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portugués.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.




Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se dd em torno do seu papel central nas
estratégias de negocia¢do para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da producdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes
metropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando
o vinho portugués como elemento de troca por cativos. Pode-se
perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo teias de relagdes
bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-Colénia, o comér-
cio intercolonial também existiu, talvez de forma mais frequente do
que se imagina. Na questdo das manufaturas as coisas se complica-
vam um pouco, mas ndao podemos esquecer do intenso contraban-
do que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mdos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos fildésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.
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A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econ6mica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Capitanias Hereditdrias

As Capitanias hereditérias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdao de uma capitania
eram conhecidas como donatdrios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema ndo funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigac¢des), falta de recursos econdmicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de Ilhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de Sdo Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a cria¢do do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacado territorial oferecida pelos indios.
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