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A COMUNICAGAO: LINGUAGEM, TEXTO E DISCURSO;
O TEXTO, CONTEXTO E A CONSTRUGAO DOS SENTI-
DOS; COESAO E COERENCIA TEXTUAIS; INTERTEXTUA-
LIDADE E POLIFONIA

Compreensdo e interpretacdo de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para
todo o seu estudo: a interpretagdo de textos. Desenvolver essa
habilidade é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo
de uma boa prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e
interpretacdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um
tempo que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

Ainterpretacdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que esta de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava,
mas podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora
é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para
que facilite a interpretagdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras.
Ela pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente
imagens, fotos, gestos... ndo ha presen¢a de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretacdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagdo é muito ligada
ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode
deduzir de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizacdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um
determinado texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo
lido estabelega uma relagdo com a informagao ja possuida, o que
leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que
haja uma apreciagdo pessoal e critica sobre a analise do novo
conteudo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos
de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura
analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de
noticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
gualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é
tentar compreender o sentido global do texto e identificar o seu
objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais fécil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.




— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nog¢do da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo
os enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabuldrio, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distracdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar
a compreensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também
estimula nossa imaginacgdo, distrai, relaxa, informa, educa,
atualiza, melhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna
reflexivos, pensantes, além de melhorar nossa habilidade de
fala, de escrita e de meméoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos pardgrafos que é composto
pela ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a
conclusdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é a
identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagoes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questdes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia estd 13, as vezes escondida, e por
isso o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar
com algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao
texto, e nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as dife-
rentes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou
seja, vocé precisa relacionar as multiplas partes que comp&dem
um todo significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fung¢do importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o assunto que sera tratado no texto.

Em outras situacGes, vocé pode ter abandonado a leitura
porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se
atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E
muito comum as pessoas se interessarem por tematicas diferen-
tes, dependendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, pre-
feréncias pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuida-
dos com o corpo? Perceba, portanto, que as temdticas sdo pra-
ticamente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é
condigcdo essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo,
comegar nossos estudos?

LINGUA PORTUGUESA

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um tex-
to: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zoodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.
Essa amizade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perce-
beram que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto
deles e comer a comida que sobrava. J4 os homens descobriram
qgue os cachorros podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem 6timos companheiros. Um
colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgbes que se relacionam com o tema chamamos
de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se inte-
gram, ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer
uma unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exata-
mente esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certa-
mente vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a rela-
¢do entre homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns!
Isso significa que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia € o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si préoprio
ou com inten¢do depreciativa e sarcdstica em rela¢do a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou
expressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha
um novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMNHA

Na construcdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situacgdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdao e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

Aintencdo e resultado da a¢do ndo estdo alinhados, ou seja,
o resultado é contrdrio ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem pla-
neja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado.
No livro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, a personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao
longo da vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade
sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A
ironia é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou
famoso apds a morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um dos efeitos de sentido que ocorre
nos textos literdrios quando a personagem tem a consciéncia de
gue suas acdes ndo serdo bem-sucedidas ou que estd entrando
por um caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histdria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
histdria irdo morrer em decorréncia do seu amor. As persona-
gens agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus
objetivos, mas a plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-suce-
didos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizacdo de situagbes que
paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

SituagGes codmicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagcdes em que o humor pode aparecer. Ha
as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito
comico; ha anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, fre-
guentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos
em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:

FOl
PENALTI
SIM, ELE

WViut

INTER\'EHCED MILITAR

% :’bul'(.':"

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do
gue de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode che-
gar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacéo
trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o
texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
guer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimen-
to profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada pardgrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem
uma relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram expli-
citadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conce-
der espacgo para divagac¢des ou hipdteses, supostamente conti-
das nas entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que nao
quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do texto,
mas é fundamental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e
inespecificas.

Importancia da interpretacdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e
a interpretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de
conteudos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente. Para
auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar
dele os tdpicos frasais presentes em cada pardagrafo, isso certa-
mente auxiliard na apreensdo do conteudo exposto. Lembre-se




MATEMATICA

ESTRUTURAS LOGICAS, LOGICA DA ARGUMENTAGAO, DIAGRAMAS LOGICOS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver problemas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura de tabelas e gréficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes conteudos:

- Operagdo com conjuntos.

- Calculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geométricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra basica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeracgao.

- Razdes Especiais.

- Andlise Combinatdria e Probabilidade.

- Progressdes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Légica de Argumentagao.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio légico espacial ou orientagdo espacial envolvem figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calendario, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envolvam os conteldos:

- Légica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar conclusGes ldgicas.

Uma avaliacdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de habilidade ou aptiddo, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteligéncia geral; é a percepgdo, aquisi¢cdo, organizacdo e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um trecho com informacgdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A — Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia ldgica das informagdes ou opiniGes contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as informag&es ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacdo é verdadeira ou falsa sem mais informagdes)

ESTRUTURAS LOGICAS
Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposi¢cdes. Chama-se proposi¢do toda sentencga declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores ldgicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando ndo se pode atribuir um valor Iégico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposigado!), portan-
to, ndo é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentencas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atenc¢do. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido logico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdao ambigua) — 2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposi¢do admitir um UNICO valor l4gico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposicdo ou sentenca ldgica.

Proposi¢Oes simples e compostas
e Proposicdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposigdo como parte integrante de si mesma.
As proposi¢des simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposi¢cdes compostas (ou moleculares ou estruturas légicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposi¢coes
simples. As proposi¢Ses compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposi¢cdes compostas sdo formadas por duas proposi¢des simples.
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MATEMATICA

Proposi¢oes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sdo formadas por proposi¢des simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor l6gico, que
podemos vé na tabela a seguir:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P ~P
Negacgdo ~ Nao p vV F '
F |V |
Pl 9 |PAQ
ViV Vv
Conjungao A peq v F F
F|V | F
F|F | F
P| q |Pvq
V|V Vv
Disjunc¢do Inclusiva v pouq Vv F Vv
F| V Vv
FIF| F
P| 9 |Pvq
V|V F
Disjunc¢do Exclusiva v Oupouq v F v
F|V Vv
FIF | F
pla |p>q
Vi iV v
Condicional - Se p entdo q V| F F
F| V v
F| F v
P|9qQ (Peq
V|V v
Bicondicional & p se e somente se q V|F i
FIV | F
FIF | V

TN
TN
N



MATEMATICA

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas questdes

Disjuncdo |Conjuncdo |Condicional | Bicondicional
P q pVg pAg p—q pe— g
\ v v \ v \
V F V F F F
F v vV F \ F
F F F F \ V

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

I

m|l= (||| =]
N I R B B - I P

ol e o T o B e O -l Bl -l Bl Y-~

@ @@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposi¢oes logicas, e Ve F
correspondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informacgdes e utilizando os conectivos légicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposicdo légica P v (Qé>R) quando representada na posi¢ao horizontal é igual a

(OO OIOJCLOLC)]

F--’tOHR]|v v\v\ F‘V‘ r|v|v|

() Certo
() Errado

Resolugdo:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:

R Q P | [P | v Q = R) ]
Vv Vv Vv Vv Y Vv v v
Vv v F F v Vv v v
Vv F Vv Vv Y F F Vv
Vv F F F F F F v
F Vv Vv Vv Y v F F
F Vv F F F Vv F F
F F Vv Vv Y F v F
F F F F Y F v F

Resposta: Certo




LEI N2 9.394/96 - ESTABELECE AS DIRETRIZES E BASES
DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizag¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias.

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educacgdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

TiTULO Il
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)
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Il - educacgdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicGes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispen-
saveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizac¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.




Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 39As instituicdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizac¢do da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educagdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdao nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;
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IV - estabelecer, em colaborag¢do com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus contelddos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
cdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduag¢do e pds-gra-
duagdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicdes
de educacgdo superior, com a cooperacgdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 19 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educacdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagGes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢Bes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigcdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢cao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas ag¢des e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer acdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;




IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdao optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperag¢do dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013, de 2009)

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagédgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdao da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdtica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educac¢do na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.
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Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagédgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redac¢do dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgaos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Poder
Plblico municipal;

Il - as instituicGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n? 13.868,
de 2019)

§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orienta¢do confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lein? 13.868, de 2019)

§ 22 As institui¢cdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n© 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino
CAPITULO |
Da Composi¢ao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

TEORIA E PRATICA DA EDUCAGAO

TEORIA E PRATICA DA DOCENCIA

Vivemos em outro tempo, com exemplos diversos dos que
vivenciamos. A educacgdo, ndo so retrata e reproduz a sociedade,
mas também projeta a sociedade desejada; assim o homem na
busca incessante pelo conhecimento esta cada dia mais a mercé
da tecnologia.

Porém, nos deparamos com diferentes realidades; mas é pre-
ciso saber a realidade social, que por vezes é muito mais comple-
xa do que se imagina e as dificuldades de se trabalhar com as tec-
nologias de informacdo e de comunicagdo sdo ainda maiores na
pratica pedagdgica. Ficando assim evidente que mesmo havendo
vontade de aprender (aluno) e qualidade no material e apoio (ins-
tituicdo / professor) é viavel considerarmos as dificuldades que
essa transferéncia de conhecimento acontega.

Enquanto pratica pedagdgica, a educacdo tem, historica-
mente, o desafio de responder as demandas que os contextos
Ihes colocam.

Paulo Freire, quando afirma que a teoria ndo dita a pratica;
em vez disso, ela serve para manter a prdtica ao nosso alcance
de forma a mediar e compreender de maneira critica o tipo de
praxis necessaria em um ambiente especifico, em um momento
particular.

Portanto, o exercicio da docéncia, enquanto acdo transfor-
madora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer
necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica.
E neste sentido podemos dizer que o exercicio da a¢do docente
requer preparo. Segundo Freire, “Saber que ensinar ndo é trans-
ferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua pro-
ducgdo ou a sua construgdo.

Entre as competéncias que um professor antenado com seu
mundo deve apresentar, entre outras, a competéncia tedrica,
a aplicada, a Institucional e a afetiva. Ndo basta apenas saber.
O verdadeiro professor precisa saber: para que ensinar, o que
ensinar e como ensinar. E preciso usar esse saber de forma sig-
nificativa para o aluno; Preparo que ndo se esgota nos cursos
de formagdo, mas, para o qual ha uma contribuicdo especifica
enquanto formacado tedrica.

[...] Ndo somos apenas objeto da Histdria, mas seus sujeitos
igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar é dificil,
mas é possivel, que vamos programar nossa agao politico-peda-
gogico. (FREIRE, 1997, pg. 89).

Portanto, analisando a formagdo docente, a partir de um
contexto de praxis, na perspectiva da constru¢do de novos co-
nhecimentos, que ndo se limitam ao momento da formagdo
inicial, mas principalmente, estende-se por todo percurso pro-
fissional do professor, podemos assim dizer, que a triade: for-
mador, formando e conhecimento se faz mediante uma relagdo
dialética, sendo esta, uma caracteristica necessaria a realizagdo
da praxis. Neste sentido, a nosso ver, o ato de ensinar descon-
textualizado da praxis ndo transforma, assim, concordamos com
Freire, quando diz: “[...] ensinar ndo é sd transferir conhecimen-
tos; Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.”’

A formagdo de um aluno é muito mais que treinar e deposi-
tar simplesmente conhecimentos.

Educar é segundo Freire(1979), completar, porque o homem
é ser inacabado, que sabe disso e por isso se educa. O saber se
faz através de uma superagdo constante, por isso ndo pode o
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professor se colocar na posi¢do do ser superior que ensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que
comunica um saber relativo (é preciso saber reconhecer quando
os educandos sabem mais e fizer com que eles também saibam
com humildade).

Ha tempos remotos, filésofos, médicos, lingliistas e outros
pensadores do passado, foram atraidos pela natureza da crianga.

O filosofo francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), con-
siderado o “descobridor da crianca; foi o verdadeiro iniciador
dos estudos do desenvolvimento.

Em 1762, publica um livro onde descreve uma crianga ima-
ginaria, o seu desenvolvimento desde o nascimento a puber-
dade. Dessa maneira procura descobrir como a natureza leva
uma crianga a desenvolver-se “em suas faculdades e em seus
6rgdos”. Rousseau cogita, pela primeira vez, a necessidade de
“estudar a crianga antes de querer educa-la”.

Até o século XVII, a crianga era considerada, um ser igual ao
adulto, apenas menor. A crianga era tida como um adulto em
miniatura, que se esperava interesse e comportamento seme-
Ilhante as de um adulto, onde os meninos vestem-se igual ao pai
e as meninas iguais a mae com cabeleira e salto alto.

Segundo Wallon (1975) a crianga é essencialmente emocio-
nal no inicio de sua existéncia e vai, gradualmente, se constituin-
do num ser sdcio-cognitivo ao construir, paulatinamente, uma
visdo Unica e particular de sua existéncia.

Sabe-se que a criang¢a no aspecto do desenvolvimento emo-
cional, passa por periodos sensiveis, durante os quais a estimu-
lagdo adequada a leva a progredir, a aprender, comportamentos
mais complexos. Passado esse periodo, ou antes, a crianga tem
dificuldade em sua aprendizagem.

No desenvolvimento cognitivo, também se nota a existéncia
de estagios, ou periodos semelhantes. Um problema importante
para adultos é fazer as tarefas de a aprendizagem corresponder
ao nivel de desenvolvimento em que a crianga ou o adolescente
se encontra. E preciso saber o que ensinar e 0 modo como en-
sina-la.

O inicio do desenvolvimento social e psicoldgico da crian-
¢a acontece porque as emogdes que as criangas externalizam,
desencadeiam reac¢des nos que cercam, no sentido de estes
atenderem as suas necessidades. E gracas a caracteristica con-
tagiante das emoc¢Ges que se propiciam contatos interpessoais
entre a crianga e os que dela cuidam, dando inicio a formagao
de sua personalidade. Sdo as emoc¢des que fundamentam as re-
lagGes e interagGes sociais, bem como é da convergéncia entre
as emocdes e a racionalidade que sera formada a personalidade
de cada um. (Pereira 1994, p.46).

A avaliacdo, nos dias de hoje, para muitos educandos, é con-
siderada um bicho de sete cabecas. Visto dessa forma ela vem
sendo criticada e discutida, por alunos, pais, professores, coor-
denadores e outros envolvidos no processo educacional. Porém
ainda é utilizada como um método de classificagdo, aprovagdo
e reprova

Dessa forma, o aprendizado do aluno é medido por seus er-
ros e acertos.

O conhecimento ou aprendizagem do educando deve ser
avaliado no seu dia-a-dia, através de sua participagao, produ-
¢do e desempenho, sem que seja colocado um papel, formulado
muitas vezes com aplicagdo da metodologia diferente da que foi
desenvolvida em sala de aula.

Vasconcellos (1994, p. 43) propde uma avaliagdo centrada
numa concepc¢do dialético-libertadora de educagdo na qual ava-
liar € “um processo abrangente da existéncia humana, que im-




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

plica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar
seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obsta-
culos”. A avaliagdo exige do professor uma profunda reflexdao de
sua pratica pedagdgica, com o objetivo de superar as defasagens
dos alunos do ensino e do préprio professor, assim como supe-
rar a exigéncia do sistema educacional exercida através da nota,
conduzindo o aluno a construgdo do seu conhecimento.

E preciso ter coeréncia com a forma de ensinar do profes-
sor em sala de aula. A escola deve ser assumida como principal
espaco de inclusdo, de aprendizagem e de socializagdo; por isso
deve ser um lugar atraente, com espago e tempo estimuladores
de aprendizagem. Acreditamos, portanto, que se faz necessario
um maior investimento na formag¢ao docente e no desenvolvi-
mento profissional do professor.

Pois a cada dia que passa concordamos com Sdcrates:
“Quanto mais eu sei, mas sei que nada sei”!

CONHECIMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS
FUNGAO SOCIAL E POLITICA DA ESCOLA: PERSPECTIVA
CRITICA E PERSPECTIVA NEOLIBERAL

A escola tem como fungdo criar uma forte ligagdo entre o
formal e tedrico, ao cotidiano e pratico. Relne os conhecimen-
tos comprovados pela ciéncia ao conhecimento que o aluno ad-
quire em sua rotina,o chamado senso comum. Ja o professor,
é o0 agente que possibilita o intermédio entre escola e vida, e o
seu papel principal é ministrar a vivéncia do aluno ao meio em
gue vive.

Funcao social da escola

A escola, principalmente a publica, é espagco democratico
dentro da sociedade contemporanea. Servindo para discutir
suas questdes, possibilitar o desenvolvimento do pensamento
critico, trazer as informagdes, contextualiza-las e dar caminhos
para o aluno buscar mais conhecimento. Além disso, é o lugar de
sociabilidade de jovens, adolescentes e também de difusdo so-
ciocultural. Mas é preciso considerar alguns aspectos no que se
refere a sua fungdo social e a realidade vivida por grande parte
dos estudantes brasileiros.

Na atualidade alguns discursos tenham ganhado for¢a na
teoria da educacédo. Estes discursos e teorias, centrados na pro-
blematica educacional e na contradicdo existente entre teoria e
pratica produzem certas conformacdes e acomodagdes entre os
educadores.

Muitos atribuem a problematica da educacdo as situagdes
associadas aos valores humanos, como a auséncia e/ou ruptura
de valores essenciais ao convivio humano. Assim, como alegam
despreparo profissional dos educadores, salas de aula superlo-
tadas, cursos de formacdo acelerados, salarios baixos, falta de
recursos, curriculos e programas pré-elaborados pelo governo,
dentre tantos outros fatores, tudo em busca da reduc¢do de cus-
tos.

Todas essas questdes contribuem de fato para a crise edu-
cacional, mas é preciso ir além e buscar compreender o nucleo
dessa problematica, encontrar a raiz desses fatores, entenden-
do de onde eles surgem. A grande questao é: qual a origem des-
ses fatores que impedem a qualidade na educag¢do?
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Certamente a resposta para uma discussdo tdo atual como
essa surja com o estudo sobre as bases que comp&em a socie-
dade atual. Pois, ao analisar o sistema capitalista nas suas mais
amplas esferas, descobre-se que todas essas problematicas sur-
gem da forma como a sociedade esta organizada com bases na
propriedade privada, lucro, exploragdo do ser humano e da na-
tureza e se manifestam na ideologia do sistema.

Um sistema que prega a acumulagao privada de bens de
producdo, formando uma concepg¢do de mundo e de poder base-
ada no acumular sempre para consumir mais, onde quanto mais
bens possuir, maior serd o poder que exercerd sobre a socieda-
de, acaba por provocar diversos problemas para a populagdo,
principalmente para as classes menos favorecidas, como: falta
de qualidade na educagdo, ineficiéncia na saude, aumento da
violéncia, tornando os sistemas publicos, muitas vezes, cadticos.

Independentemente do discurso sobre a educacgdo, ele sem-
pre terd uma base numa determinada visdo de homem, dentro
e em fungdo de uma realidade histérica e social especifica. Acre-
dita-se que a educac¢do baseia-se em significagdes politicas, de
classe. Freitag (1980) ressalta a frequente aceitagdo por parte
de muitos estudiosos de que toda doutrina pedagdgica, de um
modo ou de outro, sempre terd como base uma filosofia de vida,
uma concep¢do de homem e, portanto, de sociedade.

Ainda segundo Freitag (1980, p.17) a educagdo é responsa-
vel pela manutencdo, integracdo, preservacdo da ordem e do
equilibrio, e conservagdo dos limites do sistema social. E reforga
“para que o sistema sobreviva, os novos individuos que nele in-
gressam precisam assimilar e internalizar os valores e as normas
gue regem o seu funcionamento.”

A educac¢do em geral, designa-se com esse termo a trans-
missdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as téc-
nicas de uso, produgdo e comportamento, mediante as quais
um grupo de homens é capaz de satisfazer suas necessidades,
proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgi-
co e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos ordenado
e pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se chama cultura,
uma sociedade humana ndo pode sobreviver se sua cultura ndo
é transmitida de geragdo para geragao; as modalidades ou for-
mas de realizar ou garantir essa transmissdo chama-se educa-
¢do. (ABBAGNANO, 2000, p. 305-306)

Assim a educac¢do ndo alienada deve ter como finalidade a
formagao do homem para que este possa realizar as transforma-
¢Ges sociais necessarias a sua humanizagdo, buscando romper
com o os sistemas que impedem seu livre desenvolvimento.

A alienacdo toma as diretrizes do mundo do trabalho no seio
da sociedade capitalista e no modo como esse modelo de pro-
dugdo nega o homem enquanto ser, pois a maioria das pessoas
vive apenas para o trabalho alienado, ndo se completa enquanto
ser, tem como objetivo atingir a classe mais alta da sociedade
ou, ao menos, sair do estado de oprimido, de miseravel. Perde-
-se em valores e valoragdes, ndo consegue discernir situagGes e
atitudes, vive para o trabalho e trabalha para sobreviver. Sendo
levado a esquecer de que é um ser humano, um integrante do
meio social em que vive, um cidaddo capaz de transformar a re-
alidade que o aliena, o exclui.

Ha uma contribui¢do de Saviani (2000, p.36) que a respei-
to do homem considera “(...) existindo num meio que se define
pelas coordenadas de espago e tempo. Este meio condiciona-o,
determina-o em todas as suas manifestagdes.” Vé-se a relagdo
da escola na formag¢do do homem e na forma como ela reproduz
o sistema de classes.
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Para Duarte (2003) assim como para Saviani (1997) o traba-
Ilho educativo produz nos individuos a humanidade, alcangando
sua finalidade quando os individuos se apropriam dos elementos
culturais necessarios a sua humanizagao.

O essencial do trabalho educativo é garantir a possibilida-
de do homem tornar-se livre, consciente, responsavel a fim de
concretizar sua humanizagdo. E para issotanto a escola como as
demais esferas sociaisdevem proporcionar a procura, a investi-
gacdo, a reflexdo, buscando razdes para a explicacdo da realida-
de, uma vez que é através da reflexao e do didlogo que surgem
respostas aos problemas.

Saviani (2000, p.35) questiona “(...) a educagdo visa o ho-
mem; na verdade, que sentido terad a educacgdo se ela ndo estiver
voltada para a promog¢dao do homem?” E continua sua indagacdo
ao refletir “(...) uma visdo histdrica da educagdo mostra como
esta esteve sempre preocupada em formar determinado tipo de
homem. Os tipos variam de acordo com as diferentes exigéncias
das diferentes épocas. Mas a preocupagdao com o homem é uma
constante.”

Os espagos educativos, principalmente aqueles de formagao
de educadores devem orientar para a necessidade da relagdo
subjetividade-objetividade, buscando compreender as relagdes,
uma vez que, os homens se constroem na convivéncia, na troca
de experiéncias. E funcdo daqueles que educam levar os alunos
aromperem com a superficialidade de uma relagdo onde muitos
se relacionam protegidos por méscaras sociais, rétulos.

A educacdo, vista de um outro paradigma, enquanto me-
canismo de socializagdo e de inser¢ao social aponta-se como o
caminho para construgdo da ética. Ndo usando-a para cumprir
fungdes ou realizar papéis sociais, mas para difundir e exercitar
a capacidade de reflexdo, de criticidade e de trabalho ndo-alie-
nado.

(...) sem ingenuidade, cabe reconhecer os limites impostos
pela exploragdo, pela exclusdao social e pela renovada forga da
violéncia, da competicdo e do individualismo. Assim, se a educa-
¢do e a ética ndo sdo as Unicas instancias fundamentais, é inega-
vel reconhecer que, sem a palavra, a participacdo, a criatividade
e apolitica, muito pouco, ou quase nada, podemos fazer para
interferir nos contextos complexos do mundo contemporaneo.
Esse é o desafio que diz respeito a todos nds. (RIBEIRO; MAR-
QUES; RIBEIRO 2003, p.93)

A escola ndo pode continuar a desenvolver o papel de agén-
cia produtora de médo de obra. Seu objetivo principal deve ser
formar o educando como homem humanizado e ndo apenas
prepara-lo para o exercicio de fungdes produtivas, para ser con-
sumidor de produtos, logo, esvaziados, alienados, deprimidos,
fetichizados.?

Funcgao social do educador

Quando se fala na fung¢do social do professor, observa-se
gue existe um conjunto de situagdes relacionadas como atitu-
des, valores, éticas, que formam itens fundamentais para o seu
desenvolvimento no papel da educag¢do. No primeiro momento
ira se fazer um analise sobre as atitudes e valores de ensino, e
em seguida sobre o papel da educa¢do no desenvolvimento de
competéncias éticas e de valores.

Percebe-se que existe uma série de fatores que se relacio-
nam com o processo de aprendizagem, que envolvem professor,
aluno e escola. Esses fatores sdo: Atitudes e valores vdo se for-
mando ao longo da vida, através de influéncias sociais; A esco-
la tem papel fundamental no desenvolvimento das atitudes e

1Fonte: www.webartigos.com
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valores através de um modelo pedagdgico eficiente; O ensino
e a aprendizagem estdo relacionados num processo de desen-
volvimento das atitudes e valores de acordo com a diversidade
cultural; O Professor como ponte de ligagcdo entre a escola e o
aluno, proporcionando o desenvolvimento das atitudes no pro-
cesso de aprendizagem.

Quando se fala em atitude, é comum escutar frases como:
ela é uma pessoa de atitude, ou ndo vejo que ela tenha atitude.
Mas afinal o que é atitude.

De acordo com Trilo (2000, p.26) atitude é algo interno que
se manifesta através de um estado mental e emocional, e que
ndo tem como ser realizadas medi¢Oes para avaliagdo de desem-
penho e ndo esta exposto de forma que possam ser visualizados
de maneira clara.

[...] Que se trata de uma dimensdo ou de um processo in-
terior das pessoas, uma espécie de substrato que orienta e pre-
dispde atuar de uma determinada maneira. Caso se trate de um
estado mental e emocional interior, ndo estara acessivel direta-
mente (ndo sera visivel de fora e nem se podera medir) se ndo
através de suas manifestagdes internas. [...]

A atitude é um processo dindmico que vai se desenvolvendo
no decorrer da vida mediante situagdes que estdo em sua volta
como escola, familia, trabalho. Trillo(2000) relata que “atitude é
mas uma condigdo adaptavel as circunstancias: surgem e man-
tém-se interagdo que individuo tem com os que o rodeiam”.

A escola é fator importante no desenvolvimento da atitu-
de, pois no decorrer de nossa vida se passa boa parte do tempo
numa unidade de ensino, o que proporciona uma insergdo de
conhecimento.

Segundo Trillo (2000, p.28) a escola através agbes educa-
tivas, proporciona os estimulos necessarios na natureza para a
construgao de valores.

[...] Do ponto de vista da teoria das atitudes, pelo nos casos
em que se acedeu ao seu estudo a partir de casos de deline-
amentos vinculados a educa¢do, ndo surgem controvérsias im-
portantes no que se refere ao facto de se tratar ou ndo natureza
humana susceptiveis de serem estimulados através da acdo edu-
cativa. Ou seja, parece existir um acordo geral segundo o qual as
atitudes e os valores poderiam se ensinados na escola [...]

As acgOes das atitudes comegam a se desenvolver logo na
crianca quando ela esta rodeada de exemplos de familia, amigos
e principalmente pelos ensinamentos da escola. E interessante
gue quando se tem um ambiente favoravel e principalmente dos
pais, acompanhando e orientando a crianga, percebe-se a cons-
trugdo de boas atitudes.

De acordo com Trillo (200, p.35) as criangas imitam os com-
portamentos em sua volta, de maneira que sdo estimuladas
através de exemplos de atitudes positivas, o que proporciona a
autoestima.

[...] Nesta perspectiva, os mecanismos basicos da aquisi¢cdo
sdo a imitacdo e o esforgo. As criangas pequenas vao imitando
0s comportamentos que observam a sua volta e, desta forma,
esses comportamentos vao se fixando ou desaparecendo, como
consequéncia do reforgo positivo ou negativo que recebem (em
forma de aprovacdo e reconhecimento dos outros ou em forma
de autogratificagdo: sentir-se bem, reforgar a prépria autoesti-
ma, etc [...]

Um ponto importante no processo de construgao das ati-
tudes esta o papel do professor. Ele tem a funcdo de criar um
processo de aprendizagem dinamico entendendo a necessidade
e diversidade do aluno, mostrando os caminhos corretos para o
desenvolvimento das atitudes.




