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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTO. TIPOLO-
GIA E GENEROS TEXTUAIS

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteldo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDEI

] Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA

MAIS UM POUCO!

VAMOS...

&

N 9




LOGO PODERA REPARTIR

NOSSO CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdao bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
cam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

SituagOes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situa¢ées em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

LINGUA PORTUGUESA

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

FOl
PENALT!
SIM, ELE

Vo

INTERV ENCﬂD MILITAR

i :'-bUI“'C:_

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da andlise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relacdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espacgo para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndao quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpreta¢do

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteldos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que ndo foram observados previamente.




LEI N29.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 — DIRETRI-
ZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proéprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino serda ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensi-
no;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

LEGISLACAO

(=)

TiTULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda criancga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagdo bdsica internado
para tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacgdo basica obrigatéria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que nao concluiram
a educacdo basica; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipodte-
se do § 22 do art. 208 da Constituicao Federal, sendo gratuita e
de rito sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das crianc¢as na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autoriza¢do de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢cdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, de-
vendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para
o aluno, uma das seguintes prestacoes alternativas, nos termos
do inciso VIII do caput do art. 52 da Constitui¢cdo Federal: (Inclui-
do pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacgdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaborac¢do, os respectivos
sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢do, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgaos e institui¢cdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolari-
dade obrigatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e suple-
tiva;

IV - estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formacdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagao basi-
ca e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢&es sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagcdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boracdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e p0s-
-graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagao superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei
n? 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagdes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢gGes constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituicbes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragao na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a




populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educag¢do su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual. (Incluido pela Lei n© 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educacgdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsdveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n2 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n2 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencgdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagao na elaboracgdo
do projeto pedagodgico da escola;

Il - participa¢do das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educacdo basica que os integram progressi-
vos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as institui¢bes de educagao superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redag¢do dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as institui¢cGes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to)(Regulamento)




CONCEITOS E FUNDAMENTOS BASICOS. CONHECI-
MENTO E UTILIZAGAO DOS PRINCIPAIS SOFTWARES
UTILITARIOS (COMPACTADORES DE ARQUIVOS, CHAT,
CLIENTES DE E-MAILS, REPRODUTORES DE VIiDEO, VI-
SUALIZADORES DE IMAGEM, ANTIViRUS). IDENTIFICA-
CAO E MANIPULACAO DE ARQUIVOS. BACKUP DE AR-
QUIVOS. CONCEITOS BASICOS DE HARDWARE (PLACA
MAE, MEMORIAS, PROCESSADORES (CPU) E DISCO DE
ARMAZENAMENTO HDS, CDS E DVDS). PERIFERICOS
DE COMPUTADORES

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo
os dispositivos eletronicos que necessitamos para usarmos o
computador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse,
disco rigido, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer
tarefas e para fazer o hardware funcionar. As instrugdes de
software sdo programadas em uma linguagem de computador,
traduzidas em linguagem de maquina e executadas por compu-
tador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsdvel pelo funcionamento
do computador, é a plataforma de execu¢do do usudrio. Exem-
plos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Software de aplicagdao

O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usuarios
para execugao de tarefas especificas. Exemplos de software de
aplicativos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access,
etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE Sao .os programas no computador (de
funcionamento e tarefas)

Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utili-
zados no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas
funcionalidades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o
teclado, ou aqueles que podem melhorar a experiencia do usua-
rio e até mesmo melhorar o desempenho do computador, tais
como design, qualidade de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS . L

DE SAIDA Utilizados para saida/visualiza¢do de dados

NOCOES DE INFORMATICA
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e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um
item essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergo-
nomicos para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saude
muscular;

—Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com
ele podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso
do computador.

e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagdes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressdo de dados para ma-
terial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do compu-
tador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo
funcionamento do computador. E a plataforma de execucdo
do usuario. Exemplos de software do sistema incluem sistemas
operacionais como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usuarios para execuc¢do de ta-
refas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint,
Access, além de ferramentas construidas para fins especificos.

AMBIENTES OPERACIONAIS: UTILIZAGAO DOS SISTE-
MAS OPERACIONAIS WINDOWS 7 E WINDOWS 10

WINDOWS 7
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Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome
“pasta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organi-
zar, armazenar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem
ser documentos de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos
diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usudrio onde sdao armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations

alunos.accdb

Databasel.accdb Default.rdp linkedimdocx

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro ar-
quivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organiza-
¢do, vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos
e atalhos.

e Arquivo é um item unico que contém um determinado
dado. Estes arquivos podem ser documentos de forma geral
(textos, fotos, videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determi-
nada pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em
segundo plano. Ela funciona de forma temporaria guardando va-
rios tipos de itens, tais como arquivos, informacgdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl +
C”, estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl +
V”, estamos colando, isto é, estamos pegando o que estd grava-
do na area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rapido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Pode-
mos executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos,
criar pastas, criar atalhos etc.
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Uso dos menus

Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

e Desfragmentador de disco

e Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interacdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interacdo do usuario por categoria para
entendermos melhor as fungdes categorizadas.
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Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o
Capturador de Tela, simplesmente podemos, com o mouse, re-
cortar a parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musi-
cas e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente
experiéncia de entretenimento, nele pode-se administrar biblio-
tecas de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar
CDs, criar playlists e etc., isso também ¢é valido para o media
center.
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Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o
préprio Windows sugere arquivos inUteis e podemos simples-
mente confirmar sua exclusdo.
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EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

PRATICAS PEDAGOGICAS

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa
pergunta seja muito frequente entre alunos e professores. Percebe-
-se, em suas falas, certa tendéncia em considerar como pedagdgico
apenas o roteiro didatico de apresentagdo de aula, ou seja, ape-
nas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante
uma aula. Dessa situagdo, decorrem alguns questionamentos: 1)
Pratica docente é sempre uma pratica pedagdgica? 2) Existe pratica
pedagdgica fora das escolas, além das salas de aula? 3) O que é,
afinal de contas, o pedagdgico? 4) O que caracteriza uma pratica
pedagodgica?

Essas similaridades sdo mais bem compreendidas a partir da
diferenciacdo proposta por ¢ 19%) entre o conceito de poiesis e o
de préxis. O autor considera que a primeira é uma forma de saber
fazer ndo reflexivo, ao contrario da ultima, que é, eminentemente,
uma acdo reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente ndo se fara
inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como agdo regida por
fins prefixados e governada por regras predeterminadas. A pratica
educativa, de modo amplo, sé adquirira inteligibilidade quando for
regida por critérios éticos imanentes, que, segundo @19 servem
para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente ou ma.

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir
uma pratica tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra
apenas tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim,
realga-se o pressuposto que sera o fio condutor do texto: ha prati-
cas docentes construidas pedagogicamente e hd praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagogica, num agir mecanico que
desconsidera a construgdo do humano. Esse aspecto é destacado
por Pinto 2005) "3 gbordar a técnica como produto do humano, dife-
rente da técnica como produtora do humano. Isso remete a uma
possivel mistificacdo da técnica no campo pedagdgico, supervalo-
rizando-a como produtora das praticas. Considera-se que, nas pra-
ticas pedagogicamente construidas, ha a mediacdo do humano e
ndo a submissdo do humano a um artefato técnico previamente
construido.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma
pratica pedagdgica quando se organizar em torno de intencionali-
dades, bem como na construgdo de praticas que conferem sentido
as intencionalidades. Sera pratica pedagogica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a inten-
cionalidade proposta é disponibilizada a todos; serd pedagdgica a
medida que buscar a construgdo de praticas que garantam que os
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de pra-
Xxis, configura-se sempre como uma agdo consciente e participativa,
gue emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmacgdo de
Gimeno Sacristan (1999) de que a pratica educativa é algo mais do
que expressdo do oficio dos professores; é algo que ndo pertence
por inteiro aos professores, uma vez que hd tragos culturais com-
partilhados que formam o que pode ser designado por subjetivida-
des pedagdgicas (F2"20122) No entanto, destaca-se que o conceito
de pratica pedagdgica poderd variar dependendo da compreensao
de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica.

Serdo analisadas algumas ambiguidades que parecem ter pro-
duzido equivocos no discurso pedagdgico, acarretando entendi-
mentos dubios acerca do sentido de praticas pedagdgicas.

(=)
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Praticas educativas e praticas pedagdgicas

E comum considerar que praticas pedagdgicas e praticas edu-
cativas sejam termos sindnimos e, portanto, univocos. No entanto,
quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia a praticas
que ocorrem para a concretizagdo de processos educacionais, ao
passo que as praticas pedagdgicas se referem a praticas sociais que
sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgi-
cos. Fala-se, entdo, de praticas da Educacgdo e praticas da Pedagogia.
Contudo, Pedagogia e Educagao sdo conceitos e praticas distintas?

Segundo o ponto de vista adotado neste artigo, trata-se de
conceitos mutuamente articulados, porém, com especificidades di-
ferentes. Pode-se afirmar que a educacdo, numa perspectiva episte-
moldgica, é o objeto de estudo da Pedagogia, enquanto, numa pers-
pectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas sociais que atuam e
influenciam a vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevi-
sivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada uma pratica
social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que ddo sentido e dire¢do as praticas educacio-
nais. Pode-se dizer que a Pedagogia impde um filtro de significado
a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A
diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia
realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geragdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado
pela agdo pedagodgica, €, na realidade, um processo de regulagdo e,
como tal, um processo educativo.

Reitera-se, assim, Pedagogia como prética social, que oferece/
impde/propde/indica uma dire¢do de sentido as praticas que ocor-
rem na sociedade, realcando seu carater eminentemente politico.
No entanto, essa dire¢do de sentido esta cada vez mais complexa e
difusa na sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV,
internet e redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande
influéncia educacional sobre as novas geragdes, competindo com as
escolas, que ficam em desigualdade de condigdes.

A escola e suas praticas pedagdgicas tém tido dificuldades em
mediar e potencializar as tecnologias da informagdo e comunicagao.
Como pode a Pedagogia mediar tais influéncias? Como transforma-
-las em processos pedagdgicos numa perspectiva emancipadora?
Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais?
Sdo questdes que impdem um grande desafio as praticas pedago-
gicas e a Pedagogia: como incorporar nas praticas escolares essa
multiplicidade de influéncias e trabalhar pedagogicamente a partir
delas?

Diferentes concep¢Oes de pedagogia; diferentes concepgdes
de praticas pedagodgicas

Em pesquisa tedrica realizada sobre a epistemologia da Peda-
gogia (franc> 2001) ' ghservou-se que, desde o século 19, quando Her-
bart preconiza o principio de uma cientificidade rigida a Pedagogia,
ele também impde um fechamento epistemoldgico a essa ciéncia,
de tal forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser Pedagogia,
em seu sentido /ato, pois seu objetoa educacdo - foi se restringindo
a instrugdo, ao visivel, ao aparente, ao observavel do ensino, e, as-
sim, foi apreendida pela racionalidade cientifica da época.

Essa associacdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais
tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagdgi-
ca. Como teoria da instrucdo, a Pedagogia contenta-se com a orga-
nizagdo da transmissdo de informacgdes, e, dessa forma, a pratica
pedagdgica - pressuposta a essa perspectiva tedrica - serd voltada a
transmissdo de conteudos instrucionais. A partir de diferentes con-
figuracdes, essa Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se
pelo mundo com variadas interpretagdes.
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Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sdo praticas que
se realizam para organizar/potencializar/interpretar as intencionali-
dades de um projeto educativo, argumenta-se a favor de outra epis-
temologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatodria,
que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas préticas educativas,
bem como por um pensamento critico do que pode ser a pratica
educativa.

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo norma-
tiva; de ser praxis e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear.
Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas realizam-se como sus-
tentdculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os su-
jeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de
sujeitos.

No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pe-
dagogia tem estado cada vez mais distante das praticas educativas
contemporaneas. Segundo essa perspectiva, é possivel falar em es-
gotamento da racionalidade pedagdgica. A esfera da reflexdo, do
didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas edu-
cativas contemporaneas, as quais estdo sendo substituidas por pa-
cotes instrucionais prontos, cuja finalidade é, cada vez mais, prepa-
rar criangas e jovens para as avaliagdes externas, a fim de galgarem
um lugar nos vestibulares universitadrios. A educagao, rendendo-se
a racionalidade econ6mica, ndo mais consegue dar conta de suas
possibilidades de formagdo e humanizagao das pessoas.

Como esses dois polos da racionalidade pedagdgica sdo funda-
mentais a compreensdo da variabilidade de interpretacdo do senti-
do de pratica pedagdgica, faz-se aqui uma digressao para especifi-
car suas diferengas, destacando-se que, entre ambos os polos, ha
um continuum de possibilidades:

Racionalidade pedagdgica técnico-cientifica

A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empiris-
ta, encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias
vertentes - evolucionismo, pragmatismo, tecnicismo, behaviorismo.
Com base na confluéncia de diversas teorias cognitivas do conheci-
mento (desde Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vy-
gotski, entre outros autores), ha um desvio quer para a tecnologia
educacional, quer para uma psicologia genética, que fundamentara
a questdo do construtivismo na aprendizagem, que Severin (19%9) cha-
ma de transpositivismo.

Um estudo dos pressupostos dessa racionalidade mostra que,
em sua raiz, essa concepgao admite como valido apenas o conhe-
cimento obtido por meio do método experimental-matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da obje-
tividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
que é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas
chegar aos fendmenos, em sua manifestacdo empirica, por meio
das luzes da razdo. Segundo Severie (1999 5 54) “os diferentes modos
de intervencgdo da razdo na construcdo do objeto vao marcar as di-
versas perspectivas das epistemologias que se inserem na tradigao
positivista”.

Essa concepc¢do parte de uma visdo mecanicista de mundo e
de uma concepgdo naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicagao dos fend6menos.

Em que pesem todas as diferengas das diversas abordagens
dessa concepgdo, no estudo dos objetivos de sua agdo pedagdgica
é necessdrio lembrar que o pressuposto positivista surge para lai-
cizar a educacdo, difundir os valores burgueses, organizar a estabi-
lidade social do Estado. Carrega, também, a intencdo de organizar
0s processos de instru¢do com eficiéncia e eficdcia. Sua perspectiva
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é de normatizar e prescrever a pratica, para fins sociais relevantes
(fins esses estabelecidos, em geral, exteriormente aos sujeitos que
aprendem e ensinam). A partir do pragmatismo, sdo realgadas as
questdes da democracia e do preparo para a vida social, que talvez
hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formagao de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-re-
quisito a participagdo social e as politicas de avaliagdo e de regula-
¢do das praticas pedagdgicas, agora inseridas na légica neoliberal,
com discursos de inclusdo social, que, no entanto, vém fragilizando
os processos formativos de construgao de humanidade. A dupla [6-
gica de regulacdo/mercantilizacdo é bem expressa por Gentii (1998
25):

Em suma, a saida que o neoliberalismo encontra para a crise
educacional é produto da combinagdo de uma dupla légica centra-
lizadora e descentralizadora: centralizadora do controle pedagégico
(em nivel curricular, de avaliagdo do sistema e de formagdo docen-
te) e descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestao
do sistema.

Esta dupla l6gica tem se mostrado cruel ao desenvolvimento de
processos criticos de ensinar/aprender e tem produzido rupturas
profundas na racionalidade pedagdgica.

Racionalidade pedagdgica critico-emancipatoria

A base desta concepgdo vem de Heraclito a Hegel, chegando a
Marx e Engels. Segundo Severine (19%9) 'Hegel| vincula a historicidade ao
logos, concebendo a prépria realidade como dialética. Feuerbach,
Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos, apropriam-se da
metodologia dialética “enquanto légica e enquanto lei do proces-
so histdrico” (everino, 199 ' 166). Marx preocupa-se com a histéria
das sociedades e concebe o conhecimento em associa¢do as con-
figuragdes sociais. “Assim, o marxismo subordina a questdo episte-
moldgica a questdo politica”, afirmando, inclusive, que o logos s6
se sustenta enquanto estiver abastecendo e sustentando a praxis
(Severino, 1999[ p. 166)

A partir de Marx, houve diversos desdobramentos, promovidos
por autores como Lukacs, Althusser, Gramsci, que procuraram ofe-
recer diversas perspectivas a dialética marxista.

O principio basico dos pressupostos da racionalidade pedagdé-
gica critico-emancipatdria é a historicidade enquanto condigao para
compreensdao do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui
num processo histérico - atingido, a cada momento, por multiplas
determinacdes -, fruto das forgas contraditdrias que ocorrem no in-
terior da prépria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e dialé-
tica, evoluindo por contradi¢do interna, ndo de modo determinista,
mas por meio da interveng¢dao dos homens mediante a pratica. Marx
propde uma filosofia da praxis, uma vez que o conhecimento, a re-
flexdo e o trabalho ndo devem ser encarados para compreensdo de
sentido, mas para realizagdo de a¢des concretas com vistas a trans-
formacgdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua agdo pedagdgica, a ques-
tdo direcionada a Pedagogia serd a de formagdo de individuos “na e
para a praxis”, conscientes de seu papel na conformagdo e na trans-
formacdo da realidade sdcio-histdrica, pressupondo sempre uma
acdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario, a cada um,
na formagdo e no controle da constituicdo do modo coletivo de
vida. E uma tarefa politica, social e emancipatéria. A formacdo hu-
mana é valorizada no sentido das condigGes de superagdo da opres-
sdo, submissdo e alienagdo, do ponto de vista histérico, cultural ou
politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagé-
gicos, como organizadores da esfera pedagogica da escola, parte
dessa perspectiva tedrica.
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Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva criti-
ca, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos e
tém se apresentado de forma burocrética e alheia a estes. Veig? (2003,
p. 272), ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho regulatérios
ou emancipatdrios, afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regula-
téria ou técnica, esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo
educativa, transformando-a em mera cumpridora de normas téc-
nicas e de mecanismos de regula¢do convergentes e dominadores.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagdgica é falar
de uma concepgdo de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, s6
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagogicas quando
for definida a priori a concepgao de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relagdo epistemoldgica entre Pedagogia e
pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em se
considerando a importancia de estudos contemporaneos que rea-
firmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes pesqui-
sadores sublinham a importancia do sujeito-docente que elabora a
realidade, transformando-a e transformando-se no processo, afir-
ma-se neste artigo que a pratica pedagdgica docente esta profun-
damente relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade
local e especifica, as subjetividades e a construgdo histdrica dos su-
jeitos individuais e coletivos. A pratica docente é uma pratica rela-
cional, mediada por multiplas determinag®es, Celdeiraezaidan 2010 ' 91
enfatizam os seguintes aspectos que marcam as particularidades
do professor no contexto geral da pratica pedagdgica: “sua expe-
riéncia, sua corporeidade, sua formagdo, condigdes de trabalho e
escolhas profissionais”.

O que sdo, afinal, praticas pedagégicas?

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para
atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/
requeridas por uma dada comunidade social. Nesse sentido, elas
enfrentam, em sua construg¢do, um dilema essencial: sua represen-
tatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagGes e
deliberagées com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagdgicas se
organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociagdo, ou, ainda,
por imposi¢dao. Como ja foi realgado, essas formas de concretizagao
das praticas produziram faces diferentes para a perspectiva cienti-
fica da Pedagogia.

Mas hd que se lembrar de que mesmo as grandes imposicdes
sobre a organizagdo das praticas tém “tempo de validade”. Se se
considerar a realidade social e sua natureza essencialmente dialéti-
ca, é preciso acreditar na dinamica posta pelas contradigdes: tudo
se transforma; tudo é imprevisivel; e a linearidade ndo cabe nos
processos educativos. e (19%4) sgbiamente afirma que as praticas
nunca sdo totalmente reflexos de imposigdes - elas reagem, respon-
dem, falam e transgridem.

Uma questdo recorrente que surge entre alunos ou participan-
tes de palestras refere-se a seguinte duvida: toda pratica docente é
pratica pedagogica? Nem sempre! A pratica docente configura-se
como pratica pedagdgica quando esta se insere na intencionalidade
prevista para sua agdo. Assim, um professor que sabe qual é o sen-
tido de sua aula em face da formacgdo do aluno, que sabe como sua
aula integra e expande a formagao desse aluno, que tem a consci-
éncia do significado de sua agdo, tem uma atuagdo pedagogica di-
ferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questao de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno.
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Investigou-se durante 11 anos uma escola publica, observando
as salas de aula e a pratica docente. Realizaram-se muitas pesqui-
sas-agOes, buscando compreender o sentido que o professor atri-
buia a sua pratica. Com base nessas pesquisas, é possivel afirmar
que o professor que esta imbuido de sua responsabilidade social,
que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se compromete, que
se implica coletivamente ao projeto pedagdgico da escola, que
acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, tem uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, bus-
ca, dialoga, mesmo que ndo tenha muitas condigdes institucionais
para tal. Na pesquisa, foi conferido um nome para isso: o professor
encontra-se em constante vigildncia critica. E um professor quase
atormentado por essa vigilancia. Esse professor ndo consegue sim-
plesmente “dar a licdo” e ndo pensar mais. Ele estd I3, testando e
refletindo, insistindo. Ele tem uma dimensao a atingir, uma propos-
ta, uma crenga sobre o que ensina. Pois bem, esta é uma pratica
docente que elabora o sentido de pratica pedagdgica. E uma pratica
que se exerce com finalidade, planejamento, acompanhamento, vi-
gilancia critica, responsabilidade social.

Pedagogia e praticas pedagégicas

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim
ocorrem em meio a processos que estruturam a vida e a existéncia.
A pedagogia caminha por entre culturas, subjetividades, sujeitos
e praticas. Caminha pela escola, mas a antecede, acompanha-a e
caminha além. A pedagogia interpde intencionalidades, projetos
alargados; a didatica, paralelamente, compromete-se a dar conta
daquilo que se instituiu chamar de saberes escolares. A |dgica da
didatica é a légica da produgdo da aprendizagem (nos alunos), a
partir de processos de ensino previamente planejados. A pratica da
didatica é, portanto, uma pratica pedagdgica, que inclui a didatica
e a transcende.

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além
da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formacgao, os
espagos-tempos escolares, as opgdes da organizagdo do trabalho
docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na prati-
ca docente estdo presentes ndo sé as técnicas didaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além
dos processos de formagdo e dos impactos sociais e culturais do es-
paco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia.

O planejamento do ensino, por mais eficiente que seja, ndo po-
derd controlar a imensiddo de aprendizagens possiveis que cercam
um aluno. Como saber o que o aluno aprendeu? Como planejar o
préximo passo de sua aprendizagem? Precisamos de planejamen-
to prévio de ensino ou de acompanhamento critico e dialdgico dos
processos formativos dos alunos? Evidentemente, precisamos de
ambos!

A contradigdo sempre estd posta nos processos educativos: o
ensino s se concretiza nas aprendizagens que produz. E as apren-
dizagens, em seu sentido amplo, bem estudadas pelos pedagogos
cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas, realizadas nas
relagdes dialéticas do sujeito com seu meio. Ndo sdo imediatas ou
previsiveis; ocorrem mediante interpretagdo pelo sujeito dos senti-
dos criados, das circunstancias atuais e antigas, enfim: ndo ha cor-
relagdo direta entre ensino e aprendizagem. E quase possivel dizer
que as aprendizagens ocorrem sempre para além, ou para aquém
do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos, dindamicos
das trajetérias dos sujeitos. Radicalizando essa posicdo, Pelevze (2006)
afirma que jamais serd possivel saber e controlar como alguém
aprende.
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