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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS LITERA-
RIOS E/OU INFORMATIVOS

Compreensao e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferencga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estda de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretacdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpretagdo é muito ligada ao
subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretagdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informagdo j& possuida, o que leva ao
crescimento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma
apreciagdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido,
afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica
e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qgualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.
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O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e
mutdvel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengao os
enunciados das questdes.

— Reescreva o contetdo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
topicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu
vocabulario, fazer atividades como cacga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distracdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a
compreensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula
nossa imaginacao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de meméoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias
seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é
a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se
as ideias secundarias, ou fundamentagbes, as argumentagdes,
ou explicagbes, que levem ao esclarecimento das questbes
apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um
significado. Ou seja, a ideia esta |3, as vezes escondida, e por isso
o candidato s6 precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informag0es de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condicdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDEI

] Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA

MAIS UM POUCO!

VAMOS...

&

N 9
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LOGO PODERA REPARTIR

NOSSO CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agées e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

SituagOGes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagées em que o humor pode aparecer. Ha as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;

ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE
vium

% :’DUPG'

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais




LEI MUNICIPAL 2.378 DE 07 DE JANEIRO DE 1992

LEI N2 2.378 DE 07 DE JANEIRO 1992.

DISPOE SOBRE O ESTATUTO DOS SERVIDORES DO MUNICIPIO
DE CAMPINA GRANDE, DAS AUTARQUIAS E DAS FUNDAGOES PU-
BLICAS MUNICIPAIS.

O PREFEITO MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE, faco saber que
a Camara de Vereadores aprovou, e eu sanciono a seguinte,
LEI
TiTULO |
CAPiTULO UNICO
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 19 - Esta Lei institui o Estatuto dos Servidores Publicos do
Municipio de Campina Grande, bem como de suas autarquias e das
fundagdes publicas municipais.

Art. 22 - Para os efeitos desta Lei, servidor é a pessoa legalmen-
te investida em cargo publico da Administragdo direta, autarquica
ou fundacional do municipio.

Art. 32 - Cargo publico é o conjunto de atribui¢Ges e responsa-
bilidades previstas na estrutura organizacional que devem ser co-
metidas a um servidor.

Paragrafo Unico - Os cargos publicos, acessiveis a todos os bra-
sileiros, sdo criados por lei, com denominagdo propria e vencimento
pago pelos cofres publicos, para provimento em carater efetivo ou
em comissao.

Art. 42 - E proibida a prestacdo de servigos gratuitos, salvo os
casos previstos em lei.

TiTULO Il
DO PROVIMENTO, VACANCIA, REMOCAO
REDISTRIBUICAO E SUBSTITUICAO
CAPITULO I
DO PROVIMENTO
SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 52 - S3o requisitos bdsicos para investidura em cargo pu-
blico:

| - a nacionalidade brasileira;

Il - 0 gozo dos direitos politicos;

Il - a quitagdo com as obrigacGes militares e eleitorais;

IV - o nivel de escolaridade exigido para o exercicio do cargo;

V - a idade minima de dezoito anos;

VI - aptiddo fisica e mental.

§ 12 - As atribuigcdes do cargo podem justificar a exigéncia de
outros requisitos estabelecidos em lei.

§ 22 - As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado o di-
reito de se inscrever em concurso publico para provimento de cargo
cujas atribui¢cdes sejam compativeis com a deficiéncia de que sdo
portadoras; para tais pessoas serdo reservadas 10%(dez por cento)
das vagas oferecidas no concurso, conforme legislagdao especifica.

Art. 62- O provimento dos cargos publicos far-se-a mediante
ato da autoridade competente de cada Poder.

Art. 72 - A investidura em cargo publico ocorrera com a posse.

Art. 82 - Sdo formas de provimento de cargo publico:

| - nomeagao;

Il - promogdo;

Il - ascensao;

IV - transferéncia;

V - readaptacdo;
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VI - reversao;

VIl - aproveitamento;
VIII - reintegracao;

IX - recondugao.

SECAO II
DA NOMEACAO

Art. 92 - A nomeacdo far-se-a:

| - em carater efetivo, quando se tratar de cargo isolado de pro-
vimento efetivo ou de carreira;

Il - em comissdo, para cargo de confianga, de livre exoneragdo.

Art. 10 - A nomeacgdo para cargo de carreira ou cargo isolado
de provimento efetivo depende de prévia habilitagdo em concurso
publico de provas ou de provas e titulos, obedecidos a ordem de
classificagdo e o prazo de sua validade.

Paragrafo Unico - Os demais requisitos para o ingresso e o
desenvolvimento do servidor na carreira, mediante promogao, as-
censdo e acesso, serdo estabelecidos pela lei que fixar as diretrizes
do sistema de carreira na administracdo publica municipal e seus
regulamentos.

SECAO IlI
DO CONCURSO PUBLICO

Art. 11 - O concurso sera de provas ou de provas e titulos, po-
dendo ser realizado em duas etapas, conforme dispuserem a lei e o
regulamento do respectivo plano de carreira.

Art. 12 - O concurso publico terd validade de até 02(dois)anos,
podendo ser prorrogado uma Unica vez, por igual periodo.

§ 12 - O prazo de validade do concurso e as condi¢des de sua
realizacdo serdo fixados em edital, que sera publicado no Diario Ofi-
cial do Estado e em jornal diario de grande circulagdo no Municipio.

§ 22 - N3o se abrird novo concurso enquanto houver candidato
aprovado em concurso anterior com prazo de validade ndo expira-
do.

SECAO IV
DA POSSE E DO EXERCICIO

Art. 13 - A posse dar-se-a pela assinatura do respectivo termo,
no qual deverao constar as atribuigdes, os deveres, as responsabi-
lidades e os direitos inerentes ao cargo ocupado, que ndo poderdo
ser alterados unilateralmente, por qualquer das partes, ressalvados
os atos de oficio previstos em lei.

§ 12 - A posse ocorrerd no prazo de 30(trinta)dias contados da
publicagdo do ato do provimento, prorrogavel por mais 30(trinta)
dias, a requerimento do interessado.

§ 29 - Em se tratando de servidor em licenca, ou afastado por
qualquer motivo legal, o prazo sera contado do término do impe-
dimento.

§ 32 - Dar-se-4 posse também mediante procuragdo especifica,
com firma reconhecida por notdrio publico.

§ 42 - S6 havera posse nos casos de provimento por nomeagao.

§ 52 - No ato da posse, o servidor apresentard declaracdo de
bens e valores que constituem seu patrimonio e declaragdo quanto
ao exercicio ou ndo de outro cargo, emprego ou fungdo publica.

§ 62 - Sera tornado sem efeito o ato de provimento se a posse
nao ocorrer no prazo previsto no § 12 deste artigo.

Art. 14 - A posse em cargo publico dependera de prévia inspe-
¢do médica oficial.

Paragrafo Unico - S6 podera ser empossado aquele que for jul-
gado apto fisica e mentalmente para o exercicio do cargo.




Art. 15 - Exercicio é o efetivo desempenho das atribui¢cdes de
cargo.

§ 12 - O prazo para o servidor entrar em exercicio serd de
30(trinta)dias, contado da data da posse.

§ 29 - Sera exonerado o servidor empossado que ndo entrar em
exercicio no prazo previsto nao paragrafo anterior.

§ 32 - A autoridade competente do érgdo ou entidade para
onde for designado o servidor compete dar-lhe exercicio.

Art. 16 - O inicio, a suspensdo, a interrupg¢do e o reinicio do
exercicio serdo registrados no assentamento individual do servidor.

Paragrafo Unico - Ao entrar em exercicio o servidor apresenta-
rd ao 6rgdo competente os elementos necessarios ao seu assenta-
mento individual.

Art. 17 - A promogdo ou a ascensao nao interrompem o tempo
de exercicio, que é contado no novo posicionamento na carreira a
partir da data da publicagdo do ato que promover ou ascender o
servidor.

Art. 18 - O servidor transferido, removido, redistribuido, requi-
sitado ou cedido, que deva ter exercicio em outra localidade, tera
30(trinta) dias de prazo para entrar em exercicio, incluido nesse pra-
z0 0 tempo necessario ao deslocamento para a nova sede.

Paragrafo Unico - Na hipdtese de o servidor encontrar-se afas-
tado legalmente, o prazo a que se refere este artigo serd contado a
partir do término do afastamento.

Art. 19 - O ocupante de cargo de provimento efetivo fica sujeito
a 30 (trinta) horas semanais de trabalho, salvo quando a lei estabe-
lecer duragado diversa.

§ 12 - Além do cumprimento do estabelecido neste artigo, os
ocupantes de cargos em comissdo e os servidores que tenham in-
corporado como remuneragdo permanente, gratificagdo pelo exer-
cicio de cargo de provimento em comissdo CC1, CC2, CC3 e CC4 fi-
cam sujeitos a 08 (oito) horas didrias de expediente, em dois turnos.

§ 22 - O Municipio regulamentard um regime complementar de
tempo integral T-40, a ser atribuido quando da necessidade impe-
riosa das atividades de cada setor.

Art. 20 - Ao entrar em exercicio, o servidor nomeado para cargo
de provimento efetivo ficard sujeito a estagio probatdrio por peri-
odo de 24 (vinte e quatro) meses, durante o qual a sua aptiddo e
capacidade serdo objeto de avaliagdo para o desempenho do cargo,
observados os seguintes fatores:

| - assiduidade;

II - disciplina;

Il - capacidade de iniciativa;

IV - produtividade;

V - responsabilidade.

§ 12 - Quatro meses antes de findo o periodo do estagio pro-
batdrio, serd submetida a homologac¢do da autoridade competente
a avaliagdo do desempenho do servidor, realizada de acordo com
o que dispuser a lei ou o regulamento do sistema de carreira, sem
prejuizo da continuidade de apura¢do dos fatores enumerados nos
inciso | a V deste artigo.

§ 22 - O servidor ndo aprovado no estagio probatério serd exo-
nerado ou, se estdvel, reconduzido ao cargo anteriormente ocupa-
do, observado o disposto no paragrafo Unico do art. 29.

SECAO V
DA ESTABILIDADE

Art. 21 - O servidor habilitado em concurso publico e empossa-
do em cargo de provimento efetivo adquirira estabilidade no servi-
¢o publico ao completar 2 (dois) anos de efetivo exercicio.

Art. 22 - O servidor estavel s6 perdera o cargo em virtude de
sentenca judicial transitada em julgado ou de processo administra-
tivo disciplinar no qual Ihe seja assegurado ampla defesa.
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SECAO VI
DA TRANSFERENCIA

Art. 23 - Transferéncia é a passagem do servidor estavel de car-
go efetivo para outro de igual denominacgdo, pertencente a quadro
de pessoal diverso, de drgdo ou instituigdo do mesmo Poder.

§ 19 - A transferéncia ocorrera de oficio ou a pedido do servi-
dor, atendido o interesse do servigo, mediante o preenchimento de
vaga.

§ 29 - Serd admitida a transferéncia de servidor ocupante de
cargo de quadro em extingdo para igual situagdo em quadro de ou-
tro 6rgdo ou entidade.

SECAO VII
DA READAPTACAO

Art. 24 - Readaptagdo é a investidura do servidor em cargo de
atribuigOes e responsabilidade compativeis com a limitagdo que te-
nha sofrido em sua capacidade fisica ou mental verificada em ins-
pecdo médica.

§ 12 - Se julgado incapaz para o servigo publico, o readaptando
serd aposentado.

§ 292 - A readaptagdo serd efetivada em cargo de atribuigdes
afins, respeitada a habilitagdo exigida.

SECAO VIII
DA REVERSAO

Art. 25 - Reversao é o retorno a atividade de servidor aposenta-
do porinvalidez, quando, por junta médica oficial, forem declarados
insubsistentes os motivos da aposentadoria.

Art. 26 - A reversao far-se-a no mesmo cargo ou no cargo resul-
tante de sua transformacgao.

Paragrafo Unico - Encontrando-se provido o cargo, o servidor
exercera suas atribuigdes como excedente, até a ocorréncia de vaga.

Art. 27 - Ndo podera reverter o aposentado que ja tiver com-
pletado 70 (setenta) anos de idade.

SECAO IX
DA REINTEGRAGCAO

Art. 28 - a reintegracgdo é a reinvestidura do servidor estavel no
cargo anteriormente ocupado, ou no cargo resultante de sua trans-
formagdo, quando invalidada a sua demissdo por decisdo adminis-
trativa ou judicial, com ressarcimento de todas as vantagens.

§ 12 - Na hipdtese de o cargo ter sido extinto o servidor ficara
em disponibilidade, observado o disposto nos artigos 30 e 31.

§ 29 - Encontrando-se provido o cargo, o seu eventual ocupante
sera reconduzido ao cargo de origem, sem direito a indenizagdo ou
aproveitado em outro cargo, ou, ainda, posto em disponibilidade.

SECAO X
DA RECONDUCAO

Art. 29 - Reconducéo € o retorno do servidor estavel ao cargo
anteriormente ocupado e decorrera de:

| - inabilidade em estagio probatdrio relativo a outro cargo;

Il - reintegracdo do anterior ocupante.

Paragrafo Unico - Encontrando-se provido o cargo de origem,
o servidor serd aproveitado em outro, observando-se o disposto no
art. 30.




SECAO XI
DA DISPONIBILIDADE E DO APROVEITAMENTO

Art. 30 - O retorno a atividade de servidor em disponibilidade
far-se-a mediante aproveitamento obrigatério em cargo de atribui-
¢Bes e vencimentos compativeis com o anteriormente ocupado.

Art. 31 - O 6rgdo Central do Sistema de Pessoal determinard o
imediato aproveitamento de servidor em disponibilidade em vaga
que vier ocorrer nos 6rgdos ou entidades da administragdo publica
municipal.

Art. 32 - Serd tornado sem efeito o aproveitamento e cassada a
disponibilidade se o servidor ndo entrar em exercicio no prazo legal,
salvo doenga comprovada por junta médica oficial.

Art. 33 - Extinto o cargo ou declarada a sua desnecessidade,
o funciondrio estavel ficard em disponibilidade, com remuneragdo
integral.

CAPiTULO Il
DA VACANCIA

Art. 34 - A vacancia do cargo publico decorrera de:

| - exoneragao;

Il - demisséao;

Il - promogao;

IV - ascensao;

V - transferéncia;

VI - readaptacdo;

VIl - aposentadoria;

VIII - posse em outro cargo inacumulavel;

IX - falecimento.

Art. 35 - A exoneracdo de cargo efetivo dar-se-a a pedido do
servidor, ou de oficio.

Paragrafo Unico - A exoneracdo de oficio dar-se-a:

| - quando nado satisfeitas as condi¢des do estdgio probatdrio;

Il - quando, tendo tomado posse, o servidor ndo entrar em
exercicio no prazo estabelecido

Art. 36 - A exoneracdo de cargo em comissdo dar-se-a:

| - a juizo da autoridade competente;

Il - a pedido do préprio servidor.

Paragrafo Unico - O afastamento do servidor de funcdo de dire-
¢do, chefia e assessoramento dar-se-3:

| - a pedido;

Il - mediante dispensa nos casos de:

a) promogao;

b) cumprimento de prazo exigido para rotatividade da funcdo;

c) por falta de exagdo no exercicio de suas atribui¢des, segundo
o resultado do processo de avaliagdo, conforme estabelecido em lei
e regulamento;

d) afastamento de que trata o art. 100.

CAPITULO III
DA REMOCAO E DA REDISTRIBUICAO
SECAO |
DA REMOCAO

Art. 37 - Remogdo é o deslocamento do servidor a pedido ou de
oficio, no ambito do mesmo quadro, com ou sem mudanga de sede.

Paragrafo Unico - Dar-se-a a remocio, a pedido, para outra
localidade, independentemente de vaga, para acompanhar conju-
ge ou companheiro, ou por motivo de saude do servidor, conjuge,
companheiro ou dependente, condicionada a comprovagdo por
junta médica.
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SECAO Il
DA REDISTRIBUICAO

Art. 38 - Redistribuicdo é o deslocamento do servidor, com o
respectivo cargo, para quadro de pessoal de outro drgdo ou entida-
de do mesmo Poder, cujos planos de cargos e vencimentos sejam
idénticos, observado sempre o interesse da administragdo.

§ 12- A redistribuicdo dar-se-a exclusivamente para ajustamen-
to de quadros de pessoal as necessidades dos servigos, inclusive,
nos casos de reorganizagao, extingdo ou criagdo de dérgdos ou en-
tidades.

§ 292 - Nos casos de extingdo de 6rgdos ou entidade, os servi-
dores estaveis que ndo puderem ser redistribuidos, na forma deste
artigo, serdo colocados em disponibilidade, até seu aproveitamento
na forma do art. 30.

CAPITULO IV
DA SUBSTITUICAO

Art. 39 - Os servidores investidos em fungdo de dire¢do ou che-
fia e os ocupantes de cargos em comissdao serdo substituidos nos
afastamentos ou impedimentos regulares, previamente designados
pela autoridade competente.

Paragrafo Unico - O substituto fara jus a gratificagdo pelo exer-
cicio da func¢do de diregdo ou chefia, paga na proporgdo dos dias de
efetiva substituicdo, observando-se quanto aos cargos em comissdo
o disposto no art. 64.

Art. 40 - O disposto no artigo anterior ndo se aplica a servidores
ocupantes de cargo de Assessor, considerando que, na hipdtese ndo
ocorrera substituigdo por afastamento do seu titular.

TiTULO 1l
DOS DIREITOS E VANTAGENS
CAPITULO |
DOS VENCIMENTOS E DA REMUNERACAO

Art. 41 — Vencimento é a retribuicdo mensal pelo exercicio de
cargo publico com valor fixado em lei, e serdo obedecidos os pisos
salariais assegurados em lei.

Paragrafo Unico - REVOGADO

Art. 42 - Remuneragdo é o vencimento do cargo efetivo, acres-
cido das vantagens pecunidrias permanentes estabelecidas em lei.

§ 12 - Aremuneracdo do servidor investido em fung¢éo ou cargo
de confianca sera paga na forma prevista no art. 64.

§ 29 - servidor investido em cargo em comissdo de 6rgdo ou
entidade diversa da de sua lotagdo, receberd a remuneragdo de
acordo com o estabelecido no § 12 do art. 99.

§ 32 - O vencimento do cargo efetivo, acrescido das vantagens
em carater permanente, € irredutivel.

§ 42 - E assegurada aos servidores da administragdo publica di-
reta isonomia de vencimentos para cargos de atribui¢des iguais ou
assemelhadas do mesmo Poder ou entre os servidores dos Poderes
Executivo e Legislativo Municipais, ressalvadas as vantagens de ca-
rater individual e as relativas a natureza ou ao local do trabalho.

Art. 43 - Todos os direitos e vantagens consignados na Lei Orga-
nica Municipal ficam incorporados ao presente Estatuto, observada
a duplicidade de direitos.

Art. 44 - Nenhum servidor poderd perceber, mensalmente, a
titulo de remuneragdo, importancia superior, em espécie e a qual-
quer titulo, a percebida pelo Secretario do Municipio.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A DIDATICA COMO PRATICA EDUCATIVA; DIDATICA E
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

A organizagdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a exe-
cucdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis
e abertos a novas reformulacdes e contribui¢cdes dos professo-
res e dos proéprios alunos, com a finalidade de aperfeigoa-los de
maneira continua e permanente a luz das teorias mais contem-
poraneas. Como processo, esses momentos também se apresen-
tam interligados uns ao outros, sendo dificil identificarem onde
termina um para dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execucdo
e avaliagdo enquanto se planeja; ha planejamento e avaliagédo
enquanto se executa; ha planejamento e execugdo enquanto se
avalia. No texto pretendemos estudar o Planejamento, deixando
claro que separar o planejamento dos demais momentos da or-
ganizagdo didatica do processo, apenas responde a uma questao
metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente esco-
lar a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal
sdo componentes fundamentais do cotidiano escolar os mate-
riais didaticos, livros didaticos, projetos didaticos e a propria
didatica como um instrumento qualificador do trabalho do pro-
fessor em sala de aula. Afinal, a partir do significado atribuido a
didatica no campo educacional, € comum ouvir que o professor
X ouy éum bom professor porque tem didatica.

Para as teorias da educa¢do, porém, a diddtica é mais do
gue um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom
e o mal professor ou para designar os materiais utilizados no am-
biente escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi
instituida no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais
tarde Comenius atribuiu seu cardter pedagdgico ao defini-la como
a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos
mais amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de
estudo que discute as questGes que envolvem os processos de
ensino. Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um
ramo da ciéncia pedagogica voltada para a formac¢do do aluno em
funcgdo de finalidades educativas e que tem como objeto de estu-
do os processos de ensino e aprendizagem e as relagdes que se
estabelecem entre o ato de ensinar (professor) e o ato de apren-
der (aluno). Nesta perspectiva a didatica passa a abordar o ensino
ou a arte de ensinar como um trabalho de mediagdo de agdes
pré-definidas destinadas a aprendizagem, criando condigdes e es-
tratégias que assegurem a constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa
propor principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino
de todas as areas de conhecimento. Ndo se restringe a uma pra-
tica de ensino, mas se propde a compreender a relagdao que se
estabelece entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a
ser ensinada. Ao investigar as relagdes entre o ensino e a apren-
dizagem mediadas por um ato didatico, procura compreender
também as relagSes que o aluno estabelece com os objetos do
conhecimento. Para isso privilegia a analise das condi¢Ges de
ensino e suas relagdes com os objetivos, contetidos, métodos e
procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é
responsavel por produzir conhecimentos sobre modos de trans-
missdo de conteldos curriculares através de métodos e conhe-

PROFESSOR EDUCAGAO BASICA 2

cimentos ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo mera-
mente tecnicista. Ao contrdrio, a produ¢dao de conhecimentos
sobre as técnicas de ensino oriundos desse campo de estudo
tem por objetivo tornar a pratica docente reflexiva, para que
a acdo do professor ndo seja uma mera reproducdo de estraté-
gias presentes em livros didaticos ou manuais de ensino. Ndo
basta ao professor reproduzir pressupostos tedricos ou progra-
mas disciplinares pré-estabelecidos, as informagdes acumuladas
na pratica ao longo do processo ensino-aprendizagem devem
despertar a capacidade critica capaz de proporcionar questio-
namentos e reflexdes sobre essas informacgGes a fim de garantir
uma transformacgédo na pratica. Como um processo em constante
transformacdo, a formac¢do do educador exige esta interligacdo
entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvimento da
capacidade critica profissional.?

A didatica, o processo de aprendizagem e a organizagdo do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto
especifico a técnica de ensino (direcdo técnica da aprendiza-
gem). A Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos
0s aspectos praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formag¢do do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técni-
cas que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer
tipo de aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visao geral da atividade do-
cente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma de-
terminada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Es-
pecial analisa os problemas e as dificuldades que o ensino de
cada disciplina apresenta e organiza os meios e as sugestoes
para resolve-los. Assim, temos as didaticas especiais das linguas
(francés, inglés, etc.); as didaticas especiais das ciéncias (Fisica,
Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos
de ensino. H4, no entanto, diferenga quanto ao ponto de vista
de cada uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, clas-
sificando-os e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do
valor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia
nos da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

e Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatati-
VOS.

Exemplos:

v" Dois mais dois sdo quatro.

v" Acham-se presentes na sala 50 alunos.

e Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou
normas.

Exemplo:

v" A democracia é a melhor forma de governo.

v" Os velhos merecem nosso respeito.

1 Fonte: www.infoescola.com
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A partir dessa diferenciacdo, concluimos que podemos ser
metodologistas sem ser didaticos, mas ndao podemos ser dida-
ticos sem ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem co-
nhecer. Por isso, o estudo da metodologia é importante por uma
razdo muito simples: para escolher o método mais adequado de
ensino precisamos conhecer os métodos existentes.

Educagéo escolar, pedagogia e Diddtica

A educac¢do escolar constitui-se num sistema de instrugdo
e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e
alto grau de organizagao, ligado intimamente as demais praticas
sociais. Pela educacdo escolar democratizam-se os conhecimen-
tos, sendo na escola que os trabalhadores continuam tendo a
oportunidade de prover escolarizagdo formal aos seus filhos,
adquirindo conhecimentos cientificos e formando capacidades
de pensar criticamente os problemas e desafios postos pela rea-
lidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a
natureza das finalidades da educagdo numa determinada socie-
dade, bem como os meios apropriados para a formacdo dos indi-
viduos, tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pra-
tica social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orien-
tando-o para finalidades sociais e politicas, e criando um conjun-
to de condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O carater pedagdgico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de for-
mag¢ao humana, através de objetivos e meios estabelecidos
por critérios socialmente determinados e que indicam o tipo
de homem a formar, para qual sociedade, com que propdsitos.
Vincula-se pois a opg¢Ges sociais. A partir dai a Pedagogia pode
dirigir e orientar a formulagdo de objetivos e meios do processo
educativo.

Podemos, agora, explicar as relagdes entre educagdo esco-
lar. Pedagogia e ensino: a educac¢do escolar, manifestacdo pe-
culiar do processo educativo global: a Pedagogia como determi-
nacdo do rumo desse processo em suas finalidades e meios de
acdo; o ensino como campo especifico da instru¢do e educagao
escolar. Podemos dizer que o processo de ensino-aprendizagem
é, fundamentalmente, um trabalho pedagogico no qual se con-
jugam fatores externos e internos. De um lado, atuam na for-
magao humana como diregao consciente e planejada, através
de objetivos/contetidos/métodos e formas de organizacdo pro-
postos pela escola e pelos professores; de outro, essa influéncia
externa depende de fatores internos, tais como as condigdes fi-
sicas, psiquicas e socio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a
educacdo, a instrugdo e o ensino. Para tanto compde-se de ra-
mos de estudo préprios como a Teoria da Educacdo, a Didatica,
a Organizagdo Escolar e a Histdria da Educagdo e da Pedagogia.
Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias os conhecimentos
tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimento do seu
objeto, o fend6meno educativo. Sdo elas a Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacgdo, Biologia da Edu-
cagdo, Economia da educacgédo e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela
investiga os fundamentos, condi¢cdes e modos de realizagdo da
instrucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-po-
liticos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar con-
teudos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer os
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vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desen-
volvimento das capacidades mentais dos alunos. A Didatica esta
intimamente ligada a Teoria da Educacdo e a Teoria da Organi-
zagao Escolar e, de modo muito especial, vincula-se a Teoria do
Conhecimento e a Psicologia da Educacéo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de
ensino formam uma unidade, mantendo entre si relagGes reci-
procas. A Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodolo-
gias especificas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos
conteldos e métodos préprios de cada matéria na sua relagdo
com fins educacionais. A Didatica, com base em seus vinculos
com a Pedagogia , generaliza processos e procedimentos obti-
dos na investigacdo das matérias especificas, das ciéncias que
ddao embasamento ao ensino e a aprendizagem e das situagdes
concretas da pratica docente. Com isso, pode generalizar para
todas as matérias, sem prejuizo das peculiaridades metodold-
gicas de cada uma, o que é comum e fundamental no processo
educativo escolar.

Ha uma estreita ligacdo da Didatica com os demais campo
do conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histéria da Edu-
cacdo ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, in-
dagando em que consiste o ato educativo, seus condicionantes
externos e internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos
da pratica docente.

A Sociologia da Educacgdo estuda a educagdo com processo
social e ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre
o trabalho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social
no seu movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus
elementos constitutivos, para determinar os nexos constitutivos
da realidade educacional. A partir disso estuda a escola como
“fendmeno socioldgico”, isto &, uma organizacdo social que tem
a sua estrutura interna de funcionamento interligada ao mes-
mo tempo com outras organizagles sociais(conselhos de pais,
associagdes de bairros, sindicatos, partidos politicos). A prépria
sala de aula é um ambiente social que forma, junto com a escola
como um todo, o ambiente global da atividade docente organi-
zado para cumprir os objetivos de ensino.

A Psicologia da Educacdo estuda importantes aspectos do
processo de ensino e da aprendizagem, como as implicagGes
das fases de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os
mecanismos psicoldgicos presentes na assimilagdo ativa de co-
nhecimentos e habilidades. A psicologia aborda questdes como:
o funcionamento da atividade mental, a influéncia do ensino
no desenvolvimento intelectual, a ativagdo das potencialidades
mentais para a aprendizagem, organizacdo das relagdes profes-
sor-alunos e dos alunos entre si, a estimulagao e o despertamen-
to do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui quest&es da
organizac¢do do sistema escolar nos seus aspectos politicos e le-
gais, administrativos, e aspectos do funcionamento interno da
escola como a estrutura organizacional e administrativa, planos
e programas, organizagdo do trabalho pedagdgico e das ativida-
des discentes etc.?

O Processo Diddtico Pedagdgico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o
objetivo deste artigo é analisar o processo didatico educativo
e suas contribui¢cdes positivas para um melhor desempenho no
processo de ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo ob-

jetiva apenas o conhecimento por conhecimento, mas procura

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br
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aplicar os seus préprios principios com a finalidade de desen-
volver no individuo as habilidades cognoscitivas, tornando-os
criticos e reflexivos, desenvolvendo assim um pensamento in-
dependente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visdes de
Libaneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos
de ensino e aprendizagem, o carater educativo e critico desse
processo de ensino, levando em considerag¢do o trabalho docen-
te além da organizacdo da aula e seus componentes didaticos
do processo educacional tais como objetivos, contelddos, méto-
dos, meios de ensino e avaliagdo. Concluimos o nosso trabalho
ressaltando a importancia da didatica no processo educativo de
ensino e aprendizagem.

Processos Diddticos Bdsicos, Ensino e Aprendizagem.

A Didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois
ela situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, in-
vestiga os fundamentos, as condi¢Ges e os modos de realizagdo
da instrugdo e do ensino, portanto é considerada a ciéncia de
ensinar. Nesse contexto, o professor tem como papel principal
garantir uma relagdo diddatica entre ensino e aprendizagem atra-
vés da arte de ensinar, pois ambos fazem parte de um mesmo
processo. Segundo Libaneo (1994), o professor tem o dever de
planejar, dirigir e controlar esse processo de ensino, bem como
estimular as atividades e competéncias proprias do aluno para a
sua aprendizagem.

A condigdo do processo de ensino requer uma clara e segu-
ra compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja
entender como as pessoas aprendem e quais as condi¢des que
influenciam para esse aprendizado. Sendo assim Libaneo (1994)
ressalta que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos:
aprendizagem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontanea, surge
naturalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em
gue vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de
objetos e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalida-
de especifica aprender determinados conhecimentos, habilida-
des e normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem
é transmitido pela escola, que é uma organizagdo intencional,
planejada e sistematica, as finalidades e condi¢des da apren-
dizagem escolar é tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994.
Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na assi-
mila¢do ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a
partir das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilagdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcéo e reflexdo é desenvolvido por meios ati-
tudinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o profes-
sor o principal orientador desse processo de assimilacdo ativa,
é através disso que se pode adquirir um melhor entendimento,
favorecendo um desenvolvimento cognitivo.

Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
qgue é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as rela-
¢Ges da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagdo
de conhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela
percepgdo pratico-sensorial e pelas agdes mentais que caracteri-
zam o pensamento (Libaneo, 1994). Entendida como fundamen-
tal no processo de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no indi-
viduo a capacidade de ldgica e raciocinio, facilitando o processo
de aprendizagem do aluno.
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Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica
ou de forma espontanea, teoricamente podemos dizer que ha
dois niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O
nivel reflexo refere-se as nossas sensagdes pelas quais desenvol-
vemos processos de observagdo e percepgdo das coisas e nossas
acoes fisicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é respon-
savel pela formacgdo de habitos sensorio motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada pela apreen-
sdo consciente, compreensdo e generalizacdo das propriedades
e relagbes essenciais da realidade, bem como pela aquisi¢do de
modos de agdo e aplicagao referentes a essas propriedades e re-
lagGes (Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos
despertar uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar
ou no ambiente em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo
contato com as coisas no ambiente, como pelas palavras que
designam das coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as
palavras sdo importantes condi¢des de aprendizagem, pois atra-
vés delas sao formados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos
alunos, através dele é possivel adquirir conhecimentos e habi-
lidades individuais e coletivas. Por meio do ensino, o professor
transmite os conteldos de forma que os alunos assimilem esse
conhecimento, auxiliando no desenvolvimento intelectual, re-
flexivo e critico.

Por meio do processo de ensino o professor pode alcangar
seu objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta li-
gada a vida social mais ampla, chamada de pratica social, por-
tanto o papel fundamental do ensino é mediar a relagdo entre
individuos, escola e sociedade.

O Cardter Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Cri-
tico.

De acordo com Libdaneo (1994), o processo de ensino, ao
mesmo tempo em que realiza as tarefas da instrugdo de criangas
e jovens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdao, o professor deve ter em
mente a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no
aspecto intelectual, como também nos aspectos morais, afeti-
vos e fisicos. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vao
formando o senso de observagdo, a capacidade de exame obje-
tivo e critico de fatos e fendmenos da natureza e das relagGes
sociais, habilidades de expressdo verbal e escrita. A unidade
instrucdo-educacgdo se reflete, assim, na formacdo de atitudes
e convicgOes frente a realidade, no transcorrer do processo de
ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo
estudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a
vida e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagdes que estimu-
le o individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estu-
dados com a realidade que vive. Essa realizagdo consciente das
tarefas de ensino e aprendizagem é uma fonte de convicgGes,
principios e acdes que irdo relacionar as praticas educativas dos
alunos, propondo situagdes reais que faga com que os individuo
reflita e analise de acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).

Entretanto o carater educativo esta relacionado aos objeti-
vos do ensino critico e é realizado dentro do processo de ensino.
E através desse processo que acontece a formacdo da conscién-




NUMEROS NATURAIS: SIGNIFICADOS E SISTEMA DE
NUMERAGAO DECIMAL; NUMEROS RACIONAIS: SIGNI-
FICADOS, REPRESENTACAO DECIMAL E FRACIONARIA,

EQUIVALENCIA, OPERACOES COM NUMEROS NATU-

RAIS E RACIONAIS: SIGNIFICADOS, PROPRIEDADES E

PROCEDIMENTOS DE CALCULO DAS OPERACOES DE

ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N ={0,123,456...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N* ={1,2,3,4,5,6... . }

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adigdes, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tracdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sdo
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z

{.,—3,-2,-1,0,1,2,3, ...}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,.}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ =1{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas ndimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

—Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.
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— Os nimeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V5.v5= 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nuUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nameros
Racionais

Nameros

Irracionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

i (| i [ Ly 1 1 I
I i | T T
0 |+1 +2 +3| +4
+3,1416

P
4

-5/2 +3/4
Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}




Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — niumeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

MATEMATICA

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo niumero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)*=-8

(-3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 =243=)7

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
2 5

OG-0 -

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
96:92=962=9%

2 3

@G -G

2-3 -1

2

-6




AMBIENTE E SERES VIVOS. CARACTERIZACAO GERAL E
CLASSIFICAGAO DOS SERES VIVOS

A Vida na Terra tera surgido 4 cerca de 3400 M.a., como o pa-
recem demonstrar os fésseis de procariontes encontrados na Africa
do Sul.

As células eucaridticas terdo surgido ha cerca de 2000 a 1400
M.a., seguidas dos organismos multicelulares ha cerca de 700 M.a.
Neste espago de tempo os fdsseis sdo abundantes, indicando um
processo evolutivo rapido.

Até ao século XIX considerava-se que todos os seres vivos exis-
tentes se apresentavam como sempre tinham sido. Toda a Vida era
obra de uma entidade toda poderosa, fato que servia para masca-
rar a ndo existéncia de conhecimentos suficientes para se criar uma
explicagdo racional.

Esta teoria, o Criacionismo, no entanto, ja no tempo da Grécia
antiga ndo era satisfatdria. De modo a contornar a necessidade de
intervencgdo divina na criagdo das espécies, surgem varias teorias
alternativas, baseadas na observagdo de fendmenos naturais, tanto
guanto os conhecimentos da época o permitiam.

Aristételes elaborou uma dessas teorias, cuja aceitagdo se
manteve durante séculos, com a ajuda da Igreja Catélica, que a ado-
tou. Esta teoria considerava que a Vida era o resultado da agdo de
um principio ativo sobre a matéria inanimada, a qual se tornava,
entdo, animada. Deste modo, ndo haveria intervengdo sobrenatu-
ral no surgimento dos organismos vivos, apenas um fenébmeno na-
tural, a geragao espontanea.

Estas ideias perduraram até a era moderna, pois Van Helmont
(1577 — 1644) ainda considerava que os “cheiros dos pantanos ge-
ravam ras e que a roupa suja gerava ratos, adultos e completamen-
te formados”. Também era considerado correto pelos naturalistas
que os intestinos produzissem espontaneamente vermes e que a
carne putrefata gerasse moscas. Todas estas teorias consideravam
possivel o surgimento de Vida a partir de matéria inanimada, fosse
qual fosse o agente catalisador dessa transformagdo, dai o estarem
englobadas na designagdo geral de Abiogénese.

No século XVII Francisco Redi, naturalista e poeta, pds-se con-
trario as ideias de Aristoteles, negando a existéncia do principio ati-
vo e defendendo que todos os organismos vivos surgiam a partir
de inseminagdo por ovos e nunca por geragdo espontanea.

Para demonstrar a veracidade de sua teoria, Redi realizou uma
experiéncia que se tornou célebre pelo fato de ser a primeira, re-
gistrada, a utilizar um controle em suas experiéncias. Colocou car-
ne em 8 frascos. Selou 4 deles e deixou os restantes 4 abertos, em
contato com o ar.
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Em poucos dias verificou que os frascos abertos estavam cheios
de moscas e de outros vermes, enquanto que os frascos selados se
encontravam livres de contaminagdo.

Esta experiéncia parecia negar, inequivocamente a abiogénese
de organismos macroscépicos, tendo sido aceito pelos naturalistas
da época.

No entanto, a descoberta do microscépio veio levantar a ques-
tdo novamente. A teoria da abiogénese foi parcialmente reabilita-
da, pois parecia a Unica capaz de explicar o desenvolvimento de
microrganismos visiveis apenas ao microscopio.

Esta situagdo manteve-se até ao final do século XVIII, quando
o assunto foi novamente debatido por dois famosos cientistas da
época, Needham e Spallanzani.

Needham utilizou varias infusdes, que colocou em frascos. Es-
ses frascos foram aquecidos e deixados ao ar durante alguns dias.
Observou que as infusdes rapidamente eram invadidas por uma
multitude de microrganismos. Interpretou estes resultados pela ge-
racdo espontanea de microrganismos, por a¢do do principio ativo
de Aristételes.

Spallanzani usou nas suas experiéncias 16 frascos. Ferveu du-
rante uma hora diversas infusdes e colocou-as em frascos. Dos 16
frascos, 4 foram selados, 4 fortemente rolhados, 4 tapados com al-
goddo e 4 deixados abertos ao ar. Verificou que a proliferacdo de
microrganismos era proporcional ao contato com o ar. Interpretou
estes resultados com o fato de o ar conter ovos desses organismos,
logo toda a Vida proviria de outra, preexistente.
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No entanto, Needham ndo aceitou estes resultados, alegando que a excessiva fervura teria destruido o principio ativo presente nas
infusdes.

A polémica manteve-se até 1862, quando o francés Louis Pasteur, pds definitivamente termo a ideia de geragdo espontanea com uma
série de experiéncias conservadas para a posteridade pelos museus franceses. Pasteur colocou diversas infusGes em bales de vidro, em
contato com o ar. Alongou os pescogos dos baldes 4 chama, de modo a que fizessem vdrias curvas. Ferveu os liquidos até que o vapor saisse
livremente das extremidades estreitas dos baldes. Verificou que, apds o arrefecimento dos liquidos, estes permaneciam inalterados, tanto
em odor como em sabor. No entanto, ndo se apresentavam contaminados por microrganismos.

Pescogo do Po e micrébios
baldo curvado retidos
com fogo

Caldo vertido
no frasco Caldo fervido

v
Frasco vertical. Caldo contaminado

Caldo permanece Frasco inclinado com micrébios

sem microbios

Para eliminar o argumento de Needham, quebrou alguns pescocos de baldes, verificando que imediatamente os liquidos ficavam
infestados de organismos. Concluiu, assim, que todos os microrganismos se formavam a partir de qualquer tipo de particula sélida, trans-
portada pelo ar. Nos balGes intactos, a entrada lenta do ar pelos pescogos estreitos e encurvados provocava a deposigao dessas particulas,
impedindo a contaminagdo das infusdes.

Ficou definitivamente provado que, nas condigGes atuais, a vida surge sempre de outra vida, preexistente.

Como surgiu a vida pela primeira vez?

No final do século XIX vérios cientistas alemdes, nomeadamente Liebig, Richter e Helmholtz, tentaram explicar o aparecimento da vida
na Terra com a hipdtese de que esta tivesse sido trazida de outro ponto do universo sob a forma de esporos resistentes, nos meteoritos —
teoria Cosmozdica.

A presenga de matéria organica em meteoritos encontrados na Terra tem sido usada como argumento a favor desta teoria, o que ndo
invalida a possibilidade de contaminacgdo terrestre, apds a queda do meteorito.

Atualmente ja foi comprovada a existéncia de moléculas organicas no espago, como o formaldeido, alcool etilico e alguns aminoaci-
dos. No entanto, estas moléculas parecem formar-se espontaneamente, sem intervengao bioldgica.

O fisico sueco Arrhenius propds uma teoria semelhante, segundo a qual a vida se teria originado em esporos impelidos por energia lu-
minosa, vindos numa “onda” do espaco exterior. Chamou a esta teoria Panspermia (sementes por todo o lado). Atualmente estas ideias ca-
iram em descrédito, pois é dificil aceitar que qualquer esporo resista a radiacdo do espacgo, ao aquecimento da entrada na atmosfera, etc.

Apesar disso, na década de 80 deste século, Crick (um dos descobridores da estrutura do DNA) e Orgel sugeriram uma teoria de Pans-
permia dirigida, em que o agente inicial da vida na Terra passaria a ser col6nias de microrganismos, transportadas numa nave espacial ndo
tripulada, langada por uma qualquer civilizagdo muito avangada. A vida na Terra teria surgido a partir da multiplicacdo desses organismos
no oceano primitivo.

Apesar de toda a boa vontade envolvida, nenhuma destas teorias avanga verdadeiramente no esclarecimento do problema pois ape-
nas desloca a questdo para outro local, ndo respondendo a questdo fundamental: Como surgiu a vida?

No entanto, um avango fundamental ocorreu com o as teorias de Pasteur e de Darwin, permitindo abordar o problema sob uma
perspectiva diferente.

Dados obtidos a partir de diversos campos da ciéncia permitiram em 1936 que o russo Alexander Oparin formula-se uma teoria re-
voluciondria, que tentava explicar a origem da vida na Terra, sem recorrer a fendmenos sobrenaturais ou extraterrestres. Sua hipdtese se
resume nos seguintes fatos:
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Na atmosfera primitiva do nosso planeta, existiriam metano,
amonia, hidrogénio e vapor de 4gua. Sob altas temperaturas, em
presenca de centelhas elétricas e raios ultravioletas, tais gases te-
riam se combinado, originando aminoacidos, que ficavam flutuan-
do na atmosfera. Com a saturagdo de umidade da atmosfera, come-
¢aram a ocorrer as chuvas. Os aminodcidos eram arrastados para o
solo. Submetidos a aquecimento prolongado, os aminoacidos com-
binavam-se uns com os outros, formando proteinas.

As chuvas lavavam as rochas e conduziam as proteinas para os
mares. Surgia uma “sopa de proteinas” nas dguas mornas dos ma-
res primitivos. As proteinas dissolvidas em dgua formavam coloides.
Os coloides se interpenetravam e originavam os coacervados. Os
coacervados englobavam moléculas de nucleoproteinas. Depois,
organizavam-se em goticulas delimitadas por membrana lipoprotéi-
ca. Surgiam as primeiras células. Essas células pioneiras eram mui-
to simples e ainda ndo dispunham de um equipamento enzimatico
capaz de realizar a fotossintese. Eram, portanto, heterdtrofas. Sé
mais tarde, surgiram as células autétrofas, mais evoluidas. E isso
permitiu o aparecimento dos seres de respiragdo aerodbia.

Atualmente, se discute a composi¢do quimica da atmosfera pri-
mitiva do nosso planeta, preferindo alguns admitir que, em vez de
metano, amoOnia, hidrogénio e vapor de agua, existissem mondxido
de carbono, didxido de carbono, nitrogénio molecular e vapor de
agua.

Oparin ndo teve condigdes de provar sua hipdtese. Mas, em
1953, Stanley Miller, na Universidade de Chicago, realizou em la-
boratério uma experiéncia. Colocou num baldo de vidro: metano,
amonia, hidrogénio e vapor de dgua. Submeteu-os a aquecimento
prolongado. Uma centelha elétrica de alta tensdo cortava continua-
mente o ambiente onde estavam contidos os gases. Ao fim de certo
tempo, Miller comprovou o aparecimento de moléculas de ami-
nodcido no interior do baldo, que se acumulavam no tubo em U.

Pouco tempo depois, em 1957, Sidney Fox submeteu uma mis-
tura de aminodcidos secos a aquecimento prolongado e demons-
trou que eles reagiam entre si, formando cadeias peptidicas, com o
aparecimento de moléculas protéicas pequenas.

As experiéncias de Miller e Fox comprovaram a veracidade da
hipdtese de Oparin.

SERES VIVOS

Classificagdo dos Seres Vivos

A sistematica é a ciéncia dedicada a inventariar e descrever a
biodiversidade e compreender as relagdes filogenéticas entre os or-
ganismos.
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Inclui a taxonomia (ciéncia da descoberta, descricdo e classi-
ficacdo das espécies e grupo de espécies, com suas normas e prin-
cipios) e também a filogenia (relagdes evolutivas entre os organis-
mos). Em geral, diz-se que compreende a classificacdo dos diversos
organismos vivos. Em biologia, os sistematas sdo os cientistas que
classificam as espécies em outros taxons a fim de definir o modo
como eles se relacionam evolutivamente.

O objetivo da classificagcdo dos seres vivos, chamada taxono-
mia, foi inicialmente o de organizar as plantas e animais conhecidos
em categorias que pudessem ser referidas. Posteriormente a classi-
ficagdo passou a respeitar as relagdes evolutivas entre organismos,
organizagdo mais natural do que a baseada apenas em caracteris-
ticas externas.

Para isso se utilizam também caracteristicas ecoldgicas, fisiol6-
gicas, e todas as outras que estiverem disponiveis para os taxons
em questdo. é a esse conjunto de investigagdes a respeito dos ta-
xons que se dd o nome de Sistematica. Nos ultimos anos tém sido
tentadas classificagdes baseadas na semelhanga entre genomas,
com grandes avangos em algumas areas, especialmente quando se
juntam a essas informagGes aquelas oriundas dos outros campos
da Biologia.

A classificacdo dos seres vivos é parte da sistematica, ciéncia
que estuda as relagbes entre organismos, e que inclui a coleta,
preservacdo e estudo de espécimes, e a analise dos dados vindos
de varias areas de pesquisa bioldgica.

O primeiro sistema de classificagdo foi o de Aristételes no sécu-
lo IV a.C., que ordenou os animais pelo tipo de reprodugdo e por te-
rem ou ndo sangue vermelho. O seu discipulo Teofrasto classificou
as plantas por seu uso e forma de cultivo.

Nos séculos XVII e XVIII os botanicos e zodlogos comegaram a
delinear o atual sistema de categorias, ainda baseados em carac-
teristicas anatomicas superficiais. No entanto, como a ancestrali-
dade comum pode ser a causa de tais semelhancas, este sistema
demonstrou aproximar-se da natureza, e continua sendo a base da
classificagdo atual. Lineu fez o primeiro trabalho extenso de catego-
rizagdo, em 1758, criando a hierarquia atual.

A partir de Darwin a evolugdo passou a ser considerada como
paradigma central da Biologia, e com isso evidéncias da paleonto-
logia sobre formas ancestrais, e da embriologia sobre semelhancas
nos primeiros estagios de vida. No século XX, a genética e a fisiolo-
gia tornaram-se importantes na classificagdo, como o uso recente
da genética molecular na comparagdo de codigos genéticos. Progra-
mas de computador especificos sdo usados na analise matematica
dos dados.

Em fevereiro de 2005 Edward Osborne Wilson, professor apo-
sentado da Universidade de Harvard, onde cunhou o termo biodi-
versidade e participou da fundagdo da sociobiologia, ao defender
um “projeto genoma” da biodiversidade da Terra, propds a criagdo
de uma base de dados digital com fotos detalhadas de todas a es-
pécies vivas e a finalizagdo do projeto Arvore da vida. Em contra-
posicdo a uma sistematica baseada na biologia celular e molecular,
Wilson vé a necessidade da sistemdtica descritiva para preservar a
biodiversidade.

Do ponto de vista econémico, defendem Wilson, Peter Raven e
Dan Brooks, a sistematica pode trazer conhecimentos Uteis na bio-
tecnologia, e na contengdo de doengas emergentes. Mais da me-
tade das espécies do planeta é parasita, e a maioria delas ainda é
desconhecida.




FONTES HISTORICAS, PERIODIZAGCAO E ELEMENTOS
HISTORICOS (HOMEM, CULTURA, ESPACO E TEMPO).
FORMAGAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA — OS ELE-
MENTOS FORMADORES DO POVO BRASILEIRO: OS
INDIGENAS, OS PORTUGUESES, OS AFRICANOS, OS
IMIGRANTES. DIFERENTES MANIFESTAGOES CULTU-
RAIS. ACONTECIMENTOS POLITICOS, ECONOMICOS
E SOCIOCULTURAIS DOS DIFERENTES PERIODOS DA
HISTORIA DO BRASIL (COLONIAL, IMPERIAL E REPU-
BLICANO)

Histéria é a ciéncia responsavel por estudar os acontecimentos
passados. Esse estudo, no entanto, ndo é feito de qualquer manei-
ra, pois o historiador, em seu oficio, deve colocar em pratica uma
analise critica do seu objeto de estudo a fim de racionalizar a con-
clusdo sobre os acontecimentos investigados.

A palavra “histdria” tem origem no idioma grego e é oriunda do
vocabulo “histor”, que significa “aprendizado”, “sabio”. Sendo as-
sim, faz referéncia ao conhecimento obtido a partir da investigagcdo
e do estudo. A importdncia da Historia estd em seu papel de nortear
0 homem no espago e no tempo, dando-lhe a possibilidade de com-
preender a propria realidade.

O conceito de Histdria recebe defini¢des distintas de acordo
com diferentes historiadores. O historiador Marc Bloch, por exem-
plo, considera que a Histdria ndo é a ciéncia que estuda os aconte-
cimentos passados, mas sim a ciéncia que estuda o homem e sua
acdo no tempo. Outros entendem como o estudo das transforma-
¢Oes na sociedade humana ao longo do tempo.

Nesse sentido, o papel do historiador é fazer uma analise critica
que o permita chegar a uma conclusao sobre determinado acon-
tecimento passado a partir da investigacdo de fontes histéricas. O
historiador ndo deve glorificar ou demonizar determinado aconteci-
mento, mas deve analisa-lo criticamente, utilizando todas as fontes
que estiverem ao seu alcance e empregando métodos de andlise
que o auxiliem em seu exercicio.

Quando se iniciou a Histéria?

O surgimento da Histdria enquanto ciéncia e campo de estudo
foi obra dos gregos antigos. Herddoto é considerado o pai da Histé-
ria. Seu trabalho aconteceu por meio da sistematizagdo dos eventos
da histdria dos gregos e de outros povos da antiguidade, como os
egipcios. Um dos eventos da histdria grega narrados por Herédoto
foram as Guerras Médicas, conflito travado durante a invasdo da
Grécia pelos persas.

Tucidides foi o primeiro historiador a utilizar, de fato, um méto-
do de analise que permitisse reconstituir e formular uma analise a
respeito de um acontecimento passado. Seu trabalho foi a respeito
da Guerra do Peloponeso, conflito travado entre as cidades de Ate-
nas e Esparta.

Periodizagao

Ao longo do tempo, os historiadores convencionaram-se a or-
ganizar os eventos em periodos. Essa periodizagdo, naturalmente,
seguia uma organizagao cronoldgica e utilizava acontecimentos
marcantes para determinar o fim de um periodo e o comego de
outro. O fim de um periodo, no entanto, ndo significava o registro
de mudancgas profundas imediatas, mas indicava, a partir daquele
marco, o acontecimento de mudancgas significativas com o passar
do tempo.
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Apesar de muitos historiadores questionarem a datacdo dos
marcos de cada periodo, ela permanece em vigéncia e é utilizada
como mecanismo para organizar o estudo da histéria e facilitar o
ensino. Os periodos histdricos sdo Pré-Histdria, Idade Antiga, Idade
Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea.

- Pré-Historia

Periodo que acompanha toda a evolugdo histérica do homem,
partindo de seu surgimento e estendendo-se até o momento em
que a primeira forma de escrita foi criada, por volta de 4000 a.C. A
Pré-Histdria acompanha todo o processo de desenvolvimento hu-
mano, desde a utilizacdo da pedra e do metal para a produgdo de
ferramentas até o processo de sedentarizagdo.

- Idade Antiga

Tem como ponto de partida a cria¢do da primeira forma de es-
crita desenvolvida pelo homem: a escrita cuneiforme, criada pelos
sumérios, povo que habitou a Mesopotamia.

Esse periodo estuda os acontecimentos que envolveram di-
ferentes povos, como egipcios, sumérios, assirios, persas, hititas,
gregos, romanos, etc. O marco do fim desse periodo é a queda do
Império Romano do Ocidente, quando o ultimo imperador romano
foi destronado pelos hérulos, em 476 d.C.

- Idade Média

Acompanha os eventos histéricos do periodo que se estende
de 476 a 1453. Seu marco inicial é o fim do Império Romano do
Ocidente, e seu marco final é a queda de Constantinopla para os
otomanos.

Nesse periodo, enfocam-se os fatos acontecidos na Europa
com o surgimento do feudalismo e a formagdo de uma sociedade
controlada pela Igreja Catélica. Atualmente, o estudo desse periodo
no Brasil tem expandido seu foco para estudos de outros povos,
como arabes, povos asiaticos, africanos e pré-colombianos.

- Idade Moderna

E um periodo mais curto o qual analisa os acontecimentos de
1453 a 1789, com destaque para o processo de colonizagdo do con-
tinente americano. S3o ressaltadas também as diversas transfor-
macGes que a Europa enfrentou com o surgimento de novas ideias
durante o Renascimento e o lluminismo.

O marco estipulado para o fim desse periodo é a Queda da Bas-
tilha, evento que iniciou a Revolugdo Francesa, em 1789.

- Idade Contempordnea

Periodo atual em que estamos inseridos. Acompanha aconteci-
mentos do final do século XVIII até a os dias de hoje. Sendo assim,
esse periodo engloba fatos que marcaram grandes transformagées
para a humanidade, como aqueles causados pelas revolugdes in-
dustriais.

Histéria do Brasil

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espacgo geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.




Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestacées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelacados entre si, em fun¢do
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢des com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territérios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territério brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagao de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e colonias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favordvel que adviesse das atividades desen-
volvidas na colénia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metropole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

HISTORIA

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragcGes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A col6nia sé podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na colonia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopdlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colénia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupagdo, povoamento e valorizagéo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expanséo da economia
de mercado, com a mercantilizagéio crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circulagéo de mercadorias — a pro-
dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de
centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. S isso
ja indicaria o sentido da colonizagéo como pega estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comér-
cio exclusivo da metrdpole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentracdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulag¢do de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as colGnias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econdmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condig¢bes de sua proépria cri-
se e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos
decisivos de expropriagdo e proletarizagéo se ddo na propria Euro-
pa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo néo é indife-
rente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagdo histérica
da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgi-
mento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portugués.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.




Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se dd em torno do seu papel central nas
estratégias de negocia¢do para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da producdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes
metropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando
o vinho portugués como elemento de troca por cativos. Pode-se
perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo teias de relagdes
bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-Colénia, o comér-
cio intercolonial também existiu, talvez de forma mais frequente do
que se imagina. Na questdo das manufaturas as coisas se complica-
vam um pouco, mas ndao podemos esquecer do intenso contraban-
do que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mdos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos fildésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.

HISTORIA

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econ6mica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Capitanias Hereditdrias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534. Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdao de uma capitania
eram conhecidas como donatérios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigag¢des), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditarias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de S3o Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacao territorial oferecida pelos indios.




LOCALIZAGAO ESPACIAL: CIRCULOS TERRESTRES,
COORDENADAS GEOGRAFICAS, PROJECOES CARTO-
GRAFICAS, PONTOS CARDEAIS E COLATERAIS. REPRE-
SENTACAO DO ESPACO E LINGUAGEM DOS MAPAS:
ESCALAS, PLANTAS E CONVENCOES CARTOGRAFICAS
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Antigo mapa da América do Sul

A producdo de mapas ocorre desde a pré-histéria, antes
mesmo do surgimento da escrita. Sua confec¢do se dava em pla-
cas de argila suméria e papiros egipcios. Ao longo da histéria
a cartografia foi evoluindo e desenvolvendo novas técnicas e,
atualmente, é uma ferramenta de fundamental importancia nas
representacdes de areas terrestres.

Conforme a Associacdo Cartografica Internacional, a car-
tografia é definida como o conjunto de estudos e operagbes
cientificas, artisticas e técnicas baseado nos resultados de ob-
servagoes diretas ou de andlise de documentagdo, com vistas a
elaboracdo e preparagdo de cartas, planos e outras formas de
expressao, bem como sua utilizagdo.

A cartografia é a junc¢do de ciéncia e arte, com o objetivo de
representar graficamente, em mapas, as especificidades de uma
determinada area geografica.

E ciéncia, pois a confecgdo de um mapa necessita de conhe-
cimentos especificos para a representagdo de aspectos naturais
e artificiais, aplicacdo de operagdes de campo e laboratdrio, me-
todologia de trabalho e conhecimento técnico para a obtencdo
de um trabalho eficaz.

A arte na cartografia esta presente em aspectos estéticos,
pois 0 mapa é um documento que precisa obedecer a um padrdao
de organizagdo. Necessita de distribuicdo organizada de seus
elementos, como: tragos, simbolos, cores, letreiros, legendas, ti-
tulo, margens, etc. As cores devem apresentar harmonia e estar
de acordo com sua especificagdo, exemplo, a cor azul em um
mapa representa agua.
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O mapa é o principal objeto do cartografo, ele é uma repre-
sentag¢do convencional da superficie terrestre, e até de outros
astros, como a Lua, Marte, etc. Apresenta simbologia prépria e
deve ser sempre objetivo, além de transmitir o maximo de pre-
cisdo.

Existem vdrios modelos de mapas, entre eles podem ser ci-
tados: Mapa-mundi; mapas topograficos; mapas geograficos que
representam grandes regides, paises ou contingentes; mapas
politicos; mapas urbanos; mapas econémicos; cartas nauticas e
aéreas; entre outros.

Mediante a compreensdo dos principais conceitos basicos
da cartografia, podemos ter um entendimento mais facilitado do
processo de leitura e produ¢do de mapas.

A cartografia € uma ciéncia repleta de conceitos técnicos e
nocdes basilares que permitem o seu entendimento

A cartografia, como sabemos, é a area do conhecimento res-
ponsavel pela elaborac¢do e estudo dos mapas e representagbes
cartograficas em geral, incluindo plantas, croquis e cartas grafi-
cas. Essa area do conhecimento é de extrema utilidade ndo sé
para os estudos em Geografia, mas também em outros campos,
como a Historia e a Sociologia, pois, afinal, os mapas sdo formas
de linguagem para expressar uma dada realidade.

Existem, dessa forma, alguns conceitos basicos de Carto-
grafia que nos permitem entender os elementos dessa area de
estudos com uma maior facilidade. Saber, por exemplo, nocdes
como as de escala, legenda e proje¢des auxilia-nos a identificar
com mais facilidade as informagdes de um mapa e as formas uti-
lizadas para elabora-lo.

Confira, a seguir, um resumo dos principais conceitos da Car-
tografia:

- Mapa — um mapa é uma representagdo reduzida de uma
dada area do espaco geografico. Um mapa tematico, por sua vez,
é uma representa¢do de um espaco realizada a partir de uma
determinada perspectiva ou tema, que pode variar entre indica-
dores sociais, naturais e outros.

- Plantas — representacdo cartografica realizada a partir de
uma escala muito grande, ou seja, com uma area muito pequena
e um nivel de detalhamento maior. E muito utilizada para repre-
sentar casas e moradias em geral, além de bairros, parques e
empreendimentos.

- Croqui — é um esbogo cartografico de uma determinada
area ou, em outras palavras, um mapa produzido sem escala e
sem os procedimentos padrdes na sua elaboragdo, servindo ape-
nas para a obtencdo de informacgdes gerais de uma area.

- Escala — é a proporgdo entre a drea real e a sua representa-
¢do em um mapa. Geralmente, aparece designada nos préprios
mapas na forma numérica e/ou na forma gréfica.




- Legenda — é a utilizacdo de simbolos em mapas para de-
finir algumas representacdes e esta sempre presente em mapas
tematicos. Alguns simbolos cartograficos e suas legendas sdo
padronizados para todos os mapas, como o azul para designar a
4dgua e o verde para indicar uma area de vegetagdo, entre outros.

- Orientagdo — é a determinagdo de ao menos um dos pon-
tos cardeais, importante para representar a direcdo da area de
um mapa. Alguns instrumentos utilizados na determinagdo da
orientagdo cartografica sdo a Rosa dos Ventos, a Bussola e o apa-
relho de GPS.

- Projegbes Cartogrdficas — sdo o sistema de representacdo
da Terra, que é geoide e quase arredondada, em um plano, de
forma que sempre havera distor¢des. No sistema de proje¢bes
cartograficas, utiliza-se a melhor estratégia para definir quais se-
rdo as alteragGes entre o real e a representacdo cartografica com
base no tipo de mapa a ser produzido.

- Hipsometria — também chamada de altimetria, é o sistema
de medicdo e representagao das altitudes de um determinado
ambiente e suas formas de relevo. Portanto, um mapa hipsomé-
trico ou altimétrico é um mapa que define por meio de cores e
tons as diferencas de altitude em uma determinada regido.

- Latitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e a Linha do Equador, que é um
tracado imaginario que se encontra a uma igual distancia entre o
extremo norte e o extremo sul da Terra.

- Longitude — é a distancia, medida em graus, entre qualquer
ponto da superficie terrestre e o Meridiano de Greenwich, outra
linha imaginaria que é empregada para definir a separagdo dos
hemisférios leste e oeste.

- Paralelos — sdo as linhas imagindrias tragadas horizontal-
mente sobre o planeta ou perpendiculares ao eixo de rotagdo
terrestre. Os principais paralelos sdo a Linha do Equador, os
Trépicos de Cancer e Capricérnio e os Circulos Polares Artico e
Antartico. Todo paralelo da Terra possui um valor especifico de
latitude, que pode variar de 02 a 902 para o sul ou para o norte.

- Meridianos — sdo as linhas imaginarias tragadas vertical-
mente sobre o planeta ou paralelas ao eixo de rotac¢do terrestre.
O principal meridiano é o de Greenwich, estabelecido a partir
de uma convencgdo internacional. Todo meridiano da Terra pos-
sui um valor especifico de longitude, que pode variar entre 02 e
1802 para o leste ou para o oeste.

- Coordenadas Geogrdficas — é a combinag¢ao do sistema de
paralelos e meridianos com base nas longitudes e as latitudes
para enderecgar todo e qualquer ponto da superficie terrestre.

- Curvas de Nivel — é uma linha ou curva imaginaria que in-
dica os pontos e areas localizados sob uma mesma altitude e que
possui a sua designacdo altimétrica feita por nUmeros represen-
tados em metros.

- Aerofotogrametria — é o registro de imagens a partir de
fotografias areas, sendo muito utilizado para a produgdo de ma-
pas.

- §IG — sigla para “Sistemas de Informagdes Geograficas”, é
o conjunto de métodos e sistemas que permitem a analise, co-
leta, armazenamento e manipulagdo de informagdes sobre uma
dada drea do espacgo geografico. Utiliza, muitas vezes, técnicas
e procedimentos tecnoldgicos, incluindo softwares, imagens de
satélite e aparelhos eletrénicos em geral.

Alguns conceitos a destacar...

Os Mapas sdo desenhos que representam qualquer regido
do planeta, de maneira reduzida, simplificada e em superficie
plana.
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Os mapas sdo feitos por pessoas especializadas, os Cartogr-
afos. A Ciéncia que estuda os mapas e cuida de sua confecgdo
chama-se Cartografia. Varios mapas podem ser agrupados em
um livro, que recebe o nome de Atlas.

Elementos cartograficos

Todos os mapas possuem simbolos, que sdo chamados de
Convengdes Cartograficas. Alguns sdo usados no mundo todo,
em todos os paises: sdo internacionais. Por isso, ndo podem ser
modificados.

Os simbolos usados sdo colocados junto ao mapa e con-
stituem a sua Legenda. Normalmente, a legenda aparece num
dos cantos inferiores do mapa.

As Escalas indicam quantas vezes o tamanho real do lugar
representado foi reduzido. Essa indicacdo pode ser feita de duas
formas: por meio da escala numérica ou da grafica. As escalas
geralmente aparecem num dos cantos inferiores do mapa.

Vamos analisar entdo mais detalhadamente esses elemen-
tos.

Devemos considerar o mapa como um meio de comunicagdo,
contendo objetos definidos por pontos, linhas e poligonos, per-
meados por uma linguagem composta de sinais, simbolos e
significados. Sendo a sua estrutura formada por uma base car-
tografica, relacionada diretamente a objetos e fendmenos ob-
servados ou percebidos no espacgo geografico.

Essa base cartografica é composta pelos chamados elemen-
tos gerais do mapa, que sdo pelo menos cinco componentes
qgue contribuem para a leitura e interpretagao do produto car-
tografico. Sdo eles: o titulo, a orientagdo, a projecdo, a escala e
a legenda, sendo que a auséncia e erros em mapas, na maioria
das vezes, ocorre quando um desses elementos é apresentado
de forma incompleta ou distorcida, ndo seguindo as normas da
ciéncia cartografica, o que pode contribuir para a apreensdo in-
correta das representagdes do espaco geografico pelos leitores.
Entdo, vamos aqui procurar entender cada um deles de forma
resumida:

O Titulo

O titulo no mapa deve ser visto como ocorre em uma apre-
sentagdo de um texto escrito, ou seja, é a primeira apresentagdo
do conteudo do que se quer mostrar; € o menor resumo do que
trata um documento, neste caso, a representagdo cartografica.
Quando se esta diante de um “mapa tematico”, por exemplo, o
titulo deve identificar o fenédmeno ou fend6menos representados
por ele (Figura 1). Nesse sentido, o titulo deve conter as infor-
mag¢bes minimas que respondam as seguintes perguntas a respei-
to da producdo: “o qué?”, “onde?” e “quando?”.

Um titulo deve responder a pergunta “o qué?” E ser fiel ao
qgue se desenvolve no produto cartografico. Pode ser escrito na
parte superior da carta, do mapa ou de outro produto da cartogra-
fia, isto &, deve ter um destaque para que o leitor identifique auto-
maticamente do que se trata esse produto cartografico.

A Orientagdo

A orientac¢do é sem duvida um elemento fundamental, pois
sem ela fica muito dificil de responder a pergunta “onde?”, con-
siderando que a carta, o mapa, a “planta” ou outro tipo de repre-
sentagdo espacial, sob os preceitos da Cartografia, é uma parce-
la de um sistema maior, o planeta Terra (se for esse o planeta
trabalhado). E, em sendo assim, é preciso estabelecer alguma
referéncia para se saber onde se estd localizado, na imensiddo
da superficie deste planeta.
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A orientagdo deve ser utilizada, de preferencia, de forma simultdnea a apresentacdo das as coordenadas geograficas (meridi-
anos e paralelos cruzados na forma de um sistema chamado de rede geogrdfica), no mapa, as quais também servem para se marcar
a posicdo de um determinado objeto ou fendmeno na superficie da Terra, de modo que a diregdo norte aponte sempre para a parte
de cima da representagdo (seguindo o sentido dos meridianos). E caso a representa¢do ndo contenha coordenadas geograficas é
importante dota-la de um norte, ou de uma convencdo que dé a direcdo norte da representacdo, geralmente na forma de seta ou da
conhecida “rosa dos ventos” (presente na figura 1).
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Rosa dos ventos
com o norte para
cima

Titulo  — |

Rede
geografica

Escala

grafica

Legenda

Figura 1. Exemplo de carta contendo os elementos gerais da representagdo. Fonte: Elaborado pelo autor.

A Projegao

A ideia de projetar algo em outro meio, no caso, a forma da Terra, deu origem a técnica que definiu os tipos de proje¢des car-
tograficas. Para isto foi preciso conhecer as dimensdes do planeta, pois os modelos propostos para representar a Terra precisaram
ajustar as suas proprias dimensdes a superficie deste planeta. Inicialmente os gregos, por intuicdo ou por desejo entenderam que
a Terra era redonda. Embora outras ideias tenham surgido e medidas demonstrem que este planeta ndo é tdao bem acabado, como
consideravam os gregos da antiguidade, a esfera ou globo ainda é o seu modelo mais conhecido.

Entendido como a Terra pode ser vista, é importante lembrar que para representa-la ou para escolher o seu modelo de rep-
resentacdo é necessario conhecer os atributos de uma projecdo, tendo em vista que esses atributos sdo em funcdo do uso que se
guer do mapa: dimensdo, forma e posi¢cdo geografica da area ou do objeto a ser mapeado. Principalmente porque as proje¢des sdao
a maneira pela qual a superficie da Terra é representada em superficies bidimensionais, como em uma folha de papel ou na tela de
um monitor de computador.

Como na hora de representar o planeta Terra (como uma esfera, tridimensional — com um volume) se utiliza quase sempre um
meio bidimensional (um plano — com largura e altura), deve-se minimizar as distor¢des em drea, distancia e diregdo dos tragos que
irdo compor o modelo terrestre ou parte dele (carta, mapa, planta e outras). Ou seja, se faz necessario compreender como a superfi-
cie esférica do planeta Terra — o globo, pode se tornar uma superficie plana — o mapa.

Os modos de conversdo do modelo esférico para a forma plana sdo os mais diversos, cada qual gerando certas distorcdes e
evitando outras. O que significa que precisamos colocar a esfera terrestre numa folha de papel, portanto, adapta-la a forma plana,
mas para que isso ocorra é preciso pressionar o globo terrestre para que ele se torne plano, porém, tal pressdo faz com que o globo
se “parta” em vdrios lugares gerando uma série de deformagbes que precisaram ser compensadas com cdlculos matematicos que
procuram resolver os “vazios” criados com a abertura do globo (Figura 2).




LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA
(LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996)

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagdo

Art. 12 A educacgdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proéprias.

§ 22 A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.

TiTuLo Il
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional

Art. 22 A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensi-
no;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

IV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)
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TiTULO 1Nl
Do Direito a Educagao e do Dever de Educar

Art. 42 O dever do Estado com educagao escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de
2013)

c¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacédo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino; (Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e
médio para todos os que ndo os concluiram na idade proépria;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem.

X —vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda criancga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclu-
ido pela Lei n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagao, ao aluno da educagdo bdsica internado
para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatéria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizac¢do sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n2
12.796, de 2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que ndao concluiram
a educacdo basica; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.




§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipodte-
se do § 22 do art. 208 da Constitui¢ao Federal, sendo gratuita e
de rito sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino, independentemente da escolariza-
¢ao anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criancgas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autoriza¢do de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢cdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, de-
vendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para
o aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos
do inciso VIl do caput do art. 52 da Constituigcdo Federal: (Inclu-
ido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser rea-
lizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em
outro horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 19A prestacgdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (In-
cluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituird a obriga¢do original para todos
os efeitos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As instituicdes de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 490 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TITULO IV
Da Organizac¢do da Educagao Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardo, em regime de colaborac¢do, os respectivos
sistemas de ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenacgdo da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as
demais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educa¢dao, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade
obrigatdria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distri-
to Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Dis-
trito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento, na educagao basi-
ca e na educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo; (Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informag¢&es sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio e superior, em cola-
boragdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢cdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e pds-
-graduacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Ges de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educac¢do su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei
n2 10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacio-
nal de Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e ati-
vidade permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informagdes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢cGes constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
instituicGes de educacgdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;




Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e ava-
liar, respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo su-
perior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadu-
al. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagao em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal. (Incluido pela Lei n? 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educacgédo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus fi-
lhos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redacdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo
dada pela Lei n2 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizacdo, de prevencgao e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Ges destinadas a promover a cultura de
paz nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas.(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a propos-
ta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola
com as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagao na elaboragdo
do projeto pedagodgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conse-
Ilhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades es-
colares publicas de educacdo basica que os integram progressi-
vos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regula-
mento)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as institui¢bes de educagao superior mantidas pela ini-
ciativa privada;(Redag¢do dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Fe-
deral compreendem:

| - as instituicGes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Po-
der Publico municipal;

Il - as institui¢cGes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal,
respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicGes de edu-
cagdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, inte-
gram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educa-
¢do infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas
pela iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educacgdo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamen-
to)(Regulamento)
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