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LEITURA E ANALISE DE PRODUGOES DE DIFERENTES
GENEROS TEXTUAIS. RELAGAO ENTRE A LINGUAGEM
VERBAL E AS OUTRAS LINGUAGENS. PRODUCAO DE
SENTIDOS NOS TEXTOS: POLISSEMIA, IRONIA, COM-
PARACAO, AMBIGUIDADE, CITACAO, INFERENCIA,
PRESSUPOSTO. O CONTEXTO E O SIGNIFICADO DAS
EXPRESSOES LINGUISTICAS. AS FORMAS DE ORGA-
NIZACAO TEXTUAL: TEXTUALIDADE, COESAO, COE-
RENCIA, INTERTEXTUALIDADE, INFORMATIVIDADE,
INTENCIONALIDADE, ACEITABILIDADE, SITUACIONALI-
DADE; PROGRESSAO TEMATICA. TIPOLOGIA TEXTUAL:
DESCRITIVA, NARRATIVA, ARGUMENTATIVA, INJUNTI-
VA, DIALOGAL. ARGUMENTAGAO

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo
o seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habi-
lidade é essencial e pode ser um diferencial para a realizag¢do de
uma boa prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpre-
tagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que estd na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um
tempo que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implici-
to, nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no
texto ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Jd compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava,
mas podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora
é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para
que facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras.
Ela pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL
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* Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente ima-
gens, fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpreta¢do é muito ligada
ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode
deduzir de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizacdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um deter-
minado texto, pressup&e que a aquisi¢cdo do novo conteudo lido
estabelega uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que
leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que
haja uma apreciagao pessoal e critica sobre a analise do novo
conteuldo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos
de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura
analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de no-
ticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgoes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;




- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é ten-
tar compreender o sentido global do texto e identificar o seu
objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais féacil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objeti-
vo e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa
e mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo
os enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensao, podem ser feitos resumos,
tdpicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vo-
cabulario, fazer atividades como caca-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula
nossa imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, me-
lhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pen-
santes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e
de memobria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclu-
sdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é a
identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou
explicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes apre-
sentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia estd |3, as vezes escondida, e por isso
o candidato so precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao tex-
to, e nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as dife-
rentes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou
seja, vocé precisa relacionar as multiplas partes que comp&dem
um todo significativo, que é o texto.

LINGUA PORTUGUESA

Em muitas situacdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informa-
¢Ges sobre o assunto que serd tratado no texto.

Em outras situagcdes, vocé pode ter abandonado a leitura
porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se
atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E
muito comum as pessoas se interessarem por tematicas dife-
rentes, dependendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo,
preferéncias pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fa-
tores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuida-
dos com o corpo? Perceba, portanto, que as temdticas sdo pra-
ticamente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é
condigdo essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entao,
comegar nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um tex-
to: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.
Essa amizade comecgou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cacar para se alimentar. Os cachorros per-
ceberam que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto
deles e comer a comida que sobrava. J4 os homens descobriram
qgue os cachorros podiam ajudar a cacar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem étimos companheiros. Um
colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o
possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que
o texto vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente
o que ele falaria sobre cdes. Repare que temos varias informa-
¢Ges ao longo do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem
dos cdes, a associagdo entre eles e os seres humanos, a dissemi-
nacdo dos cdes pelo mundo, as vantagens da convivéncia entre
cdes e homens.

As informacdes que se relacionam com o tema chamamos
de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se inte-
gram, ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer
uma unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exata-
mente esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certa-
mente vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a rela-
¢do entre homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns!
Isso significa que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si préprio
ou com intengdo depreciativa e sarcdstica em rela¢do a outrem).




A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou
expressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha
um novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM. E TARDE!

| Y -UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA

MAIS UM POUCO!

LOGO PODE
NOSSO CAFE DA MANHAI

REPARTIR

Na construcdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou sa-
tirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo

Aintengdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja,
o resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem pla-
neja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado.
No livro “Memadrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, a personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao
longo da vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade
sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A
ironia é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou
famoso apds a morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos
textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informa-
¢6es do que tem um personagem sobre os eventos da narrativa e

.
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sobre intengbes de outros personagens. E um recurso usado para
aprofundar os significados ocultos em didlogos e agdes e que,
quando captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia
ou mesmo comédia, visto que um personagem é posto em situ-
acbes que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo
ndéio tem ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histdria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
histéria irdo morrer em decorréncia do seu amor. As persona-
gens agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus
objetivos, mas a plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-suce-
didos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizacdo de situagdes que
paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

Situa¢Bes comicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha
as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito
comico; hd anedotas ou pequenos contos; e ha as crdnicas, fre-
guentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos
em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERV EHC.&D MILITAR

FOL
PENALT!
SIM, ELE

Vol

ANALISE E A INTERPRETACI':\O DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do
gue de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode che-
gar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpreta-
¢do trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre
o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e
gualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua
ideia principal. Compreender relagdes semanticas é uma com-
peténcia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimen-
to profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

/



Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mes-
mo os topicos frasais presentes em cada pardagrafo. Isso auxilia-
ra na apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessdrios, estabelecem
uma relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram ex-
plicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espac¢o para divaga¢Bes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que
ndo quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do
texto, mas é fundamental que ndo sejam criadas suposicoes va-
gas e inespecificas.

Importancia da interpretagao

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e
a interpretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de
conteudos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre re-
leia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente. Para
auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar
dele os topicos frasais presentes em cada paragrafo, isso certa-
mente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto. Lembre-se
de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo menos em um
bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar que estdo,
é porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma relagédo
hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja cita-
das ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espa-
¢o para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢des
vagas e inespecificas. Ler com atenc¢do é um exercicio que deve
ser praticado a exaustdo, assim como uma técnica, que fara de
nos leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpre-
tagdo imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realida-
de. O leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo.
No romance nés temos uma histéria central e varias histérias
secundarias.

Conto: obra de fic¢gdo onde é criado seres e locais total-
mente imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve pou-
cas personagens, que geralmente se movimentam em torno de
uma Unica agdao, dada em um sé espago, eixo tematico e conflito.
Suas a¢des encaminham-se diretamente para um desfecho.

LINGUA PORTUGUESA

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferen-
ciado por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e
tem a historia principal, mas também tem varias histdrias secun-
ddrias. O tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e
local sdo definidos pelas histérias dos personagens. A historia
(enredo) tem um ritmo mais acelerado do que a do romance por
ter um texto mais curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagoes
gue ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia
para mostrar um outro lado da mesma histéria. Na crénica o
tempo ndo é relevante e quando é citado, geralmente sdo pe-
quenos intervalos como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da
linguagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o mo-
mento, a vida dos homens através de figuras que possibilitam a
criagdo de imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um as-
sunto que esta sendo muito comentado (polémico). Sua inten-
¢do é convencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de
um entrevistador e um entrevistado para a obtengdo de infor-
macgdes. Tem como principal caracteristica transmitir a opinido
de pessoas de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materia-
liza em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite
as criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita,
ajudando os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo
delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como obje-
tivo de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma
certa liberdade para quem recebe a informacéo.

DISTINGAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A exis-
téncia do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato
pode é uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de al-
guma maneira, através de algum documento, niumeros, video ou
registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagao

E 0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
guando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas
causas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpreta¢gdo ha uma relagao ldgica: se
apontamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja
plausivel. Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas
ou diferencas sejam detectaveis.




A CRISE NO AFEGANISTAO: EUA E TALIBA

Sabemos que o Afeganistdo é uma nagdo que vem sendo
acoitada por combates armados, guerras e conflitos de interes-
ses politicos que colocam a vida de milhGes de pessoas em risco
todos os dias. Os Estados Unidos da América estiveram presen-
tes com suas tropas armadas no Afeganistdo para combater o
Talibd; e tudo comegou com o atentado as torres gémeas em 11
de setembro de 2001, onde George W. Bush declarou guerra ao
terrorismo que incluia o Afeganistdo do Taliba.

Apds a ordem do atual presidente Joe Biden, as tropas ame-
ricanas receberam ordem para deixarem oficialmente o pais,
mesmo depois de quase 20 anos de conflito, resultando em um
caos populacional e quase 30 distritos tomados pelo Taliba.

Durante os anos de ocupagdo alguns setores econdmicos
se desenvolveram e liberdade civil foi ampliada de certo modo;
porém alguns grupos politicos se beneficiaram de forma corrup-
ta daquele momento. Apesar dessas denuncias, algo que estava
em crescimento e desenvolvimento era a entrada das mulheres
no mercado de trabalho e com oportunidades no ambito edu-
cacional.

Trés meses da tomada dos Talibds, e o discurso da milicia
tem se manifestado apresentando argumentos que “tranquili-
zem” a populacdo e o mundo. Um dos lideres representantes
falou em um de seus discursos, que a populagdo deveria regres-
sar a normalidade com confianga, garantindo que néo tera vin-
ganga para aqueles que trabalharam para as forgas estrangeiras
ou para o antigo governo; acrescentou que as mulheres poderao
trabalhar, podendo também participar da estrutura do governo.
Apesar dos discursos aparentemente pacificos e progressistas
do Talibd, o comportamento do povo afegdo retrata um medo
popular, a vida das mulheres ja sofreu muitos impactos desde a
chegada do novo governo, denuncias de violéncia contra mulhe-
res ja foram registradas durante o novo periodo também.

QUEDA DO IDH NO BRASIL

No final de 2020 foi divulgado que o Brasil havia caido cin-
co posi¢des no ranking mundial de do IDH (indice de Desenvol-
vimento Humano), que é produzido pelo programa das NagGes
Unidas. Nessa classificacdo o Brasil é considerado um pais que
possui um alto desenvolvimento humano, é o sexto entre as na-
¢Ges da América do Sul.

Historicamente, o Brasil sempre perdeu muitas posi¢cdes no
IDH devido a desigualdade, o que nos leva a pensar que o pais
deveria priorizar a educacdo para que haja um crescimento devi-
do no desenvolvimento humano. Segundo a declaragdo da ONU,
essa desigualdade é uma expressdo visivel da exclusdo social e
econOmica; a falta de desenvolvimento ambiental e sistémica
resultam na vulnerabilidade das familias brasileiras, e por essa
falta de invulnerabilidade sistémica pode ser o grande motivo
que faz o Brasil estar em posi¢do fragilizada e decadente. Se-
gundo o relatério do IDH, a média da populagdo brasileira na es-
cola é de oito anos, enquanto a nagdo lider do ranking (Noruega)
é um povo com mais de 12 anos na escola. Visando esses fatos,
o pais deveria priorizar o investimento a educacdo de base, pro-
movendo inclusdo social, produtividade e diminuindo a situagdo
vulnerdvel das familias.

CONHECIMENTOS GERAIS
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De fato, a Covid-19 pode ter impulsionado milhdes de pes-
soas a pobreza, principalmente no Brasil onde a desigualdade
de género, falta de desenvolvimento educacional tem sido res-
saltada apds o relatério das Nagdes Unidas no que se diz res-
peito a desenvolvimento humano. A desigualdade de género e
renda tem grande impacto nesse tépico; e um exemplo pratico
é numero de mulheres que ocupam espac¢o nas cadeiras do par-
lamento, em Niger (pais com menor IDH mundial) as mulheres
ocupam 17% das cadeiras, enquanto no Brasil apenas 15% das
mulheres ocupam as cadeiras parlamentares.

LEI MARIA DA PENHA E A PERMANENCIA DA VIOLEN-
CIA CONTRA A MULHER

LEI N2 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e fami-
liar contra a mulher, nos termos do § 82 do art. 226 da Consti-
tuicao Federal, da Convengdo sobre a Eliminagao de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Mulheres e da Convencgdo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher; disp6e sobre a criagdo dos Juizados de Vio-
léncia Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo
de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei de Execugdo Penal; e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a vio-
|éncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do §
82 do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre a
Eliminagdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher,
da Convencgdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar
a Violéncia contra a Mulher e de outros tratados internacionais
ratificados pela Republica Federativa do Brasil; dispde sobre a
criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e prote¢ao as mu-
Ilheres em situac¢do de violéncia doméstica e familiar.

Art. 22 Toda mulher, independentemente de classe, raga,
etnia, orientacdo sexual, renda, cultura, nivel educacional, ida-
de e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades
para viver sem violéncia, preservar sua saude fisica e mental e
seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 32 Serdo asseguradas as mulheres as condi¢es para o
exercicio efetivo dos direitos a vida, a seguranca, a saude, a ali-
mentagao, a educagao, a cultura, a moradia, ao acesso a justica,
ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dig-
nidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria.

§ 12 O poder publico desenvolverd politicas que visem ga-
rantir os direitos humanos das mulheres no ambito das relagGes
domésticas e familiares no sentido de resguarda-las de toda for-
ma de negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, cruel-
dade e opressédo.

§ 22 Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as
condigdes necessarias para o efetivo exercicio dos direitos enun-
ciados no caput.




Art. 42 Na interpretacdo desta Lei, serdo considerados os
fins sociais a que ela se destina e, especialmente, as condi¢des
peculiares das mulheres em situa¢do de violéncia doméstica e
familiar.

TiTULO Il
DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 52 Para os efeitos desta Lei, configura violéncia domés-
tica e familiar contra a mulher qualquer agdo ou omissdo ba-
seada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicoldégico e dano moral ou patrimonial: (Vide Lei
complementar n2 150, de 2015)

| - no ambito da unidade doméstica, compreendida como o
espaco de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo
familiar, inclusive as esporadicamente agregadas;

Il - no ambito da familia, compreendida como a comunidade
formada por individuos que sdo ou se consideram aparentados,
unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

Il - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor
conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemen-
te de coabitacdo.

Paragrafo Unico. As relagGes pessoais enunciadas neste arti-
go independem de orientagdo sexual.

Art. 62 A violéncia doméstica e familiar contra a mulher
constitui uma das formas de violagdo dos direitos humanos.

CAPITULO II
DAS FORMAS DE VIOLENCIA DOMESTICA
E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Art. 72 S3o formas de violéncia doméstica e familiar contra
a mulher, entre outras:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que
ofenda sua integridade ou saude corporal;

Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer condu-
ta que |he cause dano emocional e diminuigdo da autoestima ou
que lhe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que
vise degradar ou controlar suas a¢des, comportamentos, cren-
cas e decisGes, mediante ameaca, constrangimento, humilha-
¢do, manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicédo
contumaz, insulto, chantagem, violagdo de sua intimidade, ridi-
cularizagdo, exploragdo e limitagdo do direito de ir e vir ou qual-
guer outro meio que lhe cause prejuizo a saude psicoldgica e a
autodeterminacgdo; (Redagdo dada pela Lei n2 13.772, de 2018)

Il - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta
gue a constranja a presenciar, a manter ou a participar de rela-
¢do sexual ndo desejada, mediante intimida¢do, ameaca, coagdo
ou uso da forga; que a induza a comercializar ou a utilizar, de
qgualquer modo, a sua sexualidade, que a impecga de usar qual-
quer método contraceptivo ou que a force ao matrimonio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacédo, chanta-
gem, suborno ou manipulacdo; ou que limite ou anule o exerci-
cio de seus direitos sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer con-
duta que configure retencdo, subtragdo, destruicdo parcial ou
total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos
pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econémicos, in-
cluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que
configure calulnia, difamagdo ou injuria.

CONHECIMENTOS GERAIS
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TiTULO I
DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO
DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

CAPITULO |
DAS MEDIDAS INTEGRADAS DE PREVENCAO

Art. 82 A politica publica que visa coibir a violéncia domésti-
ca e familiar contra a mulher far-se-4 por meio de um conjunto
articulado de a¢des da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios e de agdes ndo-governamentais, tendo por di-
retrizes:

| - aintegracdo operacional do Poder Judiciario, do Ministério
Publico e da Defensoria Publica com as dreas de seguranga publi-
ca, assisténcia social, saude, educacdo, trabalho e habitacdo;

Il - a promogdo de estudos e pesquisas, estatisticas e outras
informac0es relevantes, com a perspectiva de género e de raga
ou etnia, concernentes as causas, as conseqiéncias e a freqién-
cia da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, para a sis-
tematizagdo de dados, a serem unificados nacionalmente, e a
avaliacdo periddica dos resultados das medidas adotadas;

Il - o respeito, nos meios de comunicagdo social, dos valo-
res éticos e sociais da pessoa e da familia, de forma a coibir os
papéis estereotipados que legitimem ou exacerbem a violéncia
doméstica e familiar, de acordo com o estabelecido no inciso Il
do art. 12, no inciso IV do art. 32 e no inciso IV do art. 221 da
Constituicdo Federal ;

IV - a implementagdo de atendimento policial especializado
para as mulheres, em particular nas Delegacias de Atendimento
a Mulher;

V - a promogdo e a realizacdo de campanhas educativas de
prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
voltadas ao publico escolar e a sociedade em geral, e a difusdo
desta Lei e dos instrumentos de protegdo aos direitos humanos
das mulheres;

VI - a celebragdo de convénios, protocolos, ajustes, termos
ou outros instrumentos de promoc¢do de parceria entre érgaos
governamentais ou entre estes e entidades ndo-governamen-
tais, tendo por objetivo a implementagdo de programas de erra-
dicagdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher;

VIl - a capacitacdo permanente das Policias Civil e Militar,
da Guarda Municipal, do Corpo de Bombeiros e dos profissionais
pertencentes aos érgdos e as areas enunciados no inciso | quan-
to as questdes de género e de raga ou etnia;

VIl - a promogdo de programas educacionais que dissemi-
nem valores éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa
humana com a perspectiva de género e de raga ou etnia;

IX - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis
de ensino, para os conteudos relativos aos direitos humanos, a
equidade de género e de raga ou etnia e ao problema da violén-
cia doméstica e familiar contra a mulher.

CAPITULO II
DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUACAO
DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

Art. 92 A assisténcia a mulher em situagdo de violéncia do-
méstica e familiar serd prestada de forma articulada e conforme
os principios e as diretrizes previstos na Lei Organica da Assis-
téncia Social, no Sistema Unico de Satude, no Sistema Unico de
Seguranca Publica, entre outras normas e politicas publicas de
protecdo, e emergencialmente quando for o caso.




§ 12 O juiz determinara, por prazo certo, a inclusdo da mu-
Iher em situagdo de violéncia doméstica e familiar no cadastro
de programas assistenciais do governo federal, estadual e mu-
nicipal.

§ 22 O juiz assegurarda a mulher em situagdo de violéncia
domeéstica e familiar, para preservar sua integridade fisica e psi-
colégica:

| - acesso prioritario a remogao quando servidora publica,
integrante da administragdo direta ou indireta;

Il - manutencdo do vinculo trabalhista, quando necessario o
afastamento do local de trabalho, por até seis meses.

Il - encaminhamento a assisténcia judiciaria, quando for o
caso, inclusive para eventual ajuizamento da a¢do de separagdo
judicial, de divércio, de anulagdo de casamento ou de dissolugdo
de unido estavel perante o juizo competente. (Incluido pela Lei
n? 13.894, de 2019)

§ 32 A assisténcia a mulher em situagdo de violéncia domés-
tica e familiar compreendera o acesso aos beneficios decorren-
tes do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, incluindo os
servigos de contracepg¢do de emergéncia, a profilaxia das Doen-
¢as Sexualmente Transmissiveis (DST) e da Sindrome da Imuno-
deficiéncia Adquirida (AIDS) e outros procedimentos médicos
necessarios e cabiveis nos casos de violéncia sexual.

§ 42 Aquele que, por agdo ou omissdo, causar lesdo, violén-
cia fisica, sexual ou psicoldégica e dano moral ou patrimonial a
mulher fica obrigado a ressarcir todos os danos causados, inclu-
sive ressarcir ao Sistema Unico de Saude (SUS), de acordo com a
tabela SUS, os custos relativos aos servicos de saude prestados
para o total tratamento das vitimas em situa¢ao de violéncia
doméstica e familiar, recolhidos os recursos assim arrecadados
ao Fundo de Saude do ente federado responsavel pelas unida-
des de salde que prestarem os servigos. (Vide Lei n2 13.871, de
2019) (Vigéncia)

§ 52 Os dispositivos de seguranca destinados ao uso em caso
de perigo iminente e disponibilizados para o monitoramento das
vitimas de violéncia doméstica ou familiar amparadas por medi-
das protetivas terdo seus custos ressarcidos pelo agressor. (Vide
Lei n2 13.871, de 2019) (Vigéncia)

§ 62 O ressarcimento de que tratam os §§ 42 e 52 deste arti-
go ndo poderd importar 6nus de qualquer natureza ao patrimo-
nio da mulher e dos seus dependentes, nem configurar atenuan-
te ou ensejar possibilidade de substituicdo da pena aplicada.
(Vide Lei n 13.871, de 2019) (Vigéncia)

§ 72 A mulher em situagdo de violéncia doméstica e familiar
tem prioridade para matricular seus dependentes em instituicao
de educagdo basica mais préxima de seu domicilio, ou transfe-
ri-los para essa instituicdo, mediante a apresenta¢dao dos docu-
mentos comprobatdrios do registro da ocorréncia policial ou do
processo de violéncia doméstica e familiar em curso. (Incluido
pela Lei n2 13.882, de 2019)

§ 82 Serdo sigilosos os dados da ofendida e de seus depen-
dentes matriculados ou transferidos conforme o disposto no §
72 deste artigo, e o acesso as informagdes serd reservado ao
juiz, ao Ministério Publico e aos drgdos competentes do poder
publico. (Incluido pela Lei n2 13.882, de 2019)

CAPITULO Il
DO ATENDIMENTO PELA AUTORIDADE POLICIAL

Art. 10. Na hipdtese da iminéncia ou da pratica de violén-
cia doméstica e familiar contra a mulher, a autoridade policial
que tomar conhecimento da ocorréncia adotara, de imediato, as
providéncias legais cabiveis.

CONHECIMENTOS GERAIS
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Paragrafo uUnico. Aplica-se o disposto no caput deste artigo
ao descumprimento de medida protetiva de urgéncia deferida.

Art. 10-A. E direito da mulher em situacdo de violéncia do-
méstica e familiar o atendimento policial e pericial especializa-
do, ininterrupto e prestado por servidores - preferencialmente
do sexo feminino - previamente capacitados. (Incluido pela Lei
n? 13.505, de 2017)

§ 12 Ainquiricdo de mulher em situagao de violéncia domés-
tica e familiar ou de testemunha de violéncia doméstica, quando
se tratar de crime contra a mulher, obedecerd as seguintes dire-
trizes: (Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

| - salvaguarda da integridade fisica, psiquica e emocional
da depoente, considerada a sua condi¢do peculiar de pessoa em
situacdo de violéncia doméstica e familiar; (Incluido pela Lei n2
13.505, de 2017)

Il - garantia de que, em nenhuma hipdtese, a mulher em
situacdo de violéncia doméstica e familiar, familiares e testemu-
nhas terdao contato direto com investigados ou suspeitos e pes-
soas a eles relacionadas; (Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

Il - ndo revitimizagdo da depoente, evitando sucessivas in-
quiricdes sobre o mesmo fato nos ambitos criminal, civel e ad-
ministrativo, bem como questionamentos sobre a vida privada.
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

§ 22 Na inquiricdo de mulher em situagao de violéncia do-
méstica e familiar ou de testemunha de delitos de que trata esta
Lei, adotar-se-a, preferencialmente, o seguinte procedimento:
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

| - a inquiricdo sera feita em recinto especialmente proje-
tado para esse fim, o qual contera os equipamentos préprios e
adequados a idade da mulher em situa¢do de violéncia domésti-
ca e familiar ou testemunha e ao tipo e a gravidade da violéncia
sofrida; (Incluido pela Lei n? 13.505, de 2017)

Il - quando for o caso, a inquiricdo sera intermediada por
profissional especializado em violéncia doméstica e familiar de-
signado pela autoridade judiciaria ou policial; (Incluido pela Lei
n2 13.505, de 2017)

Il - o depoimento sera registrado em meio eletrénico ou
magnético, devendo a degravacdo e a midia integrar o inquérito.
(Incluido pela Lei n2 13.505, de 2017)

Art. 11. No atendimento a mulher em situagdo de violéncia
doméstica e familiar, a autoridade policial deverd, entre outras
providéncias:

| - garantir protecdo policial, quando necessario, comuni-
cando de imediato ao Ministério Publico e ao Poder Judiciario;

Il - encaminhar a ofendida ao hospital ou posto de saude e
ao Instituto Médico Legal;

Il - fornecer transporte para a ofendida e seus dependentes
para abrigo ou local seguro, quando houver risco de vida;

IV - se necessario, acompanhar a ofendida para assegurar a
retirada de seus pertences do local da ocorréncia ou do domici-
lio familiar;

V - informar a ofendida os direitos a ela conferidos nesta
Lei e os servigos disponiveis, inclusive os de assisténcia judicia-
ria para o eventual ajuizamento perante o juizo competente da
acdo de separacédo judicial, de divorcio, de anulagdo de casa-
mento ou de dissolugdo de unido estdvel. (Redagdo dada pela
Lei n2 13.894, de 2019)

Art. 12. Em todos os casos de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, feito o registro da ocorréncia, devera a autori-
dade policial adotar, de imediato, os seguintes procedimentos,
sem prejuizo daqueles previstos no Céddigo de Processo Penal:




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A RELAGAO SOCIEDADE E EDUCAGAO, TEORIAS PEDA-
GOGICAS E POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Sabe-se que a aprendizagem é um processo continuo, que
pode ocorrer em qualquer situagdo. Nesse sentido, podemos dizer
que um dos fatores essenciais do aprendizado é a cultura, pois ela
molda o sujeito por meio de suas relagdes com o meio.

Muitas pessoas confundem construgdo de conhecimento com
aprendizagem. Entretanto, aprender é algo muito mais amplo, pois
é a forma de o sujeito aumentar seu conhecimento. Nesse sentido,
a aprendizagem faz com que o sujeito se modifique, de acordo com
a sua experiéncia (LA ROSA, 2003).

Entretanto, o ser humano passa por mudangas que ndo se re-
ferem a aprendizagem e sim aos processos maturativos, tais como:
aquisicdo da linguagem, engatinhar, andar ou até mudancas em de-
corréncia de doengas fisicas ou psicoldgicas. Sendo assim, a apren-
dizagem é uma mudanga significativa que ocorre baseada também
nas experiéncias dos individuos. Todavia, para ser caracterizada
como tal, é necessadria a solidez, ou seja, ela deve ser incorporada
definitivamente pelo sujeito.

Principais teorias de aprendizagem

Existe uma infinidade de tipos diferentes de aprendizagem. O
que diferencia uma aprendizagem de outra diz respeito ao modo
como cada uma se manifesta e ao proprio processo como cada uma
é adquirida. Uma aprendizagem é sempre uma aquisicdo, embora
as explicagBes para essa aquisicdo sejam variadas e muitas delas até
contraditorias.

O fendbmeno da aprendizagem é sempre algo concreto, e
acontece mesmo que ninguém tenha interesse em explica-lo. A
aprendizagem existe independentemente das diversas teorias que
procuram entendé-la quer descrevendo suas caracteristicas, quer
propondo elementos para que possa vir a ser repetida.

As teorias da aprendizagem sdo elaboradas devido a insistén-
cia de pesquisadores que, observando fatos reais de aprendizagens,
levantam suas hipdteses e procuram sua verificagdo para, entdo,
enunciarem uma teoria que contribua para o progresso cientifico.
Cabe aqui a lembranca de que a fungdo da ciéncia, de modo geral,
consiste em facilitar e melhorar a vida do homem.

Na maioria das vezes, as teorias da aprendizagem sao estuda-
das de maneira fragmentada, ou seja, trabalhando-se ora um autor,
ora outro, e nunca todos juntos de forma a permitir comparagdes
entre uma teoria e outra. Visando auxiliar em tarefas dessa nature-
za, este texto pretende justamente abordar num mesmo documen-
to os principais autores que representam os dois grandes grupos
tedricos relativos a aprendizagem: o das teorias comportamentais e
o das teorias cognitivas.

Na medida do possivel, foram evitados termos técnicos que as-
sustariam qualquer leitor mesmo da drea da educagdo. Ndo ha ne-
cessidade de aprofundar estudos acerca de como ocorre ou deixa
de ocorrer qualquer aprendizagem, mas conhecer ao menos super-
ficialmente os fundamentos tedricos de cada linha ajuda bastante
qualquer profissional que desenvolva processos de ensino e apren-
dizagem nos dias de hoje, sobretudo devido a exigéncia constante
de se ter que improvisar e alterar planos a todo instante, a fim de
poder acompanhar as mudancgas.

Na aprendizagem escolar, existem os seguintes elementos cen-
trais para que o desenvolvimento escolar ocorra com sucesso: o
aluno, o professor e a situagao de aprendizagem.
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As teorias de aprendizagem buscam reconhecer a dinamica
envolvida nos atos de ensinar e aprender, partindo do reconheci-
mento da evolugdo cognitiva do homem, e tentam explicar a rela-
¢do entre o conhecimento pré-existente e o novo conhecimento. A
aprendizagem ndo seria apenas inteligéncia e construgdo de conhe-
cimento, mas, basicamente, identificagdo pessoal e relagdo através
da interagdo entre as pessoas.

O conceito de aprendizagem tem varios significados ndo com-
partilhados. Algumas defini¢des incluem: condicionamento, aquisi-
¢do de informag¢do, mudanga comportamental, uso do conhecimen-
to na resolugdo de problemas, construgdo de novos significados e
estruturas cognitivas e revisdao de modelos mentais.

Segue abaixo um resumo das caracteristicas de cada teoria da
aprendizagem, destacando os pontos considerados relevantes pe-
los pesquisadores responsaveis por cada enunciado:

Principais teorias: Inatismo

Os cientistas e os filésofos criaram abordagens denominadas
inatistas que valorizam os fatores enddgenos e as abordagens am-
bientalistas que ddo atengdo especial a agdo do meio e da cultura
sobre a conduta humana.

A visdo de desenvolvimento enquanto processo de apropriagdo
pelo homem da experiéncia histérico-social é relativamente recen-
te. Durante longos anos, o papel da interagdo de fatores internos e
externos no desenvolvimento ndo era destacado. Enfatizava-se ora
0s primeiros, ora os segundos. (DAVIS, 1994, p.26)

O inatismo e o ambientalismo sdo teorias psicolégicas formula-
das acerca da constituigdao do psiquismo humano. Elas vém revelar
diferentes concepgdes das dimensdes bioldgicas e culturais do in-
dividuo assim como a forma que ele aprende, se desenvolve e as
possibilidades de a¢do na educacdo.

A abordagem Inatista traz a concepgdo de que a pratica peda-
gbgica ndo advém de circunstancias contextualizadas, ela baseia-se
nas capacidades basicas do ser humano. Ou seja, a personalidade, a
forma de pensar, seus habitos, seus valores, as reagdes emocionais
e 0 comportamento sdo inatos, isto €, nascem com o individuo e
seu destino ja vem pré-determinado.

Os eventos que ocorrem apds o nascimento ndo sdo essenciais
ou importantes para o desenvolvimento.

Segundo Rousseau, a natureza, dizem-nos, é apenas o habito.
Que significa isso? Nao ha habitos que sé se adquirem pela forca e
ndo sufocam nunca a natureza? E o caso, por exemplo, do habito
das plantas, cuja direcdo vertical se perturba. Em se lhe devolvendo
a liberdade, a planta conserva a inclinagdo que a obrigam a tomar;
mas a seiva ndo muda, com isto, sua dire¢do primitiva; e se a plan-
ta continuar a vegetar, seu prolongamento voltara a ser vertical. O
mesmo acontece com os homens.

Nesta teoria, a pratica escolar ndo importa e nem desafia o
aluno, ja que esta restrito aquilo que o educando ja conquistou. O
desenvolvimento bioldgico é que é determinante para a aprendiza-
gem. O processo de ensinar e aprender s6 pode acontecer a medida
que o educando estiver maduro para aprender. A educagdo terd o
papel de aprimorar o educando.

Na concepgdo inatista, a pratica pedagdgica ndo tem origem
contextualizada, dai a énfase no conceito de educando em geral. Os
postulados inatistas justificam praticas pedagdgicas espontaneistas,
do reforgo das caracteristicas inatas, onde o sucesso escolar esta no
educando e ndo na escola.
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Principais teorias: Humanistico

A ideia que norteia esta teoria esta baseada no principio do
ensino centrado no aluno. Este possui liberdade para aprender, e
o crescimento pessoal é valorizado. O pensamento, sentimentos e
acOes estao integrados. O autor humanista mais conhecido é Ro-
gers. A teoria humanista:

- Vé o ser que aprende primordialmente como pessoa;

- Valoriza a auto-realizagdo e o crescimento pessoal;

- Vé o individuo como fonte de seus atos e livre para fazer es-
colhas;

- A aprendizagem nado se limita a um aumento de conhecimen-
tos, ela influi nas escolhas e atitudes do aprendiz;

- O aprendiz é visto como sujeito, e a auto-realizagdo é enfati-
zada.

Principais teorias: Behavorismo ou Comportamental

O behavorismo, ou teoria comportamental, foi desenvolvido
nos Estados Unidos da América John Watson (1878-1958) e na Rus-
sia por Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936). Embora as bases des-
ta teoria tenham sido desenvolvidas por estes pesquisadores, foi
Burrhus Frederic Skiiner (1904-1990) que a popularizou, através de
experimentos com ratos. Em seus experimentos, os ratos eram con-
dicionados a determinadas agbes, com recompensas boas ou ruins
pelos seus atos. Assim, se moldava o comportamento destes a par-
tir de um sistema de estimulo, resposta e recompensa.

Nesta teoria, o comportamento deve ser estudado e sistema-
tizado para que se possa modifica-lo. De acordo com esta teoria, a
maneira como o individuo aprende é uma grandeza possivel de ser
mensurada tal e qual um fendmeno fisico. Nesta teoria, a aprendi-
zagem, independente da pessoa, devera seguir as seguintes etapas:

— Identificacdo do problema

— Questionamentos acerca dos problemas

— Hipdteses

— Escolha das hipoteses

— Verificagdo

— Generalizagdo. O cérebro a utilizard ao identificar problemas
futuros semelhantes

Principais teorias: Construtivismo

O construtivismo é uma abordagem psicoldgica desenvolvida a
partir da teoria da epistemologia genética, elaborada por Jean Pia-
get. Nesta teoria, o individuo aprende a partir da interagdo entre ele
e 0 meio em que ele vive. O professor é visto como um mediador
do conhecimento.

Jean Piaget desenvolveu sua teria a partir de varias outras exis-
tentes no periodo, como a do cognitivismo. Para ele, o desenvolvi-
mento da aprendizagem em criangas ocorre pelas seguintes etapas:

—Sensdério —motor(0 a 2 anos): as a¢des representam o mundo
para a crianc¢a. Chorar, chupar o dedo, morder.

— Pré-operatério (2 a 7 anos): a crianga lida com imagens con-
cretas

— Operag0es concretas (7 a 11 anos): a crianca ja é capaz de
efetuar operagdes logicas.

— OperagGes formais (11 em diante) a crianga ja efetua opera-
¢Oes ldgicas com mais de uma varidvel.

Principais teorias: interacionismo.

A teoria interacionista foi desenvolvida por Jean Vygotsky. Em
sua abordagem, o conhecimento é, antes de tudo, impulsionado
pelo desenvolvimento da linguagem no ser humano. Sua teoria
também considera que a interagdo entre o individuo e o meio em
que ele esta inserido sdo essenciais ao processo de aprendizagem
e, inclusive, entra em acordo com as etapas do desenvolvimento
propostas por Jean Piaget na teoria construtivista.
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Entretanto, para Vygotsky, € o préprio movimento de aprender
e buscar conhecimento que ird gerar a aprendizagem efetiva. Este
processo deve ocorrer de fora para dentro, ou seja, do meio social
para o individuo.

Todas estas teorias exerceram ( e ainda exercem) profundas in-
fluéncias na maneira como organizamos os processos educacionais
em todo o mundo. Ao longo dos anos, cada teoria foi mais adequa-
da para as necessidades de seu tempo, visto que a escola e 0 mun-
do do trabalho também sofreram grandes mudangas.

A partir dos anos 90, o conceito de inteligéncias multiplas, de-
senvolvido por Howard Gardner, propunha que o ser humano era
dotado de vdrias inteligéncias diferentes e complementares entre
si. Isto explicaria, por exemplo, porque algumas pessoas apresenta-
riam maior facilidade para aprender matematica e ciéncias exatas,
enquanto outros seriam mas rapidos para aprender esportes ou ati-
vidades artisticas, como o desenho e a musica.

Principais teorias: cognitivismo

As teorias cognitivas tratam da cognicdo, de como o individuo
“conhece”; processa a informagdo, compreende e da significados a
ela. Dentre as teorias cognitivas de aprendizagem mais antigas, des-
tacam-se a de Tolman, a da Gestalt e a de Lewin. As mais recentes
e de bastante influéncia no processo instrucional sao as de Bruner,
Piaget, Vygotsky e Ausubel. O enfoque cognitivista:

Encara a aprendizagem como um processo de armazenamento
de informacg0des;

Auxilia na organizagdo do conteldo e de suas idéias a respeito
de um assunto, em uma area particular de conhecimento;

Busca definir e descrever como os individuos percebem, dire-
cionam a atengdo, coordenam as suas interagdes com o ambiente;

Como aprendem, compreendem e reutilizam informagdes inte-
gradas em suas memoarias a longo prazo;

Como os individuos efetuam a transferéncia dos conhecimen-
tos adquiridos de um contexto para o outro;

Para Vygotsky (1896-1934), o desenvolvimento cognitivo é
produzido pelo processo de interiorizagdo da interagao social com
materiais fornecidos pela cultura. As potencialidades do individuo
devem ser levadas em conta durante o processo de ensino-apren-
dizagem;

O sujeito é ndo apenas ativo, mas interativo, pois forma conhe-
cimentos e constitui-se a partir de relagdes intra e interpessoais;

Para Piaget (1981), a construgdo do conhecimento se da atra-
vés da interagdo da experiéncia sensorial e da razéo;

A interagdo com o meio (pessoas e objetos) sdo necessarios
para o desenvolvimento do individuo;

Enfatiza o processo de cogni¢dao a medida que o ser se situa no
mundo e atribui significados a realidade em que se encontra;

Preocupa-se com o processo de compreensdo, transformacao,
armazenamento e uso da informacgdo envolvida na cognicdo. *

Tendéncias pedagogicas

As tendéncias pedagdgicas brasileiras foram muito influencia-
das pelo momento cultural e politico da sociedade, pois foram leva-
das a luz gragas aos movimentos sociais e filoséficos. Essas forma-
ram a pratica pedagdgica do pais.

Os professores Saviani (1997) e Libaneo (1990) propdem a re-
flexdo sobre as tendéncias pedagdgicas. Mostrando que as princi-
pais tendéncias pedagdgicas usadas na educagdo brasileira se divi-
dem em duas grandes linhas de pensamento pedagdgico. Elas sdo:
Tendéncias Liberais e Tendéncias Progressistas.

1 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br/ www.sme-
duquedecaxias.rj.gov.br
Texto adaptado de Ana Lucia Portella Staub
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Os professores devem estudar e se apropriar dessas tendén-
cias, que servem de apoio para a sua pratica pedagdgica. Ndo se
deve usar uma delas de forma isolada em toda a sua docéncia. Mas,
deve-se procurar analisar cada uma e ver a que melhor convém ao
seu desempenho académico, com maior eficiéncia e qualidade de
atuagdo. De acordo com cada nova situagdo que surge, usa-se a ten-
déncia mais adequada. E observa-se que hoje, na pratica docente,
ha uma mistura dessas tendéncias. Deste modo, seguem as explica-
¢cOes das caracteristicas de cada uma dessas formas de ensino. Po-
rém, ao analisa-las, deve-se ter em mente que uma tendéncia ndo
substitui totalmente a anterior, mas ambas conviveram e convivem
com a pratica escolar.

1. Tendéncias Liberais - Liberal ndo tem a ver com algo aberto
ou democratico, mas com uma instigacdo da sociedade capitalista
ou sociedade de classes, que sustenta a ideia de que o aluno deve
ser preparado para papéis sociais de acordo com as suas aptiddes,
aprendendo a viver em harmonia com as normas desse tipo de so-
ciedade, tendo uma cultura individual.

No ensino tradicional, o ensino é centralizado no professor e o
alunos s3o receptores.
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1.1 Tradicional - Foi a primeira a ser instituida no Brasil por
motivos histéricos. Nesta tendéncia o professor é a figura central
e o aluno é um receptor passivo dos conhecimentos considerados
como verdades absolutas. Ha repeti¢do de exercicios com exigéncia
de memorizagao.

1.2 Renovadora Progressiva - Por razdes de recomposi¢ao da
hegemonia da burguesia, esta foi a proxima tendéncia a aparecer
no cenario da educacgdo brasileira. Caracteriza-se por centralizar no
aluno, considerado como ser ativo e curioso. Dispde da ideia que
ele “sé ird aprender fazendo”, valorizam-se as tentativas experimen-
tais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social.
Aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma autoapren-
dizagem. O professor é um facilitador.

1.3 Renovadora ndo diretiva (Escola Nova) — Anisio Teixeira foi
o grande pioneiro da Escola Nova no Brasil. E um método centrado
no aluno. A escola tem o papel de formadora de atitudes, preocu-
pando-se mais com a parte psicoldgica do que com a social ou pe-
dagodgica. E para aprender tem que estar significativamente ligado
com suas percepgdes, modificando-as.

1.4 Tecnicista — Skinner foi o expoente principal dessa corrente
psicoldgica, também conhecida como behaviorista. Neste método
de ensino o aluno é visto como depositario passivo dos conheci-
mentos, que devem ser acumulados na mente através de associa-
¢oOes. O professor é quem deposita os conhecimentos, pois ele é vis-
to como um especialista na aplicagdo de manuais; sendo sua pratica
extremamente controlada. Articula-se diretamente com o sistema
produtivo, com o objetivo de aperfeicoar a ordem social vigente,
que é o capitalismo, formando mado de obra especializada para o
mercado de trabalho.

2. Tendéncias Progressistas - Partem de uma anélise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-
politicas da educagdo e é uma tendéncia que nao condiz com as
ideias implantadas pelo capitalismo. O desenvolvimento e popula-
rizacdo da andlise marxista da sociedade possibilitou o desenvolvi-
mento da tendéncia progressista, que se ramifica em trés correntes:

2.1 Libertadora — Também conhecida como a pedagogia de
Paulo Freire, essa tendéncia vincula a educagado a luta e organizagao
de classe do oprimido. Onde, para esse, o saber mais importante é
a de que ele é oprimido, ou seja, ter uma consciéncia da realidade
em que vive. Além da busca pela transformacdo social, a condi¢do
de se libertar através da elaboracdo da consciéncia critica passo a
passo com sua organizagao de classe. Centraliza-se na discussdo de
temas sociais e politicos; o professor coordena atividades e atua
juntamente com os alunos.

2.2 Libertdria — Procura a transformacdo da personalidade
num sentido libertario e autogestionario. Parte do pressuposto de
que somente o vivido pelo educando é incorporado e utilizado em
situagles novas, por isso o saber sistematizado sé tera relevancia
se for possivel seu uso pratico. Enfoca a livre expressdo, o contexto
cultural, a educacgdo estética. Os conteldos, apesar de disponibili-
zados, ndo sdo exigidos pelos alunos e o professor é tido como um
conselheiro a disposi¢do do aluno.
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2.3 “Critico-social dos contetdos” ou “Histérico-Critica” - Ten-
déncia que apareceu no Brasil nos fins dos anos 70, acentua a prio-
ridade de focar os conteldos no seu confronto com as realidades
sociais, é necessario enfatizar o conhecimento histérico. Prepara o
aluno para o mundo adulto, com participagdo organizada e ativa na
democratizagdo da sociedade; por meio da aquisicdo de contetdos
e da socializagdo. E o mediador entre contetidos e alunos. O ensi-
no/aprendizagem tem como centro o aluno. Os conhecimentos sdo
construidos pela experiéncia pessoal e subjetiva.

Apods a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9.394/96), ideias como de Piaget, Vygotsky e Wallon foram muito
difundidas, tendo uma perspectiva sécio-historica e sdo interacio-
nistas, isto €, acreditam que o conhecimento se da pela interagdo
entre o sujeito e um objeto.?

A ORGANIZAGAO E A ESTRUTURA DOS SISTEMAS DE
ENSINO NO BRASIL

Estrutura Organizacional da escola depende muito de suas ne-
cessidades. Predominantemente, o organograma é elaborado pela
Secretaria da Educagdo dando uniformidade a rede, melhorando o
acompanhamento e intervengdes por parte desta secretaria. Con-
tudo, a escola deve fazer a sua parte e organizar-se para que os
servicos realizados nesta aconteca em tempo habil e com excelén-
cia.Portanto, o organograma demonstra como a escola ou entidade
esta organizada para realizacdo de um servigo, mas, veja bem, ndo
adianta ter uma estrutura organizacional se cada setor ndo realizar
sua fungao especifica, dando condi¢Ges que outro setor a faga tam-
bém. As fungdes setoriais ndo devem misturar entre si, por conta de
algum setor ficar sobrecarregado e nao realizar satisfatoriamente a
sua fungdo. Cada setor deve ter seus instrumentais proprios, ade-
quados ao servigo que presta. E responsabilidade da Dire¢do a orga-
nizagao, as intervengdes propicias e a fiscalizagdo do cumprimento
de suas fungoes.

O estudo da escola como organizagdo de trabalho ndo é novo,
ha toda uma pesquisa sobre administracdo escolar que remonta
aos pioneiros da educagdo nova, nos anos 30. Esses estudos se
deram no ambito da Administracdo Escolar e, frequentemente,
estiveram marcados por uma concepg¢do burocratica, funcionalis-
ta, aproximando a organizagdo escolar da organizagao empresarial.
Tais estudos eram identificados com o campo de conhecimentos
denominado Administragdo e Organizagdo Escolar ou, simplesmen-
te Administracdo Escolar. Nos anos 80, com as discussdes sobre
reforma curricular dos cursos de Pedagogia e de Licenciaturas, a
disciplina passou em muitos lugares a ser denominada de Organi-
zagdo do Trabalho Pedagdégico ou Organizagdo do Trabalho Escolar,
adotando um enfoque critico, frequentemente restringido a uma
analise critica da escola dentro da organizagdo do trabalho no Capi-
talismo. Houve pouca preocupagdo, com algumas excegdes, com os
aspectos propriamente organizacionais e técnico-administrativos
da escola.

E sempre Util distinguir, no estudo desta questdo, um enfoque
cientifico-racional e um enfoque critico, de cunho sdcio-politico.
N&o é dificil aos futuros professores fazerem distingdo entre essas
duas concepgles de organizagdo e gestdo da escola. No primeiro
enfoque, a organizagdo escolar é tomada como uma realidade ob-
jetiva, neutra, técnica, que funciona racionalmente; portanto, pode
ser planejada, organizada e controlada, de modo a alcangar maiores
indices de eficacia e eficiéncia.

2 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br
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As escolas que operam nesse modelo ddo muito peso a estru-
tura organizacional: organograma de cargos e fungGes, hierarquia
de fungbes, normas e regulamentos, centralizagdo das decisGes,
baixo grau de participagdo das pessoas que trabalham na organiza-
¢do, planos de agdo feitos de cima para baixo. Este é o modelo mais
comum de funcionamento da organizagcdo escolar.

O segundo enfoque vé a organizacdo escolar basicamente
como um sistema que agrega pessoas, importando bastante a in-
tencionalidadee as interagdes sociais que acontecem entre elas,
0 contexto sécio-politico etc. A organizagao escolar ndo seria uma
coisa totalmente objetiva e funcional, um elemento neutro a ser
observado, mas uma construgdo social levada a efeito pelos pro-
fessores, alunos, ais e integrantes da comunidade préxima. Além
disso, ndo seria caracterizado pelo seu papel no mercado mas pelo
interesse publico. A visdo critica da escola resulta em diferentes for-
mas de viabilizagdo da gestdo democratica, conforme veremos em
seguida.

Com base nos estudos existentes no Brasil sobre a organiza-
¢cdo e gestdo escolar e nas experiéncias levadas a efeito nos ultimos
anos, é possivel apresentar, de forma esquematica, trés das concep-
¢Oes de organizagdo e gestao: a técnico-cientifica (ou funcionalista),
a autogestiondria e a democratico-participativa.

A concepgdo técnico-cientifica baseia-se na hierarquia de car-
gos e fungdes visando a racionalizagdo do trabalho, a eficiéncia dos-
servicos escolares. Tende a seguir principios e métodos da adminis-
tracdo empresarial. Algumas caracteristicas desse modelo sdo:

- Prescrigdo detalhada de fungdes, acentuando-se a divisdo téc-
nica do trabalho escolar (tarefas especializadas).

- Poder centralizado do diretor, destacando-se as relagdes de
subordinagdo em que uns tém mais autoridades do que outros.

- Enfase na administracdo (sistema de normas, regras, proce-
dimentos burocraticos de controle das atividades), as vezes descui-
dando-se dos objetivos especificos da instituicdo escolar.

- Comunicacao linear (de cima para baixo), baseada em normas
e regras.

- Maior énfase nas tarefas do que nas pessoas.

Atualmente, esta concepgdo também é conhecida como gestdo
da qualidade total.

A concepgdo autogestiondria baseia-se na responsabilidade
coletiva, auséncia de diregdo centralizada e acentuagdo da partici-
pacdo direta e por igual de todos os membros da instituicdo. Outras
caracteristicas:

- Enfase nas inter-relagdes mais do que nas tarefas.

- DecisGes coletivas (assembleias, reunides), eliminagdo de to-
das as formas de exercicio de autoridade e poder.

- Vinculo das formas de gestdo interna com as formas de auto-
-gestdo social (poder coletivo na

escola para preparar formas de auto-gestdo no plano politico).

- Enfase na auto-organiza¢do do grupo de pessoas da institui-
¢do, por meio de elei¢des e alterndncia no exercicio de fungdes.

- Recusa a normas e sistemas de controle, acentuando-se a res-
ponsabilidade coletiva.

- Crenca no poder instituinte da instituicdo (vivéncia da expe-
riéncia democratica no seio da instituicdo para expandi-la a socie-
dade) e recusa de todo o poder instituido. O carater instituinte se
da pela pratica da participagdo e auto-gestao, modos pelos quais se
contesta o poder instituido.
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A concepc¢do democrdtica-participativa baseia-se na relagdo organica entre a direcdo e a participa¢do do pessoal da escola. Acentua a
importancia da busca de objetivos comuns assumidos por todos. Defende uma forma coletiva de gestdo em que as decisdes sdo tomadas
coletivamente e discutidas publicamente. Entretanto, uma vez tomadas as decisdes coletivamente, advoga que cada membro da equipe
assuma a sua parte no trabalho, admitindo-se a coordenagao e avaliagdo sistematica da operacionalizagao das decisdes tomada dentro de
uma tal diferenciagdo de fungGes e saberes.

Outras caracteristicas desse modelo:

- Definigdo explicita de objetos sdcio-politicos e pedagdgicos da escola, pela equipe escolar.

- Articulagdo entre a atividade de direcdo e a iniciativa e participacdo das pessoas da escola e das que se relacionam com ela.

- A gestdo é participativa mas espera-se, também, a gestdo da participagao.

- Qualificagdo e competéncia profissional.

- Busca de objetividade no trato das questdes da organizagdo e gestdo, mediante coleta de informagdes reais.

- Acompanhamento e avaliagdo sistematicos com finalidade pedagdgica: diagndstico, acompanhamento dos trabalhos, reorientagao
dos rumos e a¢des, tomada de decisdes.

- Todos dirigem e sdo dirigidos, todos avaliam e sdo avaliados.

Atualmente, o modelo democratico-participativo tem sido influenciado por uma corrente tedrica que compreende a organizagao
escolar como cultura. Esta corrente afirma que a escola ndo é uma estrutura totalmente objetiva, mensuravel, independente das pessoas,
ao contrdrio, ela depende muito das experiéncias subjetivas das pessoas e de suas interagdes sociais, ou seja, dos significados que as pes-
soas ddo as coisas enquanto significados socialmente produzidos e mantidos. Em outras palavras, dizer que a organiza¢do é uma cultura
significa que ela é construida pelos seus proprios membros.

Esta maneira de ver a organizagdo escolar ndo exclui a presenca de elementos objetivos, tais como as ferramentas de poder exter-
nas e internas, a estrutura organizacional, e os préprios objetivos sociais e culturais definidos pela sociedade e pelo Estado. Uma visdo
socio-critica propde considerar dois aspectos interligados: por um lado, compreende que a organizagao é uma construgao social, a partir
da Inteligéncia subjetiva e cultural das pessoas, por outro, que essa construgdo ndo é um processo livre e voluntario, mas mediatizado
pela realidade sdciocultural e politica mais ampla, incluindo a influéncia de forgas externas e internas marcadas por interesses de grupos
sociais, sempre contraditérios e as vezes conflitivos. Busca relagGes solidarias, formas participativas, mas também valoriza os elementos
internos do processo organizacional- o planejamento, a organizagdo e a gestdo, a direcdo, a avaliagdo, as responsabilidades individuais
dos membros da equipe e a agdo organizacional coordenada e supervisionada, ja que precisa atender a objetivos sociais e politicos muito
claros, em relagdo a escolarizagdo da populagdo.

As concepgoes de gestdo escolar refletem portanto, posi¢des politicas e concepgdes de homem e sociedade. O modo como uma esco-
la se organiza e se estrutura tem um carater pedagogico, ou seja, depende de objetivos mais amplos sobre a relagdo da escola com a con-
servagdo ou a transformacdo social. A concepgdo funcionalista, por exemplo, valoriza o poder e a autoridade, exercidas unilateralmente.

Enfatizando relagGes de subordinagdo, determinagdes rigidas de func¢des, hipervalorizando a racionalizagdo do trabalho, tende a reti-
rar ou, ao menos, diminuir nas pessoas a faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho. Com isso, o grau de envolvimento profissional
fica enfraquecido.

As duas outras concepgdes valorizam o trabalho coletivo, implicando a participagdo de todos nas decisdes. Embora ambas tenham
entendimentos das relagdes de poder dentro da escola, concebem a participagdo de todos nas decisGes como importante ingrediente
para a criacdo e desenvolvimento das relagdes democraticas e solidarias. Adotamos, neste livro, a concepgdo democratico-participativa.
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