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LINGUA, LINGUAGEM E VARIEDADES LINGUISTICAS.
FUNGOES DA LINGUAGEM

E possivel encontrar no Brasil diversas variagdes linguisticas,
como na linguagem regional. Elas reinem as variantes da lingua
que foram criadas pelos homens e sdo reinventadas a cada dia.

Delas surgem as variagGes que envolvem varios aspectos his-
téricos, sociais, culturais, geograficos, entre outros.

Nenhuma lingua é usada de maneira uniforme por todos os
seus falantes em todos os lugares e em qualquer situagdo. Sabe-se
que, numa mesma lingua, ha formas distintas para traduzir o mes-
mo significado dentro de um mesmo contexto.

As variagdes que distinguem uma variante de outra se mani-
festam em quatro planos distintos, a saber: fénico, morfoldgico,
sintatico e lexical.

Variag6es Morfoldgicas

Ocorrem nas formas constituintes da palavra. As diferencas
entre as variantes ndo sdo tantas quanto as de natureza fonica,
mas ndo sdo despreziveis. Como exemplos, podemos citar:

— uso de substantivos masculinos como femininos ou vice-
-versa: duzentas gramas de presunto (duzentos), a champanha (o
champanha), tive muita dé dela (muito dé), mistura do cal (da cal).

— a omissdo do “s” como marca de plural de substantivos e
adjetivos (tipicos do falar paulistano): os amigo e as amiga, os livro
indicado, as noite fria, os caso mais comum.

— o0 enfraquecimento do uso do modo subjuntivo: Espero que
o Brasil reflete (reflita) sobre o que aconteceu nas ultimas elei¢Ges;
Se eu estava (estivesse) 13, ndo deixava acontecer; Ndo é possivel
que ele esfor¢cou (tenha se esforcado) mais que eu.

— 0 uso do prefixo hiper- em vez do sufixo -issimo para criar
o superlativo de adjetivos, recurso muito caracteristico da lingua-
gem jovem urbana: um cara hiper-humano (em vez de humanissi-
mo), uma prova hiperdificil (em vez de dificilima), um carro hiper-
possante (em vez de possantissimo).

—a conjugacédo de verbos irregulares pelo modelo dos regula-
res: ele interviu (interveio), se ele manter (mantiver), se ele ver (vir)
o recado, quando ele repor (repuser).

— a conjugacdo de verbos regulares pelo modelo de irregula-
res: vareia (varia), negoceia (negocia).

Variag6es Fonicas

Ocorrem no modo de pronunciar os sons constituintes da pa-
lavra. Entre esses casos, podemos citar:

—areducdo de proparoxitonas a paroxitonas: Petrdpis (Petrd-
polis), forfi (fésforo), porva (pdlvora), todas elas formas tipicas de
pessoas de baixa condigdo social.

— A pronuncia do “I” final de silaba como “u” (na maioria das
regides do Brasil) ou como “I” (em certas regiGes do Rio Grande
do Sul e Santa Catarina) ou ainda como “r” (na linguagem caipira):
quintau, quintar, quintal; pastéu, paster, pastel; fardu, fardr, farol.

— deslocamento do “r” no interior da silaba: largato, pregun-
tar, estrupo, cardeneta, tipicos de pessoas de baixa condigao social.

—a queda do “r” final dos verbos, muito comum na linguagem
oral no portugués: fala, vendg, curti (em vez de curtir), compd.

— 0 acréscimo de vogal no inicio de certas palavras: eu me
alembro, o passaro avoa, formas comuns na linguagem cldssica,
hoje frequentes na fala caipira.

—a queda de sons no inicio de palavras: océ, cé, ta, tava, ma-
relo (amarelo), margoso (amargoso), caracteristicas na linguagem
oral coloquial.
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VariagGes Sintaticas

Correlagdo entre as palavras da frase. No dominio da sintaxe,
como no da morfologia, ndo sdo tantas as diferengas entre uma
variante e outra. Como exemplo, podemos citar:

— a substituicdo do pronome relativo “cujo” pelo pronome
“que” no inicio da frase mais a combinagao da preposi¢ao “de”
com o pronome “ele” (=dele): E um amigo que eu ja conhecia a
familia dele (em vez de cuja familia eu jé conhecia).

— a mistura de tratamento entre tu e vocé, sobretudo quando
se trata de verbos no imperativo: Entra, que eu quero falar com
vocé (em vez de contigo); Fala baixo que a sua (em vez de tua) voz
me irrita.

— auséncia de concordancia do verbo com o sujeito: Eles che-
gou tarde (em grupos de baixa extragdo social); Faltou naquela se-
mana muitos alunos; Comentou-se os episddios.

— 0 uso de pronomes do caso reto com outra fungao que nao
a de sujeito: encontrei ele (em vez de encontrei-o) na rua; ndo irdo
sem vocé e eu (em vez de mim); nada houve entre tu (em vez de ti)
e ele.

— 0 uso do pronome lhe como objeto direto: ndo lhe (em vez
de “0”) convidei; eu lhe (em vez de “0”) vi ontem.

—aauséncia da preposi¢cdo adequada antes do pronome relati-
vo em fun¢do de complemento verbal: sdo pessoas que (em vez de:
de que) eu gosto muito; este é o melhor filme que (em vez de a que)
eu assisti; vocé é a pessoa que (em vez de em que) eu mais confio.

VariagGes Léxicas

Conjunto de palavras de uma lingua. As variantes do plano do
|éxico, como as do plano fénico, sdo muito numerosas e caracteri-
zam com nitidez uma variante em confronto com outra. S3o exem-
plos possiveis de citar:

— as diferencgas lexicais entre Brasil e Portugal sdo tantas e, as
vezes, tdo surpreendentes, que tém sido objeto de piada de lado
a lado do Oceano. Em Portugal chamam de cueca aquilo que no
Brasil chamamos de calcinha; o que chamamos de fila no Brasil,
em Portugal chamam de bicha; café da manhd em Portugal se diz
pequeno almogo; camisola em Portugal traduz o mesmo que cha-
mamos de suéter, malha, camiseta.

— a escolha do adjetivo maior em vez do advérbio muito para
formar o grau superlativo dos adjetivos, caracteristicas da lingua-
gem jovem de alguns centros urbanos: maior legal; maior dificil;
Esse amigo é um carinha maior esforgado.

DesignacgGes das Variantes Lexicais:

— Arcaismo: palavras que ja cairam de uso. Por exemplo, um
bobalhéio era chamado de coid ou bocd; em vez de refrigerante
usava-se gasosa; algo muito bom, de qualidade excelente, era su-
pimpa.

— Neologismo: contrario do arcaismo. S3o palavras recém-
-criadas, muitas das quais mal ou nem entraram para os diciona-
rios. A na computacdo tem varios exemplos, como escanear, dele-
tar, printar.

— Estrangeirismo: emprego de palavras emprestadas de outra
lingua, que ainda ndo foram aportuguesadas, preservando a forma
de origem. Nesse caso, ha muitas expressées latinas, sobretudo da
linguagem juridica, tais como: habeas-corpus (literalmente, “te-
nhas o corpo” ou, mais livremente, “estejas em liberdade”), ipso
facto (“pelo préprio fato de”, “por isso mesmo.

As palavras de origem inglesas sdo varias: feeling (“sensibilida-
de”, capacidade de percepc¢do), briefing (conjunto de informacoes
basicas).




—Jargdo: vocabulario tipico de um campo profissional como
a medicina, a engenharia, a publicidade, o jornalismo. Furo é no-
ticia dada em primeira mao. Quando o furo se revela falso, foi uma
barriga.

— Giria: vocabulario especial de um grupo que ndo deseja ser
entendido por outros grupos ou que pretende marcar sua identida-
de por meio da linguagem. Por exemplo, levar um lero (conversar).

— Preciosismo: é um léxico excessivamente erudito, muito
raro: procrastinar (em vez de adiar); cinesiforo (em vez de moto-
rista).

— Vulgarismo: o contrédrio do preciosismo, por exemplo, de
saco cheio (em vez de aborrecido), se ferrou (em vez de se deu mal,
arruinou-se).

Tipos de Variagdo

As variagdes mais importantes, sdo as seguintes:

—Sociocultural: Esse tipo de variacdo pode ser percebido com
certa facilidade.

— Geogrdfica: é, no Brasil, bastante grande. Ao conjunto das
caracteristicas da pronuncia de uma determinada regido da-se o
nome de sotaque: sotaque mineiro, sotaque nordestino, sotaque
gaucho etc.

— De Situagdo: sdao provocadas pelas alteracdes das circuns-
tancias em que se desenrola o ato de comunicagdo. Um modo de
falar compativel com determinada situagdo é incompativel com
outra

— Histdrica: as linguas se alteram com o passar do tempo e
com o uso. Muda a forma de falar, mudam as palavras, a grafia
e o sentido delas. Essas alteragGes recebem o nome de variagées
histdricas.

FIGURAS DE LINGUAGEM

As figuras de linguagem ou de estilo sdo empregadas para
valorizar o texto, tornando a linguagem mais expressiva. E um re-
curso linguistico para expressar de formas diferentes experiéncias
comuns, conferindo originalidade, emotividade ao discurso, ou
tornando-o poético.

As figuras de linguagem classificam-se em
— figuras de palavra;

—figuras de pensamento;

— figuras de construcdo ou sintaxe.

Figuras de palavra

Emprego de um termo com sentido diferente daquele conven-
cionalmente empregado, a fim de se conseguir um efeito mais ex-
pressivo na comunicagao.

Metafora: comparagao abreviada, que dispensa o uso dos co-
nectivos comparativos; € uma comparacgao subjetiva. Normalmen-
te vem com o verbo de ligagdo claro ou subentendido na frase.

Exemplos

...avida é cigana

E caravana

E pedra de gelo ao sol.

(Geraldo Azevedo/ Alceu Valenca)

Encarnado e azul sdo as cores do meu desejo.
(Carlos Drummond de Andrade)
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Comparagdo: aproxima dois elementos que se identificam, li-
gados por conectivos comparativos explicitos: como, tal qual, tal
como, que, que nem. Também alguns verbos estabelecem a com-
paracgdo: parecer, assemelhar-se e outros.

Exemplo

Estava mais angustiado que um goleiro na hora do gol, quando
vocé entrou em mim como um sol no quintal.

(Belchior)

Catacrese: emprego de um termo em lugar de outro para o
qual ndo existe uma designagdo apropriada.

Exemplos

—folha de papel
—brago de poltrona
—céu da boca

— pé da montanha

Sinestesia: fusdo harmonica de, no minimo, dois dos cinco
sentidos fisicos.

Exemplo

Vem da sala de linotipos a doce (gustativa) musica (auditiva)
mecanica.

(Carlos Drummond de Andrade)

A fusdo de sensagoes fisicas e psicoldgicas também é sineste-
sia: “0dio amargo”, “alegria ruidosa”, “paixdo luminosa”, “indife-

renca gelada”.

Antonomasia: substitui um nome préprio por uma qualidade,
atributo ou circunstancia que individualiza o ser e notabiliza-o.

Exemplos
O filésofo de Genebra (= Calvino).
O aguia de Haia (= Rui Barbosa).

Metonimia: troca de uma palavra por outra, de tal forma que
a palavra empregada lembra, sugere e retoma a que foi omitida.

Exemplos

Leio Graciliano Ramos. (livros, obras)
Comprei um panama. (chapéu de Panama)
Tomei um Danone. (iogurte)

Alguns autores, em vez de metonimia, classificam como siné-
doque quando se tém a parte pelo todo e o singular pelo plural.

Exemplo

A cidade inteira viu assombrada, de queixo caido, o pistoleiro
sumir de ladrdo, fugindo nos cascos de seu cavalo. (singular pelo
plural)

(José Candido de Carvalho)

Figuras Sonoras
Aliteragdo: repeticdo do mesmo fonema consonantal, geral-
mente em posic¢do inicial da palavra.




Exemplo

Vozes veladas veludosas vozes volupias dos violGes, vozes ve-
ladas.

(Cruz e Sousa)

Assonancia: repeticdo do mesmo fonema vocal ao longo de
um verso ou poesia.

Exemplo

Sou Ana, da cama,

da cana, fulana, bacana
Sou Ana de Amsterdam.
(Chico Buarque)

Paronomasia: Emprego de vocdbulos semelhantes na forma
ou na prosédia, mas diferentes no sentido.

Exemplo

Berro pelo aterro pelo desterro berro por seu berro pelo seu
[erro

quero que vocé ganhe que

[vocé me apanhe

sou o seu bezerro gritando

[mamae.

(Caetano Veloso)

Onomatopeia: imitagdo aproximada de um ruido ou som pro-
duzido por seres animados e inanimados.

Exemplo

Vai o ouvido apurado

na trama do rumor suas nervuras

inseto multiplo reunido

para compor o zanzineio surdo

circular opressivo

zunzin de mil zonzons zoando em meio a pasta de calor
da noite em branco

(Carlos Drummond de Andrade)

Observagao: verbos que exprimem os sons sdo considerados
onomatopaicos, como cacarejar, tiquetaquear, miar etc.

Figuras de sintaxe ou de construgao
Dizem respeito a desvios em relagao a concordancia entre os
termos da oragdo, sua ordem, possiveis repetigdes ou omissdes.

Podem ser formadas por:

omissao: assindeto, elipse e zeugma;

repeticdo: anafora, pleonasmo e polissindeto;
inversao: anastrofe, hipérbato, sinquise e hipalage;
ruptura: anacoluto;

concordancia ideoldgica: silepse.

Anafora: repeticdo da mesma palavra no inicio de um periodo,
frase ou verso.

Exemplo

Dentro do tempo o universo
[na imensidao.

Dentro do sol o calor peculiar
[do verdo.

Dentro da vida uma vida me
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[conta uma estdria que fala
[de mim.

Dentro de nds os mistérios
[do espago sem fim!
(Toquinho/Mutinho)

Assindeto: ocorre quando oragdes ou palavras que deveriam
vir ligadas por conjung¢des coordenativas aparecem separadas por
virgulas.

Exemplo

Ndo nos movemos, as maos é
que se estenderam pouco a
pouco, todas quatro, pegando-se,
apertando-se, fundindo-se.
(Machado de Assis)

Polissindeto: repeti¢do intencional de uma conjungdo coorde-
nativa mais vezes do que exige a norma gramatical.

Exemplo

Ha dois dias meu telefone ndo fala, nem ouve, nem toca, nem
tuge, nem muge.

(Rubem Braga)

Pleonasmo: repeti¢do de uma ideia ja sugerida ou de um ter-
mo ja expresso.

Pleonasmo literdrio: recurso estilistico que enriquece a ex-
pressao, dando énfase a mensagem.

Exemplos

N3o os venci. Venceram-me
eles a mim.

(Rui Barbosa)

Morreras morte vil na mao de um forte.

(Gongalves Dias)

Pleonasmo vicioso: Frequente na linguagem informal, cotidia-
na, considerado vicio de linguagem. Deve ser evitado.

Exemplos

Ouvir com os ouvidos.
Rolar escadas abaixo.
Colaborar juntos.
Hemorragia de sangue.
Repetir de novo.

Elipse: Supressdo de uma ou mais palavras facilmente suben-
tendidas na frase. Geralmente essas palavras sdao pronomes, con-
juncgdes, preposicoes e verbos.

Exemplos

Compareci ao Congresso. (eu)

Espero venhas logo. (eu, que, tu)

Ele dormiu duas horas. (durante)

No mar, tanta tormenta e tanto dano. (verbo Haver)
(Camdges)

Zeugma: Consiste na omissdao de palavras ja expressas ante-
riormente.




PROBLEMAS ENVOLVENDO OPERACOES COM
NUMEROS NATURAIS (ADICAO, SUBTRAGAO,
MULTIPLICACAO, DIVISAO)

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matemdtico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos niUmeros naturais

N ={0,12,34,56...}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde0é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N* =1{1,2,3,4,5,6... . }

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um ante-
cessor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um numero natural finito diferente de
zero.

a) O antecessor do numero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressées Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢des, subtragdes,
multiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer
em uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas
utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numeérica aparecer as quatro opera-
¢Oes, devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeira-
mente, na ordem em que elas aparecerem e somente depois a
adicdo e a subtracdo, também na ordem em que aparecerem e
os parénteses sdo resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA

(=)

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nime-
ros naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o
zero. Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

7 ={.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos

Z,=10,1,2,..}

3) Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos

Z_ ={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo numero que pode ser
expresso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com b#0

Sdo exemplos de numeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fracgdo,
portanto sdo consideradas nimeros racionais.
Como representar esses nimeros?

Representagdo Decimal das Fragdes
Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em deci-
mais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o numero
decimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4

29) Terd um numero infinito de algarismos apds a virgula,
mas lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nimero
racional

OBS: periodo da dizima sdo os niUmeros que se repetem, se
nado repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais,
que trataremos mais a frente.




1—0333

3=0

35

— =0,353535...
99

105

5 =11,6666...

Representagdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com
o denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

3

03=—
10

0,03 = 3
U100

0,003 = 1000

33 33
"~ 10
2%caso) Se dizima periddica é um numero racional, entdo
como podemos transformar em fragao?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima
dada de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos
por 10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de peri-
odo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x =112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

MATEMATICA

[no)

Numeros Irracionais

Identificagao de nimeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo numeros racionais.

— Todos os niUmeros inteiros sao racionais.

— Todas as fragOes ordinarias sdo nuUmeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periédicas sdo niUmeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um nUmero racional com um ndmero irracional
é sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois numeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

— Os nUmeros irracionais ndao podem ser expressos na forma
%, com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5-vV5=0e 06 um nimero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

Exemplo: V8:vV2=v4=2e2éum nimero racional.

— O produto de dois numeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

Exemplo: V7 . V7 _V49 .. 7 é um numero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero
natural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Ndameros |

Racionais

Irracionais Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br
Representagdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

' E— I I S
R ] R

|
+3i +4
+3,1416




Intervalos limitados
Intervalo fechado — Numeros reais maiores do que a ou
iguais a e menores do que b ou iguais a b.

b

a

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores
que b.

Intervalo:]a,b[

Conjunto:{xeR|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — niumeros reais maiores que a
ou iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b][
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — niUmeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- numeros reais
menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nUumeros reais
menores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — numeros reais
maiores ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo
Conjunto:{x € R|x=a}

MATEMATICA

Semirreta direita, aberta, de origem a — niumeros reais maio-
res que a.

Intervalo:]a,+ o[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicacdo de fatores iguais

23=2.2.2=8
Casos
1) Todo nimero elevado ao expoente 0 resulta em 1.

10

1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3

41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta
em um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resul-
ta em um namero negativo.

(-2)°=-8

(=3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o
sinal para positivo e inverter o niUmero que esta na base.

1
_1__
2 )
1

272 ="C
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor
do expoente, o resultado serd igual a zero.

02=0
03=0

Propriedades
1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mes-
ma base, repete-se a base e soma os expoentes.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

CONCEPCOES DE CURRICULO E A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS

O curriculo, mais do que uma simples enumeracdo de conteldos e diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos pro-
fessores ao longo das diferentes fases da vida escolar dos estudantes, é uma construgdo histérica e também cultural que sofre, ao
longo do tempo, transformag¢do em suas definicdes. Por esse motivo, para o professor, é preciso ndo sé conhecer os temas concer-
nentes ao curriculo de suas areas de atuagdo, como também o sentido expresso por sua orientagdo curricular.

Por esse motivo, o conceito de curriculo na educacgédo foi se transformando ao longo do tempo, e diferentes correntes peda-
gogicas sao responsaveis por abordar a sua dinamica e suas fungdes. Assim, diferentes autores enumeram de distintas formas as
varias teorias curriculares, de forma que abordaremos a seguir as correntes apontadas por Silva (2003). No entanto, vale ressaltar
gue existem outras formas e perspectivas, a depender do autor escolhido.

Dessa forma, podemos distinguir trés notdrias teorias curriculares: as tradicionais, as criticas e as pds-criticas.

Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas, foram promovidas na primeira metade do século
XX, sobretudo por John Franklin Bobbitt, que associava as disciplinas curriculares a uma questdo puramente mecanica. Nessa
perspectiva, o sistema educacional estaria conceitualmente atrelado ao sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas da
administragdo cientifica, também conhecida como Taylorismo.

Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padronizagdo, a imposi¢do de regras no ambiente produtivo, o trabalho
repetitivo e com base em divisGes especificas de tarefas, além da produgdo em massa, as teorias tradicionais também seguiram essa
I6gica no principio do curriculo. Dessa forma, o curriculo era visto como uma instrugdo mecanica em que se elaborava a listagem de
assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do curriculo limitava-se a ser uma atividade burocratica, desprovida de sentido e fundamentada
na concepgdo de que o ensino estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos aos alunos, estes
vistos apenas como meros repetidores dos assuntos apresentados.

Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas basearam o seu plano tedrico nas concepgdes marxistas e também nos idedrios da chamada
Teoria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, notadamente Max Horkheimer e Theodor Adorno. Outra influéncia impor-
tante foi composta pelos autores da chamada Nova Sociologia da Educagao, tais como Pierre Bourdieu e Louis Althusser.

Esses autores conheceram uma maior crescente de suas teorias na década de 1960, compreendendo que tanto a escola como
a educacdo em si sdo instrumentos de reproducgdo e legitimac¢do das desigualdades sociais propriamente constituidas no seio da
sociedade capitalista. Nesse sentido, o curriculo estaria atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes, ndo estando
diretamente fundamentado ao contexto dos grupos sociais subordinados.

Assim sendo, a fun¢do do curriculo, mais do que um conjunto coordenado e ordenado de matérias, seria também a de conter
uma estrutura critica que permitisse uma perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento das massas popula-
res. As praticas curriculares, nesse sentido, eram vistas como um espaco de defesa das lutas no campo cultural e social.

Teorias pos-criticas do curriculo

Ja as teorias curriculares pds-criticas emergiram a partir das décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da fenomenologia,
do pds-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim como as teorias criticas, a perspectiva pds-critica criticou duramente as te-
orias tradicionais, mas elevaram as suas condi¢des para além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos, era preciso compreender também os estigmas étnicos e culturais,
tais como a racialidade, o género, a orientagdo sexual e todos os elementos prdprios das diferencas entre as pessoas. Nesse sentido,
era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdao no meio social.

As teorias pds-criticas consideravam que o curriculo tradicional atuava como o legitimador dos modus operandi dos preconcei-
tos que se estabelecem pela sociedade. Assim, a sua fungdo era a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para que o
aluno compreendesse nos costumes e praticas do outro uma relagdo de diversidade e respeito. Além do mais, em um viés pds-es-
truturalista, o curriculo passou a considerar a ideia de que ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questao
de perspectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares?

Organizagdo curricular

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as tarefas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que
reflete de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino na interligagdo entre diversas etapas. Isso significa dizer
qgue um curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto,
ou dos planos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser executados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos
académicos realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

1 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo em processo”, segundo Sacristan e Gémez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir
em torno dessa figura (Fig. 1).

Ambito de decisées politicas Praticas de desenvolvimento,
e administrativas modelos em materiais,
guias, etc:
O curriculo PRESCRITOE [~ ] O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos
Prética de controle internas e Praticas organizativas:
SR CURRICULO
COMO
, EROCESSC O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N /

Reelaboragio na pratica:
transformacdo no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes pro-
posicdes.

1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteuddos, experiéncias de aprendizagem e avaliagao.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selegao de conteudos e procedimentos que compordo o curriculo é um processo politico.

A didatica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre o que esse termo denota no dambito escolar. Ora, normalmente,
estamos nos referindo a uma organizagao intencional de conhecimentos e de praticas, isto é, a uma politica cultural, que envolve a
construgdo de significados individuais e coletivos e que deve ser direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre relacionado a um pro-
jeto de ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja
em outros tempos, uma associacdo entre o desejo de ordem e de método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da
administracao escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educacgdo institucionalizada delineia-se um plano para a educacdo e, consequentemen-
te, para o curriculo. Esse plano é pautado pela introdugdo de mecanismos de controle e regulacdo no interior da educagdo que, por
sua vez, se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que prima pela produg¢do e pelo mercado, tendo como objetivo
a obtengdo de resultados que vado se ajustar as necessidades da sociedade em questdo.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é importante notar que ele reflete experiéncias em termos de
conhecimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre
a realidade vivida pelos alunos e os contetddos que constituem os curriculos escolares. Essa distancia é pelo processo de globaliza-
¢do, pela insergdo de novas linguagens — computacionais, graficas — enfim, novos meios e técnicas de comunicagdo que antes nao
existiam. A nova sociedade que se configura faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um mundo social que ja
ndo é mais condizente com a nova sociedade.

Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza
finalidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliticas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades
assumirem diversas formas, dependendo das caracteristicas e das necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a realidade vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos, ten-
tar sintonizar-se a contemporaneidade, a legislagdo atual (LDB e as DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto
de ordem cultural, que devem fundamentar as defini¢cGes e agdes dos profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada
escola ao formularem o curriculo para os alunos.




As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a
elaboragdo de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa
gue, a autonomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, dad a
possibilidade de se construir o curriculo escolar a partir das ne-
cessidades de cada estado, muito embora, se exija a qualidade
dos resultados obtidos que serdo percebidos pela sociedade em
relagdo a qualidade da aprendizagem dos alunos. Vale notar, en-
tdo, que as Diretrizes oferecem as grandes linhas de pensamen-
to, orientando os educadores para uma definigdo do curriculo.
Paralelamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
propdem um itinerdrio de contelddos e métodos para as discipli-
nas e areas, ou seja, tém o carater de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propdem as
DCNs como linhas gerais para a elaboracdo de curriculo na atu-
alidade.

Um curriculo centrado nas competéncias bdsicas

Baseando-se nos objetivos em torno do desenvolvimento da
capacidade de aprender e continuar a aprender, da aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades, da capacidade de relacionar a
teoria com a pratica, da preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania, tal proposta se articula a partir da concepgao de um
curriculo que desenvolva competéncias basicas no educando.

A busca por uma escola que se coloque em parceria com as
demandas de uma nova sociedade, entre elas, a necessidade de
jovens desenvoltos, aptos a enfrentar situagbes diversas tanto
no trabalho como na vida, em condi¢des para lidar com o impre-
visivel, com as mudancgas rapidas, leva esta proposta a se opor a
um curriculo enciclopédico.

No caso de um curriculo centrado nas competéncias bdsicas
os conteldos sdo tidos como meios basicos para constituir com-
peténcias cognitivas ou sociais, contrariamente ao que aconte-
cem num curriculo enciclopédico. Neste ultimo, os conteldos
sdo considerados como puramente informativo, orientando o
aluno para o vestibular, priorizando os conhecimentos e as com-
peténcias mais gerais.

Um curriculo organizado por drea de conhecimento e ndo
por disciplinas

Ao se considerar que as disciplinas ndo teriam limites entre
elas, pensa-se que as areas também ndo teriam. Assim surge a
proposta de um curriculo centrado nas areas. Tal proposta ndao
é de fécil elaboragdo, uma vez que necessita de mudangas pro-
fundas na organizagdo dos sistemas escolares e, além de tudo,
estd em contraposicdo com a estrutura da formagdo docente
nos cursos de licenciatura. Porém, a expectativa é que se faca
projetos pilotos, partindo de uma ou outra escola, com o intuito
de acompanhar e avaliar a produtividade do processo ensino e
aprendizagem em tal proposta.

Um curriculo estruturado a partir dos principios pedagdgi-
cos da identidade, da diversidade, da autonomia, da interdisci-
plinaridade e da contextualiza¢do

Tanto a identidade, como a interdisciplinaridade e contex-
tualizagdo sdo principios estimulados nas DCNs. A questdo da
identidade, ou melhor, da identidade de cada escola, leva a
identificagcdo do que se é, gerando exercicios diferentes da auto-
nomia, assim como uma grande diversidade de trajetdrias con-
vergindo para pontos comuns. Isso implica na proposigdo curri-
cular em dada direcdo, condizente com os anseios e a identidade
dos atores da escola.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

O principio da interdisciplinaridade se da de que todo co-
nhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhe-
cimentos, seja de construcdo do conhecimento, de metodologia,
de linguagem, de questionamento. Isso supde o entendimento
de que as disciplinas escolares sdo oriundas de areas de conhe-
cimento que representam. Neste caso, a sugestdo é de que as
escolas organizem curriculos interdisciplinares, propondo o es-
tudo comum de problemas concretos ou o desenvolvimento de
projetos de agdo ou investigacdo, a partir daquilo que permite
dar a interdisciplinaridade, por exemplo, métodos e procedi-
mentos, objeto de conhecimento, tipo de habilidade.

Enfim, a contextualizagdo pressupondo que a relagdo teoria
e pratica requer a concretiza¢do dos conteudos curriculares em
situagdes mais préximas e familiares do aluno, implicando num
ensino que parta de situagdes da vida cotidiana e da experiéncia
do aluno.

A partir, entdo, do que propGe as DCNs a respeito do cur-
riculo nota-se,uma vez mais, a supremacia da autonomia e do
poder docente na tomada de decisdo de encaminhamentos para
os conteldos e a forma curricular. Assim a reflexdo, a discus-
sdo, a busca de consensos e de possibilidades de implementacéo
curricular a partir do texto das DCNs cada escola pode escolher
seu caminho. No entanto, o limite da autonomia de escolha é a
avaliagdo dessa escolha a partir dos resultados de aprendizagem
dos alunos conduzidos pelo curriculo elaborado.

Segundo Sacristan (2000) as formas de estruturagdo dos
conhecimentos escolares definem o formato do curriculo que
é fundamental para a organizagdo da prdtica pedagdgica, para
o modo como o professor atua no ensino e no modo como a
escola funciona. Um curriculo denominado de mosaico tem
como caracteristica o modelo multidisciplinar, onde a organiza-
¢do dos conteudos se da mediante a reunido de diferentes dis-
ciplinas com fronteiras nitidas entre si e os conhecimentos sédo
estudados separadamente, cada qual segundo suas categorias
e métodos explicativos proprios. Neste caso, “...os professores
manterdo entre si as mesmas barreiras que guardam entre si
os diferentes especialistas da matéria a cuja logica tém que se
submeter” (Sacristan, 2000, p.77).

Um curriculo integrado é caracterizado pela organizagdo dos
conteldos que aparecem uns relacionados com os outros numa
fronteira bastante aberta, procurando-se estabelecer relagGes
entre os conhecimentos e o tipo de trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido. “Os curriculos de carater mais integrado deixam
ao professor mais espago profissional para organizar o conteu-
do, a medida que se requerem outras ldgicas, que ndo sdo as dos
respectivos especialistas” (Sacristan, 2000, p.77).

E notdrio que, no caso de Matematica o curriculo escolar
que predomina é o denominado mosaico. Isso porque cada con-
teudo é pensado e definido a partir do encadeamento na quali-
dade de pré-requisito para o estudo de um outro conteudo na
seqliéncia curricular. A estrutura curricular se da, normalmente,
num percurso univocamente determinado, definindo uma or-
ganizacdo linear. Porém, contrariamente a essa posi¢do, Pires
(2000) nos contempla com novas idéias, considerando a inter-
disciplinaridade e a inteligéncia multipla, para definir um “cur-
riculo em rede”.

Assim, diferentemente da organizagdo linear, a idéia de
rede tem como propdsito o de articular disciplinas no curricu-
lo, trazendo possibilidades para projetos interdisciplinares. O
principio da heterogeneidade mostra o quanto “... as conexdes
de uma rede curricular sdo heterogéneas, isto é, nela vdo es-
tar presentes palavras, nimeros, cédigos, leis, linguagens, sons,






