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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS. GENE-
RO E TIPOLOGIA TEXTUAL

Compreensao e interpretagdo de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo
o seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habi-
lidade é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de
uma boa prova de qualquer area do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenga entre compreensdo e interpre-
tagcao?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que estd na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um
tempo que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implici-
to, nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no
texto ou que fagca com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava,
mas podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora
é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para
que facilite a interpretagao de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras.
Ela pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente ima-
gens, fotos, gestos... ndo ha presencga de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as
palavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem
verbal com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos
identificar quando um texto é baseado em outro. O nome que
damos a este processo é intertextualidade.

Interpretagao de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar
a uma conclusdo do que se |é. A interpreta¢do é muito ligada
ao subentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode
deduzir de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizacdo dos conhecimentos
prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um deter-
minado texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido
estabelegca uma relagdo com a informagdo ja possuida, o que
leva ao crescimento do conhecimento do leitor, e espera que
haja uma apreciagao pessoal e critica sobre a analise do novo
conteuldo lido, afetando de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos
de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura
analitica e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de no-
ticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgoes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é ten-
tar compreender o sentido global do texto e identificar o seu
objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais féacil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.




— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objeti-
vo e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa
e mutdvel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atencdo
os enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vo-
cabulario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula
nossa imaginacgdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, me-
lhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pen-
santes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e
de memédria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentac¢do e/ou desenvolvimento e a conclu-
sdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a
identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes, ou
explicacdes, que levem ao esclarecimento das questdes apre-
sentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia estd 13, as vezes escondida, e por isso
o candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao tex-
to, e nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serad desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as dife-
rentes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou
seja, vocé precisa relacionar as multiplas partes que comp&dem
um todo significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagles, vocé pode ter abandonado a leitura
porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se
atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E
muito comum as pessoas se interessarem por tematicas diferen-
tes, dependendo do sexo, da idade, escolaridade, profissao, pre-
feréncias pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuida-
dos com o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo pra-
ticamente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é
condigcdo essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo,
comecgar nossos estudos?

LINGUA PORTUGUESA

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um tex-
to: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.
Essa amizade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros per-
ceberam que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto
deles e comer a comida que sobrava. J4 os homens descobriram
qgue os cachorros podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem étimos companheiros. Um
colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o
possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que
o texto vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente
o que ele falaria sobre cdes. Repare que temos varias informa-
¢Ges ao longo do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem
dos cdes, a associagdo entre eles e os seres humanos, a dissemi-
nacdo dos cdes pelo mundo, as vantagens da convivéncia entre
cdes e homens.

As informagGes que se relacionam com o tema chamamos
de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se inte-
gram, ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer
uma unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exata-
mente esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certa-
mente vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a rela-
¢do entre homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns!
Isso significa que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si préprio
ou com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou
expressao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha
um novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

S UAAAZ FIQUE |
MATIS UM POUCOI

BEM, E TARDE!
M ACHO QUE JA

VAMOS...

&




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢cdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou sa-
tirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intenc¢do sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagcdo

Aintencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja,
o resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem pla-
neja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado.
No livro “Memadrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, a personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao
longo da vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade
sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A
ironia é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou
famoso apds a morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos
textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informa-
¢6es do que tem um personagem sobre os eventos da narrativa e
sobre inten¢ées de outros personagens. E um recurso usado para
aprofundar os significados ocultos em didlogos e acbes e que,
quando captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia
ou mesmo comédia, visto que um personagem é posto em situa-
¢Oes que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo
tem ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
historia irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens
agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objeti-
vos, mas a plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizacdo de situagdes que
paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

SituagBes comicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagao.

LINGUA PORTUGUESA

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha
as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito
comico; hd anedotas ou pequenos contos; e ha as crdnicas, fre-
guentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos
em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

FOI
PENALT!
SIM, ELE

Vo

INTERV ENCﬂD MILITAR

ANALISE E A INTERPRETACI':\O DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do
gue de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode che-
gar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpreta-
¢do trabalha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre
o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e
gualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua
ideia principal. Compreender relagdes semanticas é uma com-
peténcia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimen-
to profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mes-
mo os topicos frasais presentes em cada pardgrafo. Isso auxilia-
ra na apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessdrios, estabelecem
uma relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram ex-
plicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espac¢o para divaga¢Bes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que
ndo quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do
texto, mas é fundamental que ndo sejam criadas suposi¢des va-
gas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e
a interpretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de
conteudos especificos, aprimora a escrita.




PROBLEMAS ENVOLVENDO OPERACOES COM
NUMEROS NATURAIS (ADICAO, SUBTRACAO,
MULTIPLICAGCAO, DIVISAO). RESOLVER PROBLEMAS
ENVOLVENDO O0S NUMEROS RACIONAIS (ADICAO,
SUBTRAGCAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO)

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matemdtico necessario
para efetuar uma contagem.

Comecando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N =1{0,1,2,3,45,6....}

- Todo nimero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

¢) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,2,3,45,6....}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um ante-
cessor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um numero natural finito diferente de
zero.

a) O antecessor do numero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adicdes, subtragdes,
multiplicagGes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer
em uma Unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas
utilizamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro opera-
¢Ges, devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeira-
mente, na ordem em que elas aparecerem e somente depois a
adicdo e a subtracdo, também na ordem em que aparecerem e
0s parénteses sao resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4 +23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

MATEMATICA

(=)

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nime-
ros naturais, o conjunto dos opostos dos numeros naturais e o
zero. Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos nimeros inteiros excluindo o zero

ZF =1{.-2,-1,1,2, ..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,=10,1,2,..}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ ={.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de niumero racional a todo nimero que pode ser
expresso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0

Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragao,
portanto sdo consideradas numeros racionais.
Como representar esses nimeros?

Representacdo Decimal das Fragdes
Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em deci-
mais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero
decimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—=0,75
4

29) Terd um numero infinito de algarismos apds a virgula,
mas lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nimero
racional

OBS: periodo da dizima sdo os niUmeros que se repetem, se
nado repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais,
que trataremos mais a frente.




10333

5= 0333..

35
—=10,353535..
99

105

—— =11,6666..

Representacdo Fracionaria dos Nimeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com
o denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

0,003 = 1000

33 33
' 10

2%caso) Se dizima periddica € um numero racional, entdo
como podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragao

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima
dada de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos
por 10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de peri-
odo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x = 1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais
Identificagdo de nimeros irracionais
— Todas as dizimas periddicas sdo numeros racionais.

MATEMATICA

[no)

— Todos os niumeros inteiros sdo racionais.

— Todas as fragGes ordindrias sdo numeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periddicas sdo nimeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sao numeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional
é sempre um numero irracional.

— A diferenca de dois niumeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma
%, com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5 -V5=0e0éum nimero racional.

— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 é um ndmero racional.

— O produto de dois numeros irracionais, pode ser um nu-
mero racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um numero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero
natural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Racionais

Niameros |

Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br
Representacdo na reta

Conjunto dos nimeros reais

[] i i

I ] I
4 3 -2
-5i2

Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou
iguais a e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}




Intervalo aberto — numeros reais maiores que a e menores
que b.

Intervalo:]a,b[

Conjunto:{xeR|a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a
ou iguais a A e menores do que B.

a

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|as<x<b}

Intervalo fechado a direita — niUmeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais
menores ou iguais a b.

Intervalo:]-oo,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nUmeros reais
menores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — numeros reais
maiores ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niumeros reais maio-
res que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

MATEMATICA

Potenciacao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8
Casos
1) Todo nimero elevado ao expoente O resulta em 1.

1°=1

100000° =1

2) Todo nimero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta
em um numero positivo.

(-2)2 =4
(-4)? =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, re-
sulta em um nUumero negativo.

(-2)°=-8

(—3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o
sinal para positivo e inverter o nimero que estd na base.

1
_1__
2 )
1

272 ="C
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor
do expoente, o resultado serd igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mes-
ma base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:
24 .23 =243= )7
(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27

O -0 - e

2

2+3
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CONCEPCOES DE CURRICULO E A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS

O curriculo, mais do que uma simples enumeracdo de conteldos e diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos pro-
fessores ao longo das diferentes fases da vida escolar dos estudantes, é uma construgdo histérica e também cultural que sofre, ao
longo do tempo, transformag¢do em suas definicdes. Por esse motivo, para o professor, é preciso ndo sé conhecer os temas concer-
nentes ao curriculo de suas areas de atuagdo, como também o sentido expresso por sua orientagdo curricular.

Por esse motivo, o conceito de curriculo na educacgédo foi se transformando ao longo do tempo, e diferentes correntes peda-
gogicas sao responsaveis por abordar a sua dinamica e suas fungdes. Assim, diferentes autores enumeram de distintas formas as
varias teorias curriculares, de forma que abordaremos a seguir as correntes apontadas por Silva (2003). No entanto, vale ressaltar
gue existem outras formas e perspectivas, a depender do autor escolhido.

Dessa forma, podemos distinguir trés notdrias teorias curriculares: as tradicionais, as criticas e as pds-criticas.

Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas, foram promovidas na primeira metade do século
XX, sobretudo por John Franklin Bobbitt, que associava as disciplinas curriculares a uma questdo puramente mecanica. Nessa
perspectiva, o sistema educacional estaria conceitualmente atrelado ao sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas da
administragdo cientifica, também conhecida como Taylorismo.

Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padronizagdo, a imposi¢do de regras no ambiente produtivo, o trabalho
repetitivo e com base em divisGes especificas de tarefas, além da produgdo em massa, as teorias tradicionais também seguiram essa
I6gica no principio do curriculo. Dessa forma, o curriculo era visto como uma instrugdo mecanica em que se elaborava a listagem de
assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do curriculo limitava-se a ser uma atividade burocratica, desprovida de sentido e fundamentada
na concepgdo de que o ensino estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos aos alunos, estes
vistos apenas como meros repetidores dos assuntos apresentados.

Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas basearam o seu plano tedrico nas concepgdes marxistas e também nos idedrios da chamada
Teoria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, notadamente Max Horkheimer e Theodor Adorno. Outra influéncia impor-
tante foi composta pelos autores da chamada Nova Sociologia da Educagao, tais como Pierre Bourdieu e Louis Althusser.

Esses autores conheceram uma maior crescente de suas teorias na década de 1960, compreendendo que tanto a escola como
a educacdo em si sdo instrumentos de reproducgdo e legitimac¢do das desigualdades sociais propriamente constituidas no seio da
sociedade capitalista. Nesse sentido, o curriculo estaria atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes, ndo estando
diretamente fundamentado ao contexto dos grupos sociais subordinados.

Assim sendo, a fun¢do do curriculo, mais do que um conjunto coordenado e ordenado de matérias, seria também a de conter
uma estrutura critica que permitisse uma perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento das massas popula-
res. As praticas curriculares, nesse sentido, eram vistas como um espaco de defesa das lutas no campo cultural e social.

Teorias pos-criticas do curriculo

Ja as teorias curriculares pds-criticas emergiram a partir das décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da fenomenologia,
do pds-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim como as teorias criticas, a perspectiva pds-critica criticou duramente as te-
orias tradicionais, mas elevaram as suas condi¢des para além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos, era preciso compreender também os estigmas étnicos e culturais,
tais como a racialidade, o género, a orientagdo sexual e todos os elementos prdprios das diferencas entre as pessoas. Nesse sentido,
era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdao no meio social.

As teorias pds-criticas consideravam que o curriculo tradicional atuava como o legitimador dos modus operandi dos preconcei-
tos que se estabelecem pela sociedade. Assim, a sua fungdo era a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para que o
aluno compreendesse nos costumes e praticas do outro uma relagdo de diversidade e respeito. Além do mais, em um viés pds-es-
truturalista, o curriculo passou a considerar a ideia de que ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questao
de perspectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares?

Organizagdo curricular

Os documentos, os textos, os planejamentos, os planos e as tarefas sdo, para Sacristan e Gomez (1998), as “fotos fixas” que
reflete de maneira aproximada aquilo que deve ser o processo de ensino na interligagdo entre diversas etapas. Isso significa dizer
qgue um curriculo poderia ser analisado a partir dos documentos legais, ou dos programas e concepgdes que veicula um livro-texto,
ou dos planos de tarefas que equipes de professores elaboram para ser executados em uma escola, ou ainda, a partir dos trabalhos
académicos realizados nas escolas seja, por exemplo, os exames, as avaliagdes.

1 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br
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A figura abaixo é uma sintese do que vem a ser “o curriculo em processo”, segundo Sacristan e Gémez (1998, p.139). Analise-a
conforme suas concepgdes de curriculo, de planejamento, de plano e de avaliagdo confrontando com as idéias que se pode sugerir
em torno dessa figura (Fig. 1).

Ambito de decisées politicas Praticas de desenvolvimento,
e administrativas modelos em materiais,
guias, etc:
O curriculo PRESCRITOE [~ ] O curriculo PLANEJADO para
REGULAMENTADO professores e alunos
Prética de controle internas e Praticas organizativas:
SR CURRICULO
COMO
, EROCESSC O curriculo ORGANIZADO no
O curriculo AVALIADO contexto de uma escola

N /

Reelaboragio na pratica:
transformacdo no pensamento
e no plano dos professores / as
e nas tarefas académnicas

O curriculo em ACAO

Figura 1: O curriculo como processo

Note, entdo, que os curriculos escolares transcendem os guias curriculares. A partir disso vale refletir sobre as seguintes pro-
posicdes.

1. O curriculo ndo é um conjunto de objetivos, conteuddos, experiéncias de aprendizagem e avaliagao.

2. O curriculo escolar ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura.

3. A selegao de conteudos e procedimentos que compordo o curriculo é um processo politico.

A didatica e o curriculo

Ao falarmos de curriculo surge, de imediato, a questdo sobre o que esse termo denota no dambito escolar. Ora, normalmente,
estamos nos referindo a uma organizagao intencional de conhecimentos e de praticas, isto é, a uma politica cultural, que envolve a
construgdo de significados individuais e coletivos e que deve ser direcionado a escola para ditar o qué e como ensinar.

Isso ndo é muito novo, uma vez que o termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre relacionado a um pro-
jeto de ensino e de aprendizagem, quer dizer, da atividade pratica da escola. Neste aspecto, vale notar que curriculo envolvia, ja
em outros tempos, uma associacdo entre o desejo de ordem e de método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da
administracao escolar.

Assim, mesmo na atualidade, dentro da educacgdo institucionalizada delineia-se um plano para a educacdo e, consequentemen-
te, para o curriculo. Esse plano é pautado pela introdugdo de mecanismos de controle e regulacdo no interior da educagdo que, por
sua vez, se constituem como instrumentos da sociedade capitalista, que prima pela produg¢do e pelo mercado, tendo como objetivo
a obtengdo de resultados que vado se ajustar as necessidades da sociedade em questdo.

Contudo, numa visdo mais alargada sobre o curriculo escolar é importante notar que ele reflete experiéncias em termos de
conhecimento que serdo proporcionados aos alunos de um determinado nivel escolar.Neste caso, existe hoje uma distancia entre
a realidade vivida pelos alunos e os contetddos que constituem os curriculos escolares. Essa distancia é pelo processo de globaliza-
¢do, pela insergdo de novas linguagens — computacionais, graficas — enfim, novos meios e técnicas de comunicagdo que antes nao
existiam. A nova sociedade que se configura faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de um mundo social que ja
ndo é mais condizente com a nova sociedade.

Ha que se considerar que cada momento, cada cultura define o curriculo a partir das finalidades da escola. Cada época enfatiza
finalidades de uma ou outra natureza, seja, religiosas, sociopoliticas, psicoldgicas, culturais, podendo cada uma dessas finalidades
assumirem diversas formas, dependendo das caracteristicas e das necessidades das sociedades.

Para amenizar o problema do distanciamento entre a realidade vivida pelos alunos e os curriculos escolares ou, ao menos, ten-
tar sintonizar-se a contemporaneidade, a legislagdo atual (LDB e as DCNs) procura explicitar diretrizes tanto de formagdo, quanto
de ordem cultural, que devem fundamentar as defini¢cGes e agdes dos profissionais de ensino e, sobretudo, os professores de cada
escola ao formularem o curriculo para os alunos.




As Diretrizes Curriculares regulamentam diretrizes para a
elaboragdo de um curriculo; ndo sdo o curriculo. Isso significa
gue, a autonomia, idéia forte tanto das DCNs, como da LDB, dad a
possibilidade de se construir o curriculo escolar a partir das ne-
cessidades de cada estado, muito embora, se exija a qualidade
dos resultados obtidos que serdo percebidos pela sociedade em
relagdo a qualidade da aprendizagem dos alunos. Vale notar, en-
tdo, que as Diretrizes oferecem as grandes linhas de pensamen-
to, orientando os educadores para uma definigdo do curriculo.
Paralelamente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
propdem um itinerdrio de contelddos e métodos para as discipli-
nas e areas, ou seja, tém o carater de sugestdo aos professores.

Vejamos, de uma maneira sintética, o que nos propdem as
DCNs como linhas gerais para a elaboracdo de curriculo na atu-
alidade.

Um curriculo centrado nas competéncias bdsicas

Baseando-se nos objetivos em torno do desenvolvimento da
capacidade de aprender e continuar a aprender, da aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades, da capacidade de relacionar a
teoria com a pratica, da preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania, tal proposta se articula a partir da concepgao de um
curriculo que desenvolva competéncias basicas no educando.

A busca por uma escola que se coloque em parceria com as
demandas de uma nova sociedade, entre elas, a necessidade de
jovens desenvoltos, aptos a enfrentar situagbes diversas tanto
no trabalho como na vida, em condi¢des para lidar com o impre-
visivel, com as mudancgas rapidas, leva esta proposta a se opor a
um curriculo enciclopédico.

No caso de um curriculo centrado nas competéncias bdsicas
os conteldos sdo tidos como meios basicos para constituir com-
peténcias cognitivas ou sociais, contrariamente ao que aconte-
cem num curriculo enciclopédico. Neste ultimo, os conteldos
sdo considerados como puramente informativo, orientando o
aluno para o vestibular, priorizando os conhecimentos e as com-
peténcias mais gerais.

Um curriculo organizado por drea de conhecimento e ndo
por disciplinas

Ao se considerar que as disciplinas ndo teriam limites entre
elas, pensa-se que as areas também ndo teriam. Assim surge a
proposta de um curriculo centrado nas areas. Tal proposta ndao
é de fécil elaboragdo, uma vez que necessita de mudangas pro-
fundas na organizagdo dos sistemas escolares e, além de tudo,
estd em contraposicdo com a estrutura da formagdo docente
nos cursos de licenciatura. Porém, a expectativa é que se faca
projetos pilotos, partindo de uma ou outra escola, com o intuito
de acompanhar e avaliar a produtividade do processo ensino e
aprendizagem em tal proposta.

Um curriculo estruturado a partir dos principios pedagdgi-
cos da identidade, da diversidade, da autonomia, da interdisci-
plinaridade e da contextualiza¢do

Tanto a identidade, como a interdisciplinaridade e contex-
tualizagdo sdo principios estimulados nas DCNs. A questdo da
identidade, ou melhor, da identidade de cada escola, leva a
identificagcdo do que se é, gerando exercicios diferentes da auto-
nomia, assim como uma grande diversidade de trajetdrias con-
vergindo para pontos comuns. Isso implica na proposigdo curri-
cular em dada direcdo, condizente com os anseios e a identidade
dos atores da escola.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLAGAO

O principio da interdisciplinaridade se da de que todo co-
nhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhe-
cimentos, seja de construcdo do conhecimento, de metodologia,
de linguagem, de questionamento. Isso supde o entendimento
de que as disciplinas escolares sdo oriundas de areas de conhe-
cimento que representam. Neste caso, a sugestdo é de que as
escolas organizem curriculos interdisciplinares, propondo o es-
tudo comum de problemas concretos ou o desenvolvimento de
projetos de agdo ou investigacdo, a partir daquilo que permite
dar a interdisciplinaridade, por exemplo, métodos e procedi-
mentos, objeto de conhecimento, tipo de habilidade.

Enfim, a contextualizagdo pressupondo que a relagdo teoria
e pratica requer a concretiza¢do dos conteudos curriculares em
situagdes mais préximas e familiares do aluno, implicando num
ensino que parta de situagdes da vida cotidiana e da experiéncia
do aluno.

A partir, entdo, do que propGe as DCNs a respeito do cur-
riculo nota-se,uma vez mais, a supremacia da autonomia e do
poder docente na tomada de decisdo de encaminhamentos para
os conteldos e a forma curricular. Assim a reflexdo, a discus-
sdo, a busca de consensos e de possibilidades de implementacéo
curricular a partir do texto das DCNs cada escola pode escolher
seu caminho. No entanto, o limite da autonomia de escolha é a
avaliagdo dessa escolha a partir dos resultados de aprendizagem
dos alunos conduzidos pelo curriculo elaborado.

Segundo Sacristan (2000) as formas de estruturagdo dos
conhecimentos escolares definem o formato do curriculo que
é fundamental para a organizagdo da prdtica pedagdgica, para
o modo como o professor atua no ensino e no modo como a
escola funciona. Um curriculo denominado de mosaico tem
como caracteristica o modelo multidisciplinar, onde a organiza-
¢do dos conteudos se da mediante a reunido de diferentes dis-
ciplinas com fronteiras nitidas entre si e os conhecimentos sédo
estudados separadamente, cada qual segundo suas categorias
e métodos explicativos proprios. Neste caso, “...os professores
manterdo entre si as mesmas barreiras que guardam entre si
os diferentes especialistas da matéria a cuja logica tém que se
submeter” (Sacristan, 2000, p.77).

Um curriculo integrado é caracterizado pela organizagdo dos
conteldos que aparecem uns relacionados com os outros numa
fronteira bastante aberta, procurando-se estabelecer relagGes
entre os conhecimentos e o tipo de trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido. “Os curriculos de carater mais integrado deixam
ao professor mais espago profissional para organizar o conteu-
do, a medida que se requerem outras ldgicas, que ndo sdo as dos
respectivos especialistas” (Sacristan, 2000, p.77).

E notdrio que, no caso de Matematica o curriculo escolar
que predomina é o denominado mosaico. Isso porque cada con-
teudo é pensado e definido a partir do encadeamento na quali-
dade de pré-requisito para o estudo de um outro conteudo na
seqliéncia curricular. A estrutura curricular se da, normalmente,
num percurso univocamente determinado, definindo uma or-
ganizacdo linear. Porém, contrariamente a essa posi¢do, Pires
(2000) nos contempla com novas idéias, considerando a inter-
disciplinaridade e a inteligéncia multipla, para definir um “cur-
riculo em rede”.

Assim, diferentemente da organizagdo linear, a idéia de
rede tem como propdsito o de articular disciplinas no curricu-
lo, trazendo possibilidades para projetos interdisciplinares. O
principio da heterogeneidade mostra o quanto “... as conexdes
de uma rede curricular sdo heterogéneas, isto é, nela vdo es-
tar presentes palavras, nimeros, cédigos, leis, linguagens, sons,






