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COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO DE TEXTOS. TIPO-
LOGIA E GENERO TEXTUAL. COESAO E COERENCIA

Compreensao e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferencga entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estda de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpreta¢do é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informacgao ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢cdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.




—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengao os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, to-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distracdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢cOes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagOes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
o0 assunto que serd tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

LINGUA PORTUGUESA

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informag¢des ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

S UAAAZ FIQUE |
MATIS UM POUCOI

BEM, E TARDE!
CHO QUE JA
VAMOS...




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo
A intencgdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndao saem como o esperado. No li-
vro “Memorias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

LINGUA PORTUGUESA

Ha diversas situacées em que o humor pode aparecer. Ha as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

FOI
PENALT!
SIM, ELE

Vo

INTERV ENQED MILITAR

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, esta ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3o se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagOes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacgdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteldos
especificos, aprimora a escrita.




NUMEROS INTEIROS E RACIONAIS: OPERAGOES (ADI-
CAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, PO-
TENCIAGCAO); EXPRESSOES NUMERICAS; MULTIPLOS E
DIVISORES DE NUMEROS NATURAIS; PROBLEMAS

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos nimeros naturais

N =1{0,1,23,456....}

- Todo numero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*=1{1,23,456....}

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (numero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Express6es Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢oes, subtracdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma unica expressdo. Para resolver as expressdes numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+ 23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25
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Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

Z=1{.,—3,-2,-1,0123,..}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

ZF=1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos numeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,.}

3) Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
Z_ =1{.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-

presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0
Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51
-3

-(-3)
-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragdo,
portanto sdo consideradas ndimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fracées em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
5= 0,5
1
i 0,25
—=0,75

29) Tera um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

L 0,333

3=0

35

— = (,353535...
99




105
5 = 11,6666...

Representacdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificacdo de numeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo nimeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

—Todas as fragdes ordindrias sdo nimeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periddicas sdo niumeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo numeros irracionais.

— A soma de um ndmero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.
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— A diferenca de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma %,
com a e b inteiros e bz0.

Exemplo: V552 0 e 0 é um numero racional.
— O quociente de dois numeros irracionais, pode ser um nume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum niimero racional.

— O produto de dois numeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um numero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Niameros

Racionais .
Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos niumeros reais

i Il i i

] | T T
+1 +2 +3| +4
+3,1416

| [ .
T I T -

3|2 -1
=512

4 0

+3/4

Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUimeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que




Intervalo:]a,b[

Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

a

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados

Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niUmeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8
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Casos

1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo niumero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? = 16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)*=-8

(-3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24 . 23 =243=)7

(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
2 3 5

OG-0 -

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
96:92=962=9%

2 3

@G -G

2-3 -1

2

-6




PROGRAMA DE ATUALIDADES: DOMINIO DE TOPICOS
RELEVANTES DE DIVERSAS AREAS, TAIS COMO: POLI-
TICA, ECONOMIA, SOCIEDADE, EDUCAGAO, TECNO-
LOGIA, ENERGIA, RELACOES INTERNACIONAIS, DE-
SENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, SEGURANCA, ARTES
E LITERATURA E SUAS VINCULAGOES HISTORICAS, A
NiVEL NACIONAL E INTERNACIONAL

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matemdtica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sdo sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econémico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a drea, as questdes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagao, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sao triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo intermindvel e ininterrupto
de informagdes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.

O mundo da informagdo esta cada vez mais virtual e tecnolo-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdi¢do etc.) na “drea do cliente”.
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L4, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tracOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tao
fluida e a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

Acesse: https://www.editorasolucao.com.br/errata-retificacao

Bons estudos!

LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE LINHARES/ES

LEI ORGANICA DO MUNICiPIO DE LINHARES/ES.
Preambulo

Nos, representantes do povo Linharense na Camara Municipal
Organizante, reunidos por for¢a do Artigo 11, Paragrafo Unico do
Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, baseados nos principios nela conti-
dos e na Constituigdo do Estado do Espirito Santo, PROMULGAMOS
sob a invocagdo de DEUS, a LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE LI-
NHARES.

TiTULO |
DA ORGANIZACAO DO MUNICiPIO
CAPITULO |
DO MUNICiPIO
SECAO |
DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 O Municipio de Linhares, em unido indissoltvel ao Esta-
do do Espirito Santo e a Republica Federativa do Brasil, constituido
dentro do Estado Democrdtico de Direito, em esfera do governo
local, objetivando, na sua drea territorial e competencial, o seu de-
senvolvimento com a constru¢do de uma comunidade livre, justa e
solidaria, fundamentada na autonomia, na cidadania, na dignidade
de pessoa humana, nos valores sociais do trabalho, na iniciativa e
no pluralismo politico, exercendo o seu poder por decisdo dos mu-
nicipes, pelos seus representantes eleitos diretamente, nos termos
da Constituicdo Federal, da Constituigdo Estadual e desta Lei Orga-
nica.

Paragrafo Unico - A acdo municipal desenvolve-se em todo o
seu territério, sem privilégio de distritos ou bairros, reduzindo as
desigualdades regionais e sociais, promovendo o bem-estar de
todos, sem preconceitos de origem, credo, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo.

Art. 22 S3o poderes do Municipio, independentes e harmonicos
entre si, o Legislativo e o Executivo.

Art. 32 O Municipio, objetivando integrar a organizac¢do, pla-
nejamento e a execu¢do de fungbes publicas de interesse regional
comum, pode associar-se aos demais Municipios limitrofes e ao Es-
tado.

Paragrafo Unico - As defesas dos interesses municipalistas fi-
cam asseguradas por meio de associa¢gdo ou convénio com outros
Municipios ou entidades localistas.

Art. 42 S3o simbolos do Municipio de Linhares o Brasdo, o Hino
e a Bandeira.




SECAO Il
DA ORGANIZACAO POLITICO ADMINISTRATIVO

Art. 52 O Municipio de Linhares, unidade territorial do Estado
do Espirito Santo, pessoa juridica de direito publico e interno, com
autonomia politica, administrativa e financeira, é organizado e regi-
do pela presente Lei Organica, na forma da Constituicdo Federal e
da Constitui¢do Estadual.

§ 12 O Municipio tem sua sede na cidade de Linhares, Estado
do Espirito Santo.

§ 22 O Municipio de Linhares compde-se dos Distritos:

| - Sede;

Il - Regéncia;

Il - Desengano;

IV - Sdo Rafael;

V - Bebedouro.(Redacdo dada pela Lei n2 2303/2002)

§ 32 A criagdo, organizagdo e a supressdo de Distritos depende
de Lei Municipal, observada a Legislagdao Estadual.

§ 42 Qualquer alteragdo do territério do Municipio de Linhares
s6 pode ser feita, na forma de Lei Complementar Estadual, preser-
vando a continuidade e a unidade histdrica cultural do ambiente
urbano e rural, dependendo de consulta prévia as populagdes dire-
tamente interessadas, mediante plebiscito.

Art. 62 Constituem bens do Municipio, todas as coisas moveis e
imodveis, direitos de a¢des que a qualquer titulo lhe pertengam e os
que lhe vierem a ser atribuidos.

Paragrafo Unico - O Municipio tem direito a antecipacdo no
resultado da exploragdao de petréleo ou gds natural, de recursos hi-
dricos para fins de geragdo de energia elétrica e outros recursos
minerais de seu territério.

Art. 72 E vedado ao Municipio:

| - estabelecer cultos religiosos com igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus re-
presentantes, relagdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na
forma da lei, a colaboragdo de interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

Il - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncia entre si.

CAPITULO Il
DA COMPETENCIA DO MUNICIPIO
SECAO |
DA COMPETENCIA PRIVATIVA

Art. 82 Compete ao Municipio:

| - legislar sobre assuntos de interesse local;

Il - suplementar a legislagdo federal e estadual, no que couber;

Il - instituir e arrecadar os tributos de sua competéncia, bem
como aplicar suas rendas, sem prejuizo da obrigatoriedade de pres-
tar contas e publicar balancetes nos prazos fixados em lei;

IV - elaborar o plano plurianual, a Lei de Diretrizes Orcamenta-
rias e os Orgamentos Anuais;

V - criar, organizar e suprimir os Distritos, observando o dispos-
to nesta Lei Organica e na legislagdo estadual pertinente;

VI - organizar e prestar, diretamente ou sob regime de conces-
sdo ou permissao, fixando-lhe pregos ou tarifas, os servigos publicos
locais, em especial:

a) iluminagdo publica;

b) construgdo e conservagdo de ruas, pragas, parques, jardins,
hortos florestais e estradas municipais;

¢) servigo de transporte coletivo de passageiros e de taxis;

d) cemitério e servico funerario;

e) protegdo contra incéndio;

f) fiscalizagdo sanitéaria;

g) mercado, feira e matadouro.
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VIl - conceder e renovar licenga para:

a) localizagdo e funcionamento de estabelecimentos indus-
triais, comerciais, prestadoras de servigos e outros;

b) exercicio de comércio eventual ou ambulante;

c) realizagdo de jogos, espetaculos e divertimentos publicos,
observados as prescri¢des legais;

d) prestacGes dos servicos de taxi e de transporte coletivo de
passageiros.

VIII - promover a protegdo do patriménio histérico cultural lo-
cal, observadas as legislagGes e ag¢des fiscalizadoras Federais e Es-
taduais;

IX - elaborar e executar a politica de desenvolvimento urbano,
com o objetivo de ordenar as fung¢des sociais das areas habitadas no
Municipio, e garantir o bem-estar social de seus habitantes;

X - elaborar e executar o plano diretor, como instrumento bdsi-
co da politica de desenvolvimento e expansdo urbana;

XI - exigir do proprietdrio do solo urbano ndo edificado, sub-
tilizado ou ndo utilizado, que promova o seu adequado aproveita-
mento na forma do plano diretor, sob pena, sucessivamente, de
parcelamento ou edificagdo compulsérios, impostos sobre a pro-
priedade urbana no tempo e desapropriagdo, assegurado o valor
de indenizagdo;

XIl - estabelecer normas de edificacdao e loteamento, de arru-
amento e de zoneamento urbano e rural, bem como as limitagGes
urbanisticas convenientes a ordenagao de seu territério, observada
a Lei Federal;

Xl - regulamentar e fiscalizar a utilizagdo dos logradouros pu-
blicos e, especialmente, no perimetro urbano, determinar o itine-
rario e os pontos de parada dos transportes coletivos e os locais de
estabelecimentos de taxis e demais veiculos;

XIV - dispor sobre a administragdo, utilizagao e alienagdo dos
bens publicos;

XV - adquirir bens, inclusive mediante desapropriacao;

XVI - estabelecer serviddes administrativas necessdrias a reali-
zagdo de seus servigos, e a de seus concessionarios;

XVII - cassar licenca de estabelecimento que torne prejudicial
a saude, a higiene, ao sossego, a seguranga ou aos bons costumes;

XVIII - tornar obrigatdria a utilizagdo da estagdo rodoviaria;

XIX - sinalizar as vias urbanas e estradas municipais;

XX - promover a limpeza das vias e logradouros publicos, a re-
mogao e o destino do lixo domiciliar e de outros residuos de qual-
quer natureza;

XXI - ordenar as atividades urbanas, fixando condi¢des para o
funcionamento de estabelecimentos industriais, comerciais, de ser-
vigos e outros, observadas a legislagdo pertinente;

XXIl - regulamentar, licenciar, e fiscalizar a fixagdo de cartazes e
anuncios, bem como a utilizagdo de quaisquer outros meios de pu-
blicidade e propagandas, nos locais sujeitos ao Poder Publico Muni-
cipal, observado a legislagdo federal e estadual aplicdveis;

XXIII - prestar assisténcia as emergéncias médicas hospitalares
de pronto-socorro, por seus préprios servicos ou mediante convé-
nio com instituicdo especializada;

XXIV - exercer seu poder de policia;

XXV - estabelecer e impor penalidades por infragdo de suas leis
e regulamentos;

XXVI - planejar e promover a defesa permanente contra cala-
midades publicas;

XXVII - legislar sobre a licitagdo e contratacdo em todas as mo-
dalidades, para a administragao publica municipal, direta e indireta-
mente, inclusive as fundagGes publicas municipais e empresas sob
o seu controle, respeitadas as normas gerais da legislagdo federal;




XXVIII - dispor sobre a vacinagdo, a captura, o depdsito e o des-
tino de animais, com finalidade precipua de erradicagdo da raiva e
de outras moléstias de que possam ser portadores ou transmisso-
res;

Paragrafo Unico - As normas de loteamento e arruamento a
que se refere o inciso Xll, deste artigo, deverao exigir a reserva de
locais destinados a:

a) dreas verdes e demais logradouros publicos;

b) vias de trafego e passagem de canalizacdo publica de esgo-
tos e de agua pluviais

Art. 92 O Municipio podera criar e organizar a Guarda Munici-
pal.

Paragrafo Unico - A lei de criagdo da Guarda Municipal estabe-
lecera a organizagdo e competéncia dessa forga auxiliar na protegdo
dos bens, servicos e instalages municipais;

SECAO Il
DA COMPETENCIA CONCORRENTE

Art. 10 Ao Municipio compete, concorrente com a Unido e o
Estado:

| - zelar pela guarda da Constituicdo Federal, da Constituicdo
Estadual, das Leis e de instituicdes democraticas e conservagao do
patriménio publico.

Il - manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e
do Estado, programas de educagdo pré-escolar e de ensino funda-
mental;

Il - prestar, com a cooperacgao financeira da Unido e do Estado,
servico de atendimento a salde da populagdo;

IV - prover a organizagdo e funcionamento da saude publica,
através de ambulatdrios, centros e postos de saude, pronto-socor-
ro, servi¢o dentario e outros, inclusive hospitais e maternidade;

V - cuidar da saude e assisténcia publica, da protegdo e garantia
das pessoas portadoras de deficiéncia fisica;

VI - apoiar a medicina preventiva, zelar pela higiene e seguran-
¢a publica, sob todos os aspectos, inclusive quanto a campanhas
regionais e nacionais;

VIl - amparar, com providéncias de origem econdmicas sociais,
a infancia e a adolescéncia, contra o abandono fisico, moral e inte-
lectual;

VIII - combater as causas da pobreza e os fatores de marginali-
zacdo, promovendo a integragdo social dos setores desfavorecidos;

IX - promover programas de construgdo de moradias e garantir,
em nivel compativel com a dignidade da pessoa humana, melhoria
das condi¢Ges habitacionais, saneamento basico e acesso ao trans-
porte;

X - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
historico, artistico e cultural, os monumentos e as paisagens natu-
rais notaveis;

Xl - impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizagdo de
obras e de arte e de outros bens de valor histdrico artistico ou cul-
tural;

XIl - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e
a ciéncia;

XIlI - proteger o meio ambiente e combater a poluicdo em qual-
quer de suas formas;

XIV - preservar as florestas, a fauna, a flora, as praias, rios, os
manguezais e os costdes;

XV - registrar, acompanhar e fiscalizar as concessdes de direitos
de pesquisas e exploragdo de recursos hidricos e minerais, em seu
territério;

XVI - fomentar a produgdo agropecuaria, e organizar o estabe-
lecimento alimentar;
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XVII - estabelecer e implantar a politica de educacgdo, para a
seguranga do transito.

Paragrafo Unico - A cooperacdo do Municipio com a Unido e o
Estado, tendo em vista o equilibrio de desenvolvimento e do bem-
-estar na sua area territorial, serad definida na conformidade de lei
complementar federal, fixadora dessas normas;

SECAO IlI
DA COMPETENCIA SUPLEMENTAR

Art. 11 Ao Municipio compete suplementar a legislagdo federal
e estadual no que couber, e naquilo que disser respeito ao seu pe-
culiar interesse.

TiTULO Il
DA ORGANIZACAO DOS PODERES
CAPITULO |
DO PODER LEGISLATIVO
SECAO |
DA CAMARA MUNICIPAL

Art. 12 O Poder Legislativo do Municipio é exercido pela Ca-
mara Municipal, composta de Vereadores representantes da co-
munidade, eleitos para cada legislatura, entre cidaddaos maiores de
dezoito anos, no exercicio dos direitos politicos, pelo voto direto e
secreto;

§ 12 O mandato dos Vereadores serd de quatro anos.

§ 22 A elei¢do dos Vereadores dar-se-a até noventa dias do tér-
mino do mandato, em pleito direto e simultdneo aos demais Mu-
nicipios;

Art. 13 O nimero de Vereadores serd fixado pela Camara Muni-
cipal observado o estabelecido pelo artigo 29, inciso IV da Emenda
Constitucional n2 58, de 23 de setembro de 2009.

§ 12 O numero de Vereadores sera fixado, até o final da Sessdo
Legislativa do ano que anteceder as elei¢Ges, observado o limite
maximo de:

a) 9 (nove) Vereadores, nos Municipios de até 15.000 (quinze
mil) habitantes;

b) 11 (onze) Vereadores, nos Municipios de mais de 15.000
(quinze mil) habitantes e de até 30.000 (trinta mil) habitantes;

c) 13 (treze) Vereadores, nos Municipios com mais de 30.000
(trinta mil) habitantes e de até 50.000 (cinquenta mil) habitantes;

d) 15 (quinze) Vereadores, nos Municipios de mais de 50.000
(cinquenta mil) habitantes e de até 80.000 (oitenta mil) habitantes;

e) 17 (dezessete) Vereadores, nos Municipios de mais de
80.000 (oitenta mil) habitantes e de até 120.000 (cento e vinte mil)
habitantes;

f) 19 (dezenove) Vereadores, nos Municipios de mais de
120.000 (cento e vinte mil) habitantes e de até 160.000 (cento ses-
senta mil) habitantes;

g) 21 (vinte e um) Vereadores, nos Municipios de mais de
160.000 (cento e sessenta mil) habitantes e de até 300.000 (trezen-
tos mil) habitantes.

h) 23 (vinte e trés) Vereadores, nos Municipios de mais de
300.000 (trezentos mil) habitantes e de até 450.000 (quatrocentos
e cinquenta mil) habitantes;

i) 25 (vinte e cinco) Vereadores, nos Municipios de mais de
450.000 (quatrocentos e cinquenta mil) habitantes e de até 600.000
(seiscentos mil) habitantes;

j) 27 (vinte e sete) Vereadores, nos Municipios de mais de
600.000 (seiscentos mil) habitantes e de até 750.000 (setecentos
cinquenta mil) habitantes;




FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: CONCEITOS E CON-
CEPCOES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA SO-
CIEDADE OCIDENTAL CONTEMPORANEA

No contexto da histdria da cultura ocidental, é facil observar
que educacgdo e filosofia sempre estiveram juntas e préximas. Po-
de-se constatar, com efeito, que desde seu surgimento na Grécia
classica, a filosofia se constituiu unida a uma intengdo pedagdgica,
formativa do humano. Para ndo citar sendo o exemplo de Platdo,
em momento algum o esforgo dialético de esclarecimento que pro-
pde ao candidato a filésofo deixa de ser simultaneamente um es-
forgo pedagdgico de aprendizagem. Praticamente todos os textos
fundamentais da filosofia classica implicam, na explicitagao de seus
conteudos, uma preocupag¢do com a educagao.

Além desse dado intrinseco do conteudo de seu pensamento, a
prépria pratica dos filésofos, de acordo com os registros histéricos
disponiveis, eslava intimamente vinculada a uma tarefa educativa,
fossem eles sofistas ou ndo, a uma convivéncia escolar ja com carac-
teristicas de institucionalizagdo.

Averdade é que, em que pese o ainda restrito alcance social da
educagdo. a filosofia surge intrinsecamente ligada a ela, autorizan-
do-nos a considerar, sem nenhuma figuragdo, que o filésofo classico
sempre foi um grande educador.

Desde entdo, no desenvolvimento histérico-cultural da filosofia
ocidental, essa relagao foi se estreitando cada vez mais. A filosofia
escolastica na Idade Média foi literalmente o suporte fundamental
de um método pedagdgico responsavel pela formagdo cultural e re-
ligiosa das geragOes europeias que estavam constituindo a nova ci-
vilizagdo que nascia sobre os escombros do Império Romano. E que
falar entdo do Renascimento. com seu projeto humanista de cul-
tura, e da Modernidade, com seu projeto iluminista de civilizagdo?

Ndo foi sendo nesta Ultima metade do século vinte que essa
relagdo tendeu a se esmaecer! Parece ser a primeira vez que uma
forte tendéncia da filosofia considera-se desvinculada de qualquer
preocupacao de natureza pedagdgica, vendo-se tdo-somente como
um exercicio puramente légico Essa tendéncia desprendeu-se de
suas proprias raizes, que se encontravam no positivismo, trans-
formando-se numa concepg¢do abrangente. Denominadaneoposi-
tivismo, que passa a considerar a filosofia como tarefa subsidiaria
da ciéncia, s6 podendo legitimar-se em situa¢do de dependéncia
frente ao conhecimento cientifico, o Unico conhecimento capaz de
verdade e o Unico plausivel fundamento da agdo. Desde entdo qual-
quer critério do agir humano soé pode ser técnico, nunca mais ético
ou politico. Fica assim rompida a unidade do saber.

Mas, na verdade, esse enviesamento da tradigdo filosofica na
contempo-raneidade é ainda parcial, restando vélido para as outras
tendéncias igualmente significativas da filosofia atual que os esfor-
cos de reflexao filosofica estdo profunda e intimamente envolvidos
com a tarefa educacional. E este envolvimento decorre de uma tri-
plice vinculagdo que delineia trés frentes em que se faz presente a
contribuicdo da filosofia para a educacgdo.

A Educacdo como Projeto, a Reflexdo e a Praxis

A cultura contemporanea, fruto dessa longa trajetéria do es-
pirito humano em busca de algum esclarecimento sobre o sentido
do mundo, é particularmente sensivel a sua significativa conquista
que é a forma cientifica do conhecimento. Coroamento do projeto
iluminista da modernidade, a ciéncia dominou todos os setores da
existéncia humana nos dias atuais.
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Impondo-se ndo so pela sua fecundidade explicativa enquanto
teoria, como também pela sua operacionalidade técnica, possibili-
tando aos homens o dominio e a manipulagdo do préprio mundo.
Assim, também no ambito da educagdo, seu impacto foi profundo.

Como qualquer outro setor da fenomenalidade humana,
também a educagdo pode ser reequacionada pelas ciéncias, par-
ticularmente pelas ciéncias humanas que, gracas a seus recursos
metodoldgicos, possibilitam uma nova aproximagdo do fenéme-
no educacional. O desenvolvimento das ciéncias da educagdo, no
rastro das ciéncias humanas, demonstra o quanto foi profunda a
contribuicdo das mesmas para a elucidagdo desse fendmeno, bem
como para o planejamento da pratica pedagdgica. E por isso mesmo
gue muitos se perguntam se além daquilo que nos informam a Bio-
logia, a Psicologia, a Economia, a Sociologia e a Histdria, é cabivel
esperar contribui¢Ges de alguma outra fonte, de algum outro saber
que se situe fora desse patamar cientifico, de um saber de natureza
filosdfica. Ndo estariam essas ciéncias, ao explicitar as leis que re-
gem o fendmeno educacional, viabilizando técnicas bastantes para
a conduc¢do mais eficaz da pratica educacional? J4 vimos a resposta
que fica implicita nas tendéncias epistemoldgicas inspiradas numa
perspectiva neopositivistal...

No entanto, é preciso dar-se conta de que, por mais imprescin-
divel e valiosa que seja a contribuicdo da ciéncia para o entendimen-
to e para a condugdo da educagdo, ela ndo dispensa a contribuicao
da filosofia. Alguns aspectos da problematica educacional exigem
uma abordagem especificamente filoséfica que condiciona inclusi-
ve o adequado aproveitamento da prépria contribuicdo cientifica.
Esses aspectos se relacionam com a proépria condi¢do da existéncia
dos sujeitos concernidos pela educagdo. com o carater praxico do
processo educacional e com a prépria produgdo do conhecimento
em sua relagdo com a educacgdo. Dai as trés frentes em que pode-
mos identificar a presenga marcante da contribui¢do da filosofia.

O Sujeito da Educagao

Assim, de um ponto de vista mais fundante, pode-se dizer que
cabe a filosofia da educagdo a construgdo de uma imagem do ho-
mem, enquanto sujeito fundamental da educagéo. Trata-se do es-
forgo com vista ao delineamento do sentido mais concreto da exis-
téncia humana. Como tal, a filosofia da educagdo constitui-se como
antropologia filoséfica, como tentativa de integragdo dos conteudos
das ciéncias humanas, na busca de uma visdo integrada do homem.

Nessa tarefa ela é, pois, reflexdo eminentemente antropoldgica
e. como tal, pde-se como alicerce fundante de todas as demais tare-
fas que Ihe cabem. Mas ndo basta enunciar as coisas desta maneira,
reiteirando a féormula universal de que nao se pode tratar da edu-
cagdo a ndo ser a partir de uma imagem do homem e da sociedade.

A dificuldade estd justamente no modo de elaboragdo dessa
imagem. A tradigdo filosofica ocidental, tanto através de sua pers-
pectiva essencialista como através de sua perspectiva naturalista,
ndo conseguiu dar conta das especificidades das condi¢des do exis-
tir humano e acabou por construir. de um lado, uma antropologia
metafisica fundamentalmente idealista. com uma imagem universal
e abstrata da natureza humana, incapaz de dar conta da imergén-
cia do homem no mundo natural e social: de outro lado, uma an-
tropologia de fundo cientificista que insere o homem no fluxo vital
da natureza organica, fazendo dele um simples prolongamento da
mesma, e que se revela incapaz de dar conta da especificidade hu-
mana nesse universo de determinismos.




Nos dois casos, como retomaremos mais adiante, a filosofia da
educacdo perde qualquer solidez de seus pontos de apoio Com efei-
to, tanto na perspectiva essencialista quanto na perspectiva natura-
lista, ndo fica adequadamente sustentada a condigdo basica da exis-
tencialidade humana. que é a sua profunda e radical historicidade,
a ser entendida como a intersec¢do da espacialidade com a tempo-
ralidade do existir real dos seres humanos, ou seja, a intersec¢dao do
social com o histdrico. O que se quer dizer com isso é que o ser dos
homens sé pode ser apreendido em suas mediag¢des historicas e so-
ciais concretas de existéncia. S6 com base nessas condig¢des reais de
existéncia é que se pode legitimar o esforgo sistematico da filosofia
em construir uma imagem consistente do humano.

Podemos usar a propria imagem do tempo e do espago em nos-
sa percep ¢do. para um melhor esclarecimento da questdo. Assim
como, formal mente. o espago e o tempo sdo as coordenadas da
realidade do mundo natural, tal qual é dado em nossa percepgao,
pode-se dizer, por analogia. que o social e o histdrico sdo as coorde-
nadas da existéncia humana. Por sua vez. o educacional, como alias
o politico, constitui uma tentativa de intencionalizagdo do existir
social no tempo histérico. A educagdo é. com efeito, instauragdo
de um projeto, ou seja, pratica concreta com vista a uma finalidade
que da sentido 3 existéncia cultural da sociedade histdrica. *,

Os homens envolvidos na esfera do educacional — sujeitos
que se educam e que buscam educar — ndo podem ser reduzidos
a modelos abstratamente concebidos de uma natureza humana”,
modelo universal idealizado. como também ndo se reduzem a uma
“magquina natural”, prolongamento organico da natureza bioldgica.
Seres de caréncias multiplas, como que se desdobram num projeto,
pré-definem-se como exigéncia de um devir em vista de um “ser-
-mais”, de uma intencionalidade a ser realizada: ndo pela efetivagdo
mecanica de determinismos objetivos nem pela atua¢do energética
de finalidades impositivas. O projeto humano se da nas coordena-
das histdricas, sendo obra dos sujeitos aluando socialmente, num
processo em que sua encarnagdo se defronta, a cada instante, com
uma exigéncia de superac3o. E s nesse processo que se pode con-
ceber uma ressignificagdo da “esséncia humana”, pois é nele tam-
bém, na frustragdo desse processo, que o homem perde sua essen-
cialidade. A educagdo pode. pois. ser definida como esforgo para
se conferir ao social, no desdobramento do histérico, um sentido
intencionalizado, como esforgo para a instauragdao de um projeto de
efetiva humanizacéao, feita através da consolidagdo das mediacGes
da existéncia real dos homens.

Assim, s6 uma antropologia filosdfica pode lastrear a filosofia
da educagdo. Mas uma antropologia filoséfica capaz de apreender
o homem existindo sob media¢des historico-sociais, sendo visto
entdo como ser eminentemente histdrico e social. Tal antropologia
tem de se desenvolver, entdo, como uma reflexdo sobre a historia
e sobre a sociedade, sobre o sentido da existéncia humana nessas
coordenadas. Mas. caberia perguntar, a construcdo dessa imagem
do homem ndo seria exatamente a tarefa das ciéncias humanas?
Isto coloca a questdo das relagGes da filosofia com as ciéncias hu-
manas, cabendo esclarecer entdo que, embora indispensaveis, os
resultados obtidos pelas diversas ciéncias humanas nao sdo sufi-
cientes para assegurar uma visdo da totalidade dialeticamente ar-
ticulada da imagem do homem que se impde construir. As ciéncias
humanas investigam e buscam explicar mediante a aplicagao de seu
categorial tedrico, os diversos aspectos da fenomenalidade humana
e, gragas a isso, tornam-se aptas a concretizar as coordenadas his-
tdrico-sociais da existéncia real dos homens. Mas em decorréncia
de sua prépria metodologia, a visdo tedrica que elaboram é neces-
sariamente aspectual. Justamente em fun¢do de sua menor rigidez
metodoldgica, é que a filosofia pode elaborar hipdteses mais abran-
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gentes, capazes de alcancarem uma visdo integrada do ser humano,
envolvendo nessa compreensdo o conjunto desses aspectos, consti-
tuindo uma totalidade que ndo se resume na mera soma das partes,
parles estas que se articulam entdo dialeticamente entre si e com
o todo, sem perderem sua especificidade, formando ao mesmo
tempo, uma unidade. A perspectiva filoséfica integra ao totalizar,
ao unir e ao relacionar. Ndo se trata, no entanto, de elaborar como
gue uma teoria geral das ciéncias humanas, pois. ndo se atendo aos
requisitos da metodologia cientifica, a filosofia pode colocar hipé-
teses em ide maior alcance epistemoldgico. Assim, o que se pode
concluir deste ponto de vista é que a filosofia da educagdo, em sua
tarefa antropoldgica, trabalha em intima colaboragdo com as cién-
cias humanas no campo da teoria educacional, incorporando subsi-
dios produzidos mediante investigagao histérico-antropolégica por
elas desenvolvida.

O Agir, os Fins e os Valores

De um segundo ponto de vista e considerando que a educa-
¢do é fundamentalmente uma pratica social, a filosofia vai ainda
contribuir significativamente para sua efetivagdo mediante uma re-
flexdao voltada para os fins que a norteiam. A reflexao filoséfica se
faz entdo reflexdo axioldgica, perquirindo a dimensdo valorativa da
consciéncia e a expressao do agir humano enquanto relacionado
com valores.

A questdo diretriz desta perspectiva axioldgica é aquela dos fins
da educacgdo, a questdo do para qué educar. Ndo ha duvida, entre-
tanto, que, também nesse sentido, a tradi¢do filoséfica no campo
educacional, o mais das vezes, deixou-se levar pela tendéncia a es-
tipular valores, fins e normas, fundando-os apressadamente numa
determinacgdo arbitraria, quando ndo aprioristica, de uma natureza
ideal do individuo ou da sociedade Foi o0 que ocorreu com a orien-
tacdo metafisica da filosofia ocidental que fazia decorrer, quase
que por um procedimento dedutivo, as normas do agir humano da
esséncia do homem, concebida, como ja vimos, como um modelo
ideal, delineado com base numa ontologia abstrata. Assim, os va-
lores do agir humano se fundariam na prépria esséncia humana,
esséncia esta concebida de modo ideal, abstrato e universal. A ética
se tornava entdo uma ética essencialista, desvinculada de qualquer
referéncia sdcio-histérica. O agir deve assim, seguir critérios éticos
que se refeririam tdo-somente a esséncia ontoldgica dos homens.
E a ética se transformava num sistema de critérios e normas pura-
mente deduzidos dessa esséncia.

Mas. por outro lado. ao tentar superar essa visdo essencialis-
ta, a tradi¢do cientifica ocidental vai ainda vincular o agir a valores
agora relacionados apenas com a determinagdo natural do existir
do homem O homem é um prolongamento da natureza fisica, um
organismo vivo, cuja perfeicdo maior ndo é. obviamente, a reali-
zagdo de uma esséncia, mas sim o desenvolvimento pleno de sua
vida. O objetivo maior da vida, por sinal, é sempre viver mais e viver
bem! E esta finalidade fundamental passa a ser o critério basico
na delimitagdo de lodos os valores que presidem o agir. Devem ser
buscados aqueles objetivos que assegurem ao homem sua melhor
vida natural Ora. como a ciéncia da conta das condi¢des naturais
da existéncia humana, ao mesmo tempo que domina e manipula o
mundo, ela tende a lazer o mesmo com relagdo ao homem Tende
nao sé a conhecé-lo mas ainda a manipula-lo. a controla-lo e a do-
mind-lo, transpondo para seu ambito a técnica decorrente desses
conhecimentos. A “naturalizacdo do homem acaba transformando-
-0 num objeto facilmente manipuldvel e a pratica humana conside-
rada adequada, acaba sendo aquela dirigida por critérios puramen-
te técnicos, seja no plano individual, seja no plano social essa ética
naturalista apoiando-se apenas nos valores de uma funcionalidade
técnica.




Em consequéncia desses rumos que a reflexdo filoséfica. en-
quanto reflexdo axioldgica, tomou na tradi¢do da cultura ocidental,
a filosofia da educagdo nao se afastou da mesma orienta¢do. De um
lado, tendei a ver, como fim ultimo da educacgdo, a realiza¢do de
uma perfei¢do dos individuos enquanto plena atualizagdo de uma
esséncia modelar; de outro, entendeu-se essa perfei¢do como ple-
nitude de expansdo e desenvolvimento de sua natureza bioldgica.
Agora a filosofia da educagdo busca desenvolver sua reflexdo levan-
do em conta os fundamentos antropoldgicos da existéncia humana,
tais como se manifestam em mediag¢des historico-sociais, dimensdo
esta que qualifica e especifica a condigdo humana. Tal perspectiva
nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatizados pelas aborda-
gens essencialista e naturalista, buscando dar a filosofia da educa-
¢do uma configuragdo mais assente as condigdes reais da existéncia
dos sujeitos humanos.

A Forga e a Fraqueza da Consciéncia

A filosofia da educagdo tem ainda uma terceira tarefa: a epis-
temoldgica. cabendo-lhe instaurar uma discussdo sobre questdes
envolvidas pelo processo de produgdo, de sistematiza¢do e de
transmissdo do conhecimento presente no processo especifico da
educacdo. Também deste ponto de vista é significativa a contribui-
¢do da filosofia para a educacdo.

Fundamentalmente, esta questdo se coloca porque a educagao
também pressupGe mediagOes subjetivas, ou seja, ela pressupde a
intervenc¢do da subjetividade de todos aqueles que se encontram
envolvidos por ela. Em cada um dos momentos da atividade edu-
cativa esta necessariamente presente uma ineludivel dimensdo de
subjetividade, que impregna assim o conjunto do processo como
um todo. Desta forma, tanto no plano de suas expressdes tedricas
como naquele de suas realizagdes praticas, a educagdo envolve a
prépria subjetividade e suas produgdes, impondo ao educador uma
atencdo especifica para tal situagdo. A atividade da consciéncia é
assim media¢do necessaria das atividades da educacdo.

E por isso que a reflexdo sobre a existéncia histérica e social dos
homens enquanto elaboragdo de uma antropologia filoséfica fun-
dante, sé se torna possivel, na sua radicalidade, em decorréncia da
prépria condigdo de ser o homem capaz de experimentar a vivéncia
subjetiva da consciéncia. A questdo do sentido de existir do homem
e do mundo sé se coloca gracgas a essa experiéncia. A grande di-
ficuldade que surge é que essa experiéncia da consciéncia é tam-
bém uma riquissima experiéncia de ilusGes. A consciéncia é o lugar
privilegiado das ilusdes, dos erros e do falseamento da realidade,
ameacgando constantemente comprometer sua prépria atividade.

Diante de tal situagdo, cabe a filosofia da educagdo desenvolver
uma reflexdo propriamente epistemoldgica sobre a natureza dessa
experiéncia na sua manifestacdo na area do educacional. Cabe-lhe,
tanto de uma perspectiva de totalidade como da perspectiva da
particularidade das varias ciéncias, descrever e debater a constru-
¢3o, pelo sujeito humano, do objeto “educagdo”. E nesse momento
que a filosofia da educagdo, por assim dizer, tem de se justificar, ao
mesmo tempo que rearticula os esfor¢os da prépria ciéncia, para
também se justificar, avaliando e legitimando a atividade do conhe-
cimento enquanto processo tecido no texto/contexto da realidade
histérico-social da humanidade. Com efeito e coerentemente com o
que ja se viu acima, a analise do conhecimento ndo pode ser sepa-
rada da analise dos demais componentes dessa realidade.

No seu momento epistemoldgico, a filosofia da educacgdo in-
veste, pois, no esclarecimento das relagdes entre a produgdo do
conhecimento e o processo da educagdo. E assim que muitas ques-
tbes vao se colocando a necessaria consideragdo por parte dos que
se envolvem com a educagdo, também nesse plano da produgdo do
saber, desde aquelas relacionadas com a natureza da proépria subje-
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tividade até aquelas que se encontram implicadas no mais modesto
ato de ensino ou de aprendizagem, passando pela questdo da possi-
bilidade e da efetividade das ciéncias da educagdo. Com efeito, aqui
estdo em pauta os esforgos que vém sendo desenvolvidos com vista
a criacdo de um sistema de saber no campo da educagdo, de tal
modo que se possa dispor de um corpo de conhecimentos funda-
dos numa episteme, num saber verdadeiro e consistente. Trata-se,
sem duvida, de um projeto de cientificidade para a area educacio-
nal.

No desenvolvimento desse projeto, logo se percebeu que o
campo educacional. do ponto de vista epistemoldgico, é extrema-
mente complexo Ndo é possivel proceder com ele da mesma ma-
neira que se procedeu no ambito das demais ciéncias humanas.
Para se aproximar do fenémeno educacional foi preciso uma abor-
dagem multidisciplinar, ja que ndo se dispunha de um Unico acervo
categorial para a construgdo apreensdo desse objeto; além disso, a
abordagem exigia ainda uma perspectiva transdisciplinar, na medi-
da em que o conjunto categorial de cada disciplina langava esse ob-
jeto para além de seus préprios limites, enganchando-o em outros
conjuntos, indo além de uma mera soma de elementos: no final das
contas, viu-se ainda que se trata de um trabalho necessariamen-
te interdisciplinar, as categorias de todos os conjuntos entrando
numa relagdo reciproca para a constituicdo desse corpo epistémico.
Esta situacdo peculiar tem a ver com o cardter predominantemen-
te praxio-légico da educagdo: a educacgdo é fundamentalmente de
natureza pratica. uma totalidade de agdo, ndo sé se deixando redu-
zir e decompor como se fosse um simples objeto. Assim, quer seja
considerada sob um enfoque epistemoldgico, quer sob um enfoque
praxioldgico, enquanto praxis concreta, a educagdo implica esta in-
terdisciplinaridade, ou seja. o sentido essencial do processo da edu-
cacdo, a sua verdade completa. ndo decorre dos produtos de uma
ciéncia isolada e nem dos produtos somados de varias ciéncias: ele
so se constitui mediante o esforco de uma concorréncia solidaria e
qualitativa de varias disciplinas.

Esta malha de interdisciplinaridade na construgdo do sentido
do educacional é tecida fundamentalmente pela reflexao filoséfica.
A filosofia da educag¢do ndo substitui os conteudos significadores
elaborados pelas ciéncias: ela, por assim dizer, os articula, instau-
rando uma comunidade construtiva de sentido, gerando uma atitu-
de de abertura e de predisposigdo a intersubjetividade.

Esta visdo interdisciplinar que se da enquanto articulagdo in-
tegradora do sentido da educagdo no plano tedrico, é igualmente
expressdo auténtica da pratica totalizadora onde ocorre a educa-
¢do. Enquanto agdo social, atravessada pela analise cientifica e pela
reflexdo filoséfica, a educagdo se torna uma praxis e, portanto, im-
plica as exigéncias de eficacia do agir tanto quanto aquelas de elu-
cidagdo do pensar.

Portanto tanto no plano tedrico como no plano pratico, refe-
rindo-se seja aos processos de conhecimento, seja aos critérios da
acdo, e seja ainda ao préprio modo de existir dos sujeitos envolvi-
dos na educacao, a filosofia esta necessariamente presente, sendo
mesmo indispensavel. E neste primeiro momento, como continua
gestora da interdisciplinaridade.

Mas ndo termina aqui a tarefa epistemoldgica da filosofia da
educagdo. Com efeito, vimos ha pouco que a experiéncia da subje-
tividade é também o lugar privilegiado da ilusdo e do falseamento
da realidade. Sem duvida, a consciéncia emergiu como equipamen-
to mais refinado que instrumentalizou 0 homem para prover, com
maior flexibilidade, os meios de sua existéncia material Mas ao se
voltar para a realidade no desempenho concreto dessa finalidade,
ela pode projetar uma objetividade ndo-real. E o processo de alie-
nagdo que a espreita a cada instante na sua relagdo com o mundo
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A PROFISSAO DOCENTE COM
CENTRALIDADE NA EDUCACAO

Os novos tempos, marcados sobremaneira pela necessaria re-
novagao da instituicdo educativa, exigem redefinigdo consenciosa
da profissdo docente, o que implica novas demandas a seus mem-
bros. Neste percurso, ha que se considerar os antigos problemas
postos ao processo de profissionalizagdo de seus integrantes, den-
tre eles, a posi¢do histérica da docéncia como profissdo de mulhe-
res, a genericidade que paira sobre a mesma descaracterizando-a
como oficio, a resisténcia que a sociedade oferece a reivindicagdo
do controle profissional das escolas. Tais problemas situam a do-
céncia como profissdo de meio termo, como uma semiprofissdo.

A docéncia nos dias contemporaneos ndo é mais uma profis-
sdo com fungdo de transmissdo de conhecimentos como fora antes.
A docéncia hoje se da na relagdo, na intera¢do, na convivéncia, na
cultura do contexto, na heterogenidade social dos sujeitos envol-
vidos no processo (discente, docentes, comunidade, especialistas).
Do professor, hoje se exige posturas, comportamentos e destrezas
diferenciadas: uma nova competéncia contemporanea para animar,
mediar, informar, formar e transformar.

Nessa perspectiva, os professores devem acessar uma forma-
¢do que lhes proporcione o exercicio da reflexao coletiva, uma refle-
xdo que possibilite aos mesmos uma efetiva participagdo na anélise,
na compreensdo e na proposicdo do conteldo e do processo de seu
trabalho. Uma reflexdo critica e fundada que os dote da capacida-
de de enfrentamento da convivéncia em tempos de mudanca e de
incertezas.

A profissionalizagdo dos professores, necessdria como proces-
so qualificador para atuagdo efetiva e de qualidade em contexto so-
cio-culturais e econdmicos heterogéneos e em constante mudanca,
tem no exercicio da inova¢do um de seus elementos propulsores.
Inovar no sentido de refletir sobre a a¢do, analisando-a para pro-
por-lhe alteragdes. Um inovar centrado na agdo coletiva capaz de
comprometer a todos com o seu processo de projetar, desenvolver
e avaliar, corrigindo desvios e disseminando os acertos. Uma inova-
¢do cujo processo resulte na produgdo de conhecimento, de sabe-
res pedagdgicos. Producdo de saberes que desviem esses profissio-
nais da posicao histérico social de executores, transmissores, para o
papel de sujeitos autores do saber, do conhecimento, da posi¢ao de
coadjuvante para a de protagonista.

O profissionalismo é aqui entendido como caracteristica e ca-
pacidade especifica da profissdo. A profissionalizacdo como proces-
so socializador da aquisicdo dessa caracteristica e, o profissional
como sujeito que domina um conjunto de capacidades e habilida-
des especializadas que o faz competente em certo trabalho.

A docéncia, segundo Imberndn, sé podera ser vista como uma
profissdo se seu exercicio e os conhecimentos dela derivados esti-
verem a servigo da mudanga e da dignificacdo da pessoa, em razdo
da especificidade da sua natureza.

O conhecimento do profissional docente estad intimamente re-
lacionado a natureza interativa dessa profissao. Ela é uma profissao
eminentemente social. Esse conhecimento profissional se constroi
ao longo do processo de formacgdo e, deve permitir a esse profissio-
nal emitir juizos, decidir frente a situa¢des, muitas vezes impares.

Esse conhecimento se faz da reunido e intera¢do de outros sa-
beres e, na sua consecugdo contribuem os conhecimentos pedagdé-
gicos, o conhecimento curricular, disciplinar e, os conhecimentos
adquiridos pelos préprios profissionais no decurso de sua pratica, o
conhecimento experiencial (Tardif, 2003). E, pois a experiéncia o fio
condutor e integrador do conjunto de conhecimentos que o profis-
sional docente teve acesso em seu percurso formativo.
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Considerando-se a importancia para o fortalecimento da pro-
fissdo docente a assungdo pelos seus sujeitos da producdo de seu
préprio saber, o papel de autoria, abandonando a posigao histdrica
de consumidores e transmissores de conhecimentos produzidos em
outras esferas, adquire potencial para transformar a qualidade da
educacdo e incrementar a profissionalidade de seus membros. Os
coletivos de professores assumem papel fundamental quando toma
para si a responsabilidade pela analise critica e reflexiva de sua pré-
pria produgdo, perpassando-a pelos demais pressupostos tedricos
gerados em outros campos do saber. Assumir coletivamente esse
papel significa avangar frente aos processos de profissionalidade,
tdo cara a qualquer profissdo.

Imberndn propde a discussdo sobre a profissdao docente frente
aos novos tempos — globalizagdo, mundializa¢do, sociedade do co-
nhecimento e da informagdo — a partir de trés idéias fundamentais,
quais sejam a existéncia ou ndo de um conhecimento auténomo do
professorado; a imutabilidade do conhecimento escolar frente aos
diversos campos do saber nos dias atuais e, o avango da profissdo
docente no campo das ideias e das palavras que ndo no das praticas
alternativas de organizagao.

A existéncia de um corpo de conhecimento auténomo e pro-
prio da docéncia é um tema polémico ndo sé entre os préprios pro-
fessores como entre os demais sujeitos sociais. Por lidar com sabe-
res gerados por outras areas, principalmente no que diz respeito
a fungdo de atualizacdo cientifica, utilizando-se de conhecimentos
metodoldgicos e didaticos produzidos pela psicologia, sociologia,
filosofia, a docéncia opera, perante a sociedade, como um trabalho
no qual a técnica se sobrepde e, quando muito, pode ser mesclada
com a criatividade. Os saberes experienciais (Tardif, 2003) produzi-
dos pelos docentes perante situagdes as quais os demais saberes
pedagdgicos gerados pelas ciéncias ligadas a educagdo ndao deram
conta, em razdo de sua circulagdo restrita entre poucos profissio-
nais ou, pelo seu frequente fechamento no nivel individual, ndo sao
divulgados e consequentemente, ndo desfrutam da publicidade.

Por outro lado, o conhecimento escolar e a cultura que caracte-
riza esse ambiente, erigem em torno do conhecimento ai trabalha-
do uma couraga dificultadora de incorporagdes, de reformulagdes
ou de transformacgdes, levando a existéncia de um corpo de sabe-
res e de uma linguagem exclusiva desse ambiente, apartada das
linguagens e das dinamicas da vida social. Tal caracteristica trava a
mutabilidade do conhecimento incorporado as praticas escolares,
tornando a instituicdo e os saberes de seus profissionais descontex-
tualizados e, e no mais das vezes, desvalorizados.

Outra caracteristica presente na profissdo docente, principal-
mente na dimensdo comunicativa desta para com seus préprios
membros e para com a sociedade, estd no conteddo e na forma
do discurso utilizado. Toma para si um corpo de ideias e de pressu-
postos que sob um exame mais detalhado, mostra-se ausente nas
praticas efetivas. O discurso educativo se apropriou de uma lingua-
gem centrada nas tendéncias tedricas e nas ideias em moda, sem,
contudo incorporar tais concepgdes em sua praxis efetiva.

O desenvolvimento profissional do professor é um processo
multifacetdrio para o qual concorre a formacao, a retribuicdo, a hie-
rarquia, o clima de trabalho, a cultura organizacional, as intera¢des
entre os pares, com alunos, comunidade e equipes diretivas, entre
outros. Esse complexo conjunto de fatores interligados vao deter-
minar ou impedir o progresso profissional do professor(a) (Imber-
ndn, 2004).
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Esse desenvolvimento profissional precisa considerar o indivi-
duo, mas também nao pode perder de vista a dimensdo coletiva
da categoria. Essa dimensdo, cujo desenvolvimento conjunto tem
o potencial de agregar e integrar fatores e processos que ao serem
implementados melhoram as condi¢des de trabalho, desenvolvem
conhecimento, atitudes e habilidades, resulta no desenvolvimento
da instituicdo e de seu pessoal.

A formagdo permanente do professor deve ser considerada
como possibilidade de reflexdao pratico-tedrica, como troca de ex-
periéncias entre iguais, como articulagdo com projetos de trabalho,
como estimulo critico ao enfrentamento dos problemas da profis-
sdo, como processo de inovagdo institucional.

A formagdo como processo de reflexdao estende-se ao terre-
no das capacidades, das habilidades e atitudes para questionar,
de modo permanente, os valores e as concepgbes de cada profes-
sor(a). Seu exercicio mexe com a dimensdo pessoal de cada sujeito,
com suas particularidades, com seus anseios, com seus medos, com
suas deficiéncias e, té-la exposta ao coletivo requer um doloroso
exercicio de abertura e, consequentemente, a aquisigdo de um con-
junto complexo de tolerancia a esse tipo de investida. Ndo é, pois,
tarefa simples e, nem todos os sujeitos envolvidos se encontram
em condig¢des de viverem o processo. A sistematicidade de experi-
mentagdo desse processo pessoalmente ou, vivida por meio da ob-
servagao do outro, possibilita aos poucos a aquisi¢do de um estado
psicoldgico para se predispor a ter sua pratica e suas concepgdes
questionadas, em razdo desse sujeito ter construido as condi¢des
subjetivas para defender posicGes ou ter abertura para aceitar suas
inadequacdes.

Passa-se do conceito de formagdo como “[...] atualizagdo cien-
tifica, didatica e psicopedagdgica do professor para adotar um con-
ceito de formagdo que consiste em descobrir, organizar, fundamen-
tar, revisar e construir a teoria” (Imberndn, 204, p.49).

A formagdo permanente deve ter no contexto seu marco pre-
ferencial de conteudo. Ela, necessariamente, precisa se afastar das
orientagdes de fundo instrumental ou técnico, no qual, procedi-
mentos formulados por especialistas e assessores sdo oferecidos
aos professores. Também ndo pode focar de modo predominante
as praticas de bons professores utilizando seus modos de acgdo,
como se o0 mesmo pudesse ser aplicado a qualquer contexto, des-
considerando a cultura, a histdria, condicdes econOmicas que os
particulariza. A formagdo com enfoque na racionalidade instru-
mental e na racionalidade pratica (Medeiros, 2005. Pereira, 2002),
impde ao professor o papel de reprodutor transmissor de saberes
e técnicas formuladas exteriormente a seus contextos. Ela é uma
formagdo alienante que desmotiva e, em muitas ocasides provoca
no proprio professor a assungao da responsabilidade pelo fracasso,
pelo malogro do sistema educacional.

Os processos de formagdo continuada e de formacdo inicial,
pelo que aponta estudos das ultimas décadas, deve voltar-se para
a racionalidade critica (Medeiros, 2005; Pereira, 2002, Imberndn,
2004; Habermas, 1987) que se utilize do contexto e do local de tra-
balho para, num exercicio de reflexdo coletiva e de pesquisa agdo
colaborativa, produza os saberes necessarios a superagao dos pro-
blemas que afetam o trabalho e a pratica docente.

A formacdo inicial do professor, segundo Imberndn (2004, p.
65) é mais do que “[...] aprender um oficio no qual predominam
esteredtipos técnicos, e sim de aprender os fundamentos de uma
profissdo, o que significa saber que se realizam determinadas a¢des
ou se adotam algumas atitudes, concretas, e quando e porque sera
necessario fazé-lo de outro modo”. Essa aprendizagem profissional
nada mais é que a iniciagdo socioldgica a profissdo, a qual ndo pode
prescindir da utilizagdo da andlise criteriosa dos problemas concre-
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tos que os professores reais vivem nos seus contextos de trabalho.
A atividade real dos professores, em toda sua complexidade, deve
se constituir em conteddo de ensino principalmente na formagdo
inicial.

A formagao inicial deve oferecer as bases para a construgdo do
conhecimento pedagdgico especializado de uso restrito do profes-
sor. O seu carater de socializagao profissional inicial deve abandonar
a fundamenta¢do em modelos de perspectiva técnico-instrumental
e se apoiar numa perspectiva critico reflexiva.

A formacdo inicial, para além do provimento da sdlida base de
conhecimentos cientificos e cultural, precisa também prover o futu-
ro professor(a) para o enfrentamento da complexidade do ambien-
te escolar e dos sistemas educativos, o que se opera por meio da
observagdo do dia a dia da cultura escolar, da dinamica da categoria
e de seus movimentos corporativos, assim como da sua militancia
politica.

A formagdo permanente dos professores experientes deve,
para além da atualizagdo cientifica, pedagdgica e cultural, se ocupar
da “[...] teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la ou comba-
té-la se preciso for” (Imberndn, 2004, p.69).

A formagao permanente tem como papel, oferecer ao profes-
sor a possibilidade de discutir, refletir e propor conhecimentos no
ambito da moral e da ética, e possibilitar ao profissional o desenvol-
vimento do conjunto de condi¢Ges necessarias para que 0s mesmos
assumam a proposi¢do de inovagdes frente aos problemas que o
contexto impde ao sistema educativo e a seus agentes.

A pesquisa colaborativa, ou a pesquisa agao, ao se realizar no
contexto particular do local de trabalho do professor, se reveste de
importancia na formagdo permanente do docente, uma vez que o
coloca na posicdo de protagonista da busca de solugdo aos proble-
mas que os mesmos enfrentam na execugdo de suas praticas. Essa
pesquisa, pela sua natureza colaborativa, oferece condi¢bes para
uma reflexdo conjunta e negociada na qual, o exercicio da argu-
mentagdo e, consequentemente de uma razdo comunicativa (Ha-
bermas, 1987) se impde.

Esse modelo de formagdo considera o potencial formativo do
coletivo profissional ao enfrentarem juntos os principais problemas
que afetam a pratica educativa no que concerne ao eixo ensino
aprendizagem.

A pesquisa agdo ou pesquisa colaborativa coloca o interior da
escola como local privilegiado da formagdo permanente. Contudo,
apesar de constituir em lécus privilegiado da formagao, ha que cui-
dar para ndo eliminar outras possibilidades e outros contextos (Fu-
sari, 1997). Cursos, congresso, seminarios, encontros, possibilitam
ao professor discutir e atualizar sua pratica, perpassa-la pela teoria,
ressignifica-la. Permite sua atualizagdo cientifica e cultural. No en-
tanto, a inovagdo pedagogica tem na formacdo no interior da escola
sua maior fecundidade, visto ser esse lécus o possibilitador de agre-
gar a formacgdo os beneficios da colegialidade, do compromisso de
todos os envolvidos, potencializado quando da oferta de um clima
organizacional favorecedor por parte da instituigdo.

A assessoria de formagdo se constitui em possibilidade de
formagdo permanente, segundo Imberndn, caso consista numa
parceria que considere as demandas locais dos professores e os
potencialize como sujeitos e autores dos percursos formativos, esti-
mulando-os a diagnosticarem suas caréncias conceituais, técnicas e
metodoldgicas. Ndo é de bom tom que os assessores de formagdo
volte o trabalho para a oferta de repertérios, de embasamento ted-
rico e de novas metodologias aos docentes. E comum a resisténcia
dos professores a esse tipo de ingeréncia externa.

O papel da assessoria de formagdo agregard éxito na medida
do envolvimento do assessor como um parceiro dos professores,
como alguém interessado nas suas duvidas, anseios e eventuais
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problemas. Um ator externo que pelo dialogo, experiéncia, conhe-
cimento e habilidade interativa, se envolva no contexto a ponto de
mediar a¢des de diagndstico, analise, planificagdo e implementagdo
de processos de inovac¢do dos professores frente a problemas espe-
cificos da pratica educativa. O assessor é um animador, um energi-
sador do coletivo, um estimulador de liderangas, um catalisador das
condigdes institucionais para fomentar as transformacgdes possiveis.

O debate sobre qualidade de ensino, desde que considere a
relatividade desse conceito, precisa estar presente na formacdo do
professor, seja ela inicial ou permanente.

Toda formagdo sé tem razdo de ser se estiver focada na melho-
ria da qualidade de ensino via melhoria e aprimoramento profissio-
nal da categoria. Nossos problemas de formacdo de professores —
inadequacdo da formacdo inicial que ndo responde as necessidades
dos sistemas de ensino em constantes mudangas e, da formagdo
permanente que, estd mais voltada a corre¢do das distor¢Ges da
formagao inicial que, da necessaria revisdo das teorias, concepgdes
e atualizagdo cientifica cultural e pedagogica dos docentes —ajudam
a aprofundar o fosso da inadequac¢do da educagdo que ofertamos
a populagdo, especialmente a esmagadora maioria que constitui as
classes populares.

A formagdo de professores deve se encarregar da preparagdo
de profissionais que saibam atuar nos distintos contextos, tratando
no interior da escola as questdes da vida social tal qual se oferecem
na realidade, preparando pessoas humanas para uma sociedade
humana na qual, a ética seja a ferramenta das interagGes e, que o
conhecimento cientifico, cultural, social e filoséfico possa ser apro-
priado pelos humanos para prestar-lhe a atuagdo digna, respeitosa
e autdnoma na vida social. E nesse sentido que a qualidade deve ser
almejada nos processos de formacdo.

Por fim, a burocratizacdo dos sistemas de ensino e a tendéncia
intervencionista que neles se propagam, cerceiam a autonomia dos
professores quanto as decisGes sobre o conteudo e seus processos
de trabalho. Essa tendéncia, para além de seus aspectos alienantes,
reduzem drasticamente a autonomia da categoria. Sem poder de
decisdo sobre seu trabalho, vivem o processo de desprofissionaliza-
¢do marcado pela proletarizacdo, baixa retribuicdo, perda de pres-
tigio social, dificuldades em construir um estatuto profissional e, a
vivéncia de crises identitarias.

Como possibilidade ao processo de profissionalidade aponta-
-se 0 engajamento desses profissionais em causas sociais e profis-
sionais. Também a busca de autonomia no coletivo realizada por
meio de processos de formagao articulados pelo préprio grupo.

O grupo profissional deve assumir para si atribuicdes que lhes
sdo proprias, como a defesa de seus interesses politicos, construgdo
de um estatuto profissional, exercerem influencia na formulagdo de
politicas educacionais, no empenho na reconstrugdao de uma nova
representac¢do social da profissdo. Sdo esses atributos que ndo de-
vemos delegar a outros agentes sociais que ndo os proprios profes-
sores.?

Competéncias, compromisso e ética do professor

Para que se analise o papel do educador e a sua contribui¢do
para o processo educacional, julgamos necessario apresentar os
pressupostos basicos de uma concepgéao critica de educagdo, que
possa se constituir em um dos fundamentos tanto para a proposi-
¢do de finalidades, quanto para a construcdo de praticas pedagdgi-
cas transformadoras.

Utilizaremos neste texto a denominagdo Histérico-Critica (Sa-
viani), pois apresenta claramente, o compromisso de enfrentamen-
to da atividade educacional numa perspectiva critica e contextu-
alizada, possibilitando a compreensdo da educag¢do escolar como
sendo resultado do processo de transformagdo historica.

1 Texto adaptado de Cristovam da Silva Alves
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Entendemos como desenvolvimento histérico a a¢do do ho-
mem sobre a natureza, pois executando o seu trabalho ele vai cons-
truindo o mundo histdrico, da cultura e o humano, originando-se
nesse processo a educagao.

Para tal Pedagogia é necessario resgatar a importancia da es-
cola e reorganizar o trabalho educativo nela desenvolvido, ligado
a questdo do conhecimento, sendo seu papel o de socializagdo do
saber elaborado, sistematizado e da cultura erudita.

Mas, é preciso também, que a escola oferega condices para
que o aluno possa domina-lo, o que chamamos de “saber escolar”’e
fazer a leitura da realidade concreta de forma critica, o que Paulo
Freire chama de “leitura critica do mundo.”

Um outro pressuposto desta concepg¢do esta relacionado aos
métodos, que deverdo ser eficazes, estimuladores das atividades,
criatividade, iniciativas dos alunos e professores; proporcionadores
de atitudes dialdgicas entre alunos, professores e a cultura; respei-
tadores dos interesses dos alunos, seus ritmos de aprendizagem,
sem perder de vista a sistematizacdo dos conhecimentos.(Saviani)

Quando esta concepgdo de educagdo se refere a atuagao do
professor, define como proposta prioritaria a reflexdo sobre o tipo
de homem que se pretende formar, pois ficard mais clara a orienta-
¢do sobre que conteudos e como trabalha-los, a fim de que venham
garantir a assimilagdo e reconstrugao critica por parte dos alunos.

Ainda, segundo esta concepcao, os professores devem deter al-
guns saberes fundamentais e indispensaveis a sua pratica docente,
e que a partir deste momento estaremos apontando.

Estes saberes e competéncias, se referem aos educadores de-
nominados por Giroux (1997) de “intelectuais transformadores”,
que sdao aqueles capazes de trabalhar com grupos dispostos a re-
sistir ao desejo de opressdo e dominagdo existentes na sociedade
e nas escolas.

E para que isso se concretize é preciso tornar o pedagogico
mais politico e o politico mais pedagdgico.

Para este, tornar o pedagdgico mais politico significa compre-
ender o que é e como se ddo as relagdes de poder na escola.

Desta forma, acdo e reflexdo criticas sdo partes do projeto so-
cial que ajudard os alunos a acreditarem na luta para superar as
“injusticas econdmicas, politicas e sociais” e assim, estardo huma-
nizando-se ainda mais.

Por outro lado, tornar o politico mais pedagdgico significa uti-
lizar “formas de pedagogias” que tratem os educandos como agen-
tes criticos, reflexivos, problematizadores do conhecimento, que
participem da constru¢do de um mundo melhor para todos, que
déem autonomia aos alunos e que sejam dialdgicas.

Um ponto que parece constituir consenso entre especialistas
de diversas tendéncias é o de respeitar os saberes que os educan-
dos trazem da sua pratica comunitaria, relacionando-os com o en-
sino dos novos contelidos o que torna a aprendizagem significativa,
visto que o estudo passa a ter sentido para o educando, consideran-
do suas dimensdes pessoais, afetivas e intelectuais.

A pratica docente critica implica o movimento dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer (reflexdo critica sobre a pratica). Pois
é pensando criticamente a pratica de hoje ou ontem, que se pode
melhorar a pratica de amanha.

Nesta perspectiva, deve haver uma mudanga tanto da teoria
(consciéncia) quanto da pratica do professor, na busca da praxis,
que significa uma pratica embasada por uma teoria, o que acarreta
significado e uma teoria desafiada pelos questGes praticas. (Vascon-
cellos)

Na verdade a mudancga da realidade ocorre pela pratica cons-
ciente e transformadora, o que exige do educador uma nova pos-
tura.
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