Editora

ol_lu ca®

a solucao para 0 seu concurso!

COD: SL-120AB-22
7908433221173

PIRACICABA

PREFEITURA MUNICIPAL DE PIRACICABA
ESTADO DE SAO PAULO - SP

Professor de Ensino Fundamental

CONCURSO PUBLICO N° 02/2022



INDICE

Lingua Portuguesa

1. Leitura e interpretagdo de diversos tipos de textos (literarios e ndo [iterdrios). ............iiiiiiein it 01
2. SinGnimos e antdnimos. Sentido préprio e figurado das palavras. . ...t i e 14
S JR oo T2 U - Yot~ o T PP 15
4. Classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, artigo, pronome, verbo, advérbio, preposi¢do e conjungdo: emprego e sentido que
imprimem as relagdes qUe estabeleCem. . ... .. 16
5. Concordancia verbal @ Nnominal. ... ... e 21
6. Regénciaverbal @ NOMINal. .. ... o e e e e e 22
7. ColoCagao ProNOMINGl. ..ottt e e e e e e e 22
= T O = ] 23
Matematica
1. Resolugdo de situagdes-problema, envolvendo: adigao, subtragdo, multiplicagdo, divisdo, potenciagao ou radiciagdo com numeros
racionais, nas suas representagées fraciondria oudecimal. .. ... .. . 01
2. Minimo multiplo comum; Maximo diViSOr COMUM . ..ottt e et e ettt et e et ettt ettt ettt 05
R 0 (ol | === o 06
I -V - To I 3 o o Lo o Lo T 07
5. Regra de trés simples OU COMPOSTA. . ..ottt ettt ettt e e et e e e e e e e e e 08
6. EQUAGCOES dO 12 0U 00 22 BraUs v vt vttt ettt ettt et et et e e e e e e e e e e e 09
7. Sistema de eqUACOES 00 L0 GraU .. v vvv ittt ittt et et e e e e e e e e e e e 12
8. Grandezas e medidas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade emassa ... ...t 14
9. Relagdo entre grandezas —tabela ou GrafiCco . ... ...t 16
10. Tratamento da informagdo — média aritmeética SiMpPles . ... ... i e e 17
11. NogOes de Geometria — forma, angulos, area, perimetro, VOIUMe . ... ... i i e e et 19
12, RacioCinio [0gICo-mMatematico . . ..ottt e e e e e e e e 26
13. Leitura e interpretagdo de dados estatisticos — graficos etabelas. ... ... i e 16

Conhecimentos Especificos
Professor de Ensino Fundamental

1. Relagdo entre educagdo, escola e sociedade: concepgdes de Educagdo € ESCola; .. ..o v vt 01
2. FUNGE0 SOCIAl da ©SC0Ia . ..ottt e e e 05
3. Educagdo inclusiva e compromisso ético e social do edUCador. . .. ...ttt e e 07
4. Gestdo democratica: @ participagdo ComMO PriNCiPIO. ..\ vttt et e et e e e e e 15
5. Organizagdo da escola centrada no processo de desenvolvimento plenodoeducando. ..........coo i, 18
6. Projeto politico-pedagdgico: fundamentos para a orientacdo, o planejamento e a implementacdo das a¢des educativas da esco-
Ja. 29
7. InterdisCiplinaridade. . .. ..o e e e e e e 32
8. Curriculo, conhecimento e processo de aprendizagem. . ... v .ttt ettt e e e e 36
9. Curriculo adaptado para criangas defiCientes. ... ot e 40
10. Alfabetizagdo, Letramento @ MUIetramento. . ... ...ttt e e e e e e 43
O @0 T =T o T - I e g o] [ = Tor- A a7
12. O ensino da Matematica nos Anos Iniciais por meio da resolugdo de problemas. As ideias envolvendo as quatro operag¢des aritméticas
basicas. Planejamento, sele¢do, contextualizagdo e organizacdo dos conteldos. ... ...it ittt it e 48
13. Avaliagdo diagndstica ou formadora e os processos de ensino e de aprendizagem. . .....vvii ittt ittt e 94
14. A mediagdo do professor N0 Processo de aprendizagem; . ..ottt e et e e 102
15. Aimportancia da formagdo continuada do edUCAdOr. ... ... ittt 105
16. ENSINO HIOrido. . o oo e e 106
17. Base Nacional Comum CUITICUIAL. . ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et 106
18. Curriculo da Rede Municipal de Educagdo de Piracicaba. ........... it i e et et e e e 145
19. Uso das ferramentas digitais no processo de ensino € aprendizagem. . ...ttt i e 145




iNDICE

Bibliografia

1.

w

10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.

29.

30.

ADAMS, Marilyn Jager; FOORRAN, Barbara R.; LUNDBERG, Ingvar; BEELER, Terri. Consciéncia Fonoldgica em Criangas Pequenas. Edi-

T0ra PeNsO, 2002, . .. e e e e e e e 01
AGUIAR, Marcia Angela da Silva [et. al.]. Conselho Escolar e a relagdo entre a escola e o desenvolvimento com igualdade social.
Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagdo Basica, 2006. . .. ..o v ittt ittt e e 03
AREAS, Celina Alves. A fun¢do social da escola. Conferéncia Nacional da EdUCagd0 BASICA. ... .vvvvvevrieire e, 11
BACICH, Lilian; Tanzi Neto, Adolfo, Trevisan, Fernando De Mello. Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Educacdo. Editora
PENS0. 20 e e e 12
BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma abordagem tedrico pratica. Porto Alegre:
PENSO, 208, .t e 13
BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M. Um Olhar sobre a Diferenga. 9. ed. Campinas: Papirus, 2008. . .........ccuriiiirirnenennenenn. 19
CACHAPUZ, A. et al. A necessaria renovagdo do ensino das ciéncias. Sdo Paulo, Cortez, 2011 ..........cciiiiinennennnnn. 23
CASTRO, Jane Margareth; REGATTIERI, Marilza. “Relagdes Contemporaneas Escola-Familia”. p. 28-32. In: . Interagdo esco-
la-familia: subsidios para praticas escolares. Brasilia: UNESCO, MEC, 2009. . .......\itittt ittt ettt et e i 28
COHEN, Elizabeth G.; LOTAN, Rachel A.; LOZANO, José Ruy; CARNEIRO, Mila Molina . Planejando o Trabalho em Grupo: Estratégias para
Salas de Aula Heterogéneas. Editora Penso, 2007, ... ...ttt e e e et e et e e e 35

COSTA, Dircelene M. Gomes da; SANTOS, Eliane. O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA NA PERSPECTIVA DO MULTILETRAMENTO. Caderno
PDE, v1, p. 1-16. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_

artigo_port_uepg_dirc elenemartins. paf . ... .. e e 35
DE LA TAILLE, Y., OLIVEIRA, M.K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus,
L00. ee 35
FONTANA, Roseli Ap. Cagdo. Media¢do Pedagdgica em sala de aula. Campinas: Editora Autores Associados, 1996 (Primeiro tépico da
Parte | — A génese social da coNCeItUAlIZAgE0). .. ..ottt e e e 38
GARCIA, Lenise Aparecida Martins. Transversalidade e Interdisciplinaridade. . ....... .. i i i 39
HADDAD, Jane; SHUDO, Regina. Inventario Emocional: Familia e Escola como Territérios de Afetos. Disponivel em: < http://amanaed-
ucacional.com.br/downloads/inventario-emocional/> . ... ... . 40
HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo mediadora: uma relagdo dialdgica na construgdo do conhecimento In: SE/SP/FDE. Revista IDEIAS n.2 22,
P. 50 @ 50 e e e 40
JOFILI, Zélia. Piaget, Vygotsky, Freire e a construcdo do conhecimento na escola. In: Educagdo: Teorias e Praticas, ano 2, n2 2, Recife:
Universidade Catdlica de Pernambuco, dez. 2002, p. 191-208. . . ...ttt ittt et e ettt e e 44
LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. 12 Edi¢do — Porto Alegre, Artmed, 2002. ............ 47
LIBANEO, J.C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organiza¢do. Sdo Paulo: Cortez, 2003, capitulo IlI,
Lo I - T P 52
MORAIS, Artur Gomes. Consciéncia fonoldgica na educagdo infantil e no ciclo de alfabetizagao. Editora Auténtica. 2019 ....... 54
MORAIS, Artur Gomes. Sistema de escrita alfabética. Editora Melhoramentos, 2012, . ... ..ottt 57
NOVOA, Antonio. Formagdo de professores e profissdo docente. Lisboa; Dom Quixote, 1992. .. ......ovureirieineiineann.n. 57
Disponivel em PARRA, Cecilia. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagogicas. Porto Alegre: Artmed, 1996 ............. 63
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia de Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Cap.1,2€3). ....cvvvvinnnnan.. 66
PIRES, Celia M. Carolino. NUmeros naturais e operagdes. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2013, ........................ 67
SMITH, Frank. Compreendendo a Leitura: Uma Analise Psicolinguistica da Leitura e do Aprender a Ler. Editora Penso, 2003 .. ... 68
SMOLE, S. Katia; DINIZ, Maria. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender matematica, Porto Alegre,
AT, 2000, .ot e e 70
TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, . ....cv ittt ittt eieinennns 71
TEBEROSKY, Ana; LILIANA, Tolchinsky. Além da Alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica, ortografica, textual e matematica. Editora
ACA, 1995, o ettt e e 72
VASCONCELLOS, Celso. Construgao do conhecimento em sala de aula. Libertad — Centro de Pesquisa, formagdo e Assessoria Pedagdgi-
Ca. 142 0., 20002, . .ttt e e 81

WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. S30 Paulo: Atica, 2009. .. ...\ttt i 84




INDICE

Legislagdo
1. BRASIL. Constituicdo Federal/1988 — artigos 205 a 214 e artigo 60 das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias. Emenda
LA/1006 .o e 01
2. BRASIL. Lei Federal n2 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (atualizada): artigos 72 a 24,53 a 69, 131a 140...... 04
3. BRASIL. Lei Federal n2 9.394/1996 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (atualizada) ..................... 12
4. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular — A Etapa do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 2017. . .26
5. BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 04/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Brasilia: CNE, 2010. BRA-
S ettt e e e e e 38
6. Resolugdo CNE/CEB 4/2009 — Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, mo-
dalidade Educacgdo Especial. Brasilia: CNE, 2000 . . . ...ttt et e e e it et e et et e e e e 47
7. PIRACICABA, Prefeitura Municipal de. Secretaria Municipal de Educagdo. Curriculo da Rede Municipal: Piracicaba, 2021........ 48
8. Lei Organica do Municipio de Piracicaba: Capitulo VIII — Da Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer — SegGes | e Il (art. 251 a 266) . ...49




LEITURAE INTERPRE’TACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreensado e interpretacao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer area do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenga entre compreensdo e interpreta-
¢ao?

A compreensao é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagao é quando vocé entende o que esta implicito,
nas entrelinhas, aquilo que esta de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenga?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para
que facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo ha presenga de nenhuma palavra.

LINGUA PORTUGUESA

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a juncdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo é intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretagdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelecga
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a andlise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.




— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, to-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distracdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esquega, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovagao, ela também estimula nos-
sa imaginagdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora
nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além
de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos pardgrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é a
identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secunddrias, ou fundamentagdGes, as argumentagdes, ou ex-
plicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas
na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia esta |4, as vezes escondida, e por isso o
candidato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com al-
gum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e
nunca extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagbes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela temdtica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fung¢do importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o0 assunto que serd tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma es-
pécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J4 os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o texto
vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre caes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informag@es se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MANHA

Na construgdao de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdao bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo

A intencdo e resultado da acdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem plane-
ja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No
livro “Memarias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancgar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas ag¢les ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagéo.

Ha diversas situa¢cdes em que o humor pode aparecer. Ha as
tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comi-
co; hd anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequente-
mente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:

FOu
PENALTI
SIM, ELE

WViut

INTERVENQ.ED MILITAR

ANALISE E A INTERPRETAGAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da andlise e decodifica¢do do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensao de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento
profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagcdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndao costumam conceder
espaco para divagacGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-seater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢Oes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagcdo de texto assertiva depende de inimeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos
frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.




RESOLUGCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVEN-

DO: ADICAO, SUBTRAGCAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO,

POTENCIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RA-

CIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA
OU DECIMAL

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos o conjunto infinito dos numeros naturais

N=1{0,123456...}

- Todo niumero natural dado tem um sucessor
a) O sucessorde 0 é 1.

b) O sucessor de 1000 é 1001.

c) O sucessor de 19 é 20.

Usamos o * para indicar o conjunto sem o zero.

N*={1,23,456....}

- Todo nimero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.

a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Expressdes Numéricas

Nas expressdes numéricas aparecem adi¢des, subtragdes, mul-
tiplicagdes e divisdes. Todas as operagdes podem acontecer em
uma Unica expressdo. Para resolver as expressées numéricas utili-
zamos alguns procedimentos:

Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem e os parénteses sao
resolvidos primeiro.

Exemplo 1
10+12-6+7
22-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Exemplo 3
25-(50-30)+4x5
25-20+20=25

Numeros Inteiros

Podemos dizer que este conjunto é composto pelos nimeros
naturais, o conjunto dos opostos dos nimeros naturais e o zero.
Este conjunto pode ser representado por:

MATEMATICA

(=)

Z

{..,=3,-2,-1,0,123, ...}

Subconjuntos do conjunto Z:
1)Conjunto dos numeros inteiros excluindo o zero

7F =1{.-2,-1,1,2,..}

2) Conjuntos dos nimeros inteiros ndo negativos
Z,=1{0,1,2,..}

3) Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos

7. = {.-3,-2,-1}

Numeros Racionais

Chama-se de numero racional a todo nimero que pode ser ex-
presso na forma %, onde a e b sdo inteiros quaisquer, com bz0

Sdo exemplos de nimeros racionais:

-12/51

-3

-(-3)

-2,333...

As dizimas periddicas podem ser representadas por fragao,
portanto sdo consideradas nimeros racionais.
Como representar esses numeros?

Representag¢do Decimal das Fracoes
Temos 2 possiveis casos para transformar fragdes em decimais

19) Decimais exatos: quando dividirmos a fragdo, o nimero de-
cimal terd um numero finito de algarismos apds a virgula.

1
-=05
2

1
—=0,25
4

3
—-=0,75
4

29) Tera um numero infinito de algarismos apds a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nUmero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

1—0333
=033
2> 0,353535...
99

105

5 = 11,6666..




Representagdo Fracionaria dos Niumeros Decimais

12caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

3

03=—
10

0,03 = 3
T T100

3

0,003 = 1000

33

33=—
10
29caso) Se dizima periddica € um ndmero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragao

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por
10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

Numeros Irracionais

Identificagdo de nimeros irracionais

— Todas as dizimas periddicas sdo niumeros racionais.

— Todos os numeros inteiros sdo racionais.

— Todas as frages ordindrias sdo nimeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periddicas sdo numeros irracionais.

— Todas as raizes inexatas sdo nimeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferencga de dois nimeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma %,
com a e b inteiros e bz0.

MATEMATICA

[no)

Exemplo: V552 0 e 0 é um numero racional.

— O quociente de dois nimeros irracionais, pode ser um niume-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum niimero racional.

— O produto de dois numeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 _V49_ 7 é um nimero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Nimeros

Racionais

Fonte: www.estudokids.com.br

Representagdo na reta

Conjunto dos numeros reais

-512

Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.




Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-eo,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ o[
Conjunto:{x € R|x>a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niUmeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciacao
Multiplicacdo de fatores iguais
23=2.2.2=8

Casos
1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.

19=1

100000° =1

MATEMATICA

2) Todo nimero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)*=4

(-2 =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um ndmero negativo.

(-2)* = -8

(=3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nUmero que esta na base.

1
27 =2
2
1
27%2=-
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0

Propriedades
1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24.23=2%3=77
(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2=27
3

OG-0 -

2) (@™ a" =a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.
Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

2+3

2—5

Exemplos:
98:92=962=94

)G -6 -6

3) (a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

-1

2

Exemplos:
(52)3 = 523=156




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

RELAGAO ENTRE EDUCAGAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCACAO E ESCOLA

Sendo a escola uma instituicdo organizada e integrada na co-
munidade, ela deve desempenhar uma fungdo proé-ativa de subita
importancia na formacgdo, transformacgdo e desenvolvimento do
capital social.

Pensar a escola de hoje é refletir a sociedade nas vertentes so-
cial, econémico e pessoal.

A relagdo escola, familia e comunidade carece de melhoria,
pois constata-se quase que um divércio entre elas. As escolas, mui-
tas vezes, ndo fomentam nem facilitam o intercambio de experién-
cias com outras escolas e com 0 meio em que estdo inseridas, ndo
promovem a procura de solugdes inovadoras, nem proporcionam
uma participacao efetiva dos pais e encarregados de educagdo na
gestdo escolar.

Escola é a principal instituicdo para a transmissdo e aquisi¢do
de conhecimentos, valores e habilidades, por isso deve ser tida
como o bem mais importante de qualquer sociedade.

Escola —instituicdo social que tem o encargo de educar, segun-
do planos sistemdticos, os individuos nas diferentes idades da sua
formacdo, casa ou estabelecimento onde se ministra o ensino.

Escola é uma instituicdo educativa fundamental onde sdo or-
ganizadas, sistematicamente, atividades praticas de caracter peda-
gbgico.

Para Gary Mary, (in Azevedo, 1994,p.147) a escola é verdadei-
ramente uma instituicdo de Ultimo recurso, apds a familia, comuni-
dade e aigreja terem fracassado.

Comunidade é um conjunto de pessoas que vive num determi-
nado lugar e ligado por um ideal e objetivos comuns.

Participacdo — de acordo com a etimologia da palavra, partici-
pagdo origina-se do latim “participatio” (pars + in + actio) que ignifi-
ca ter parte na agdo. Para ter parte na agao é necessario ter acesso
a0 agir e as decisGes que orientam o agir. “

Executar uma agdo ndo significa ter parte, ou seja, responsabi-
lidade sobre a agdo. E sé sera sujeito da agdo quem puder decidir
sobre ela”

A participagdo é «um modo de vida» que permite resolver fa-
voravelmente a tensdo sempre existente entre o individual e o co-
letivo, a pessoa e o grupo, na organizagao.

A participagdo deve ser vista como um processo permanente
de estabelecer um equilibrio dindmico entre: a autoridade delega-
da do poder central ou local na escola; as competéncias profissio-
nais dos professores (enquanto especialistas do ensino) e de outros
trabalhadores ndao docentes; os direitos dos alunos enquanto «au-
tores» do seu préprio crescimento; e a responsabilidade dos pais
na educacdo dos seus filhos.!

Considerando que toda crianca faz parte de uma familia e que
toda familia, além de possuir caracteristicas préprias, estd inserida
em uma comunidade, hoje, ambas, familia e comunidade, estdo in-
cumbidas, juntamente com a escola, da formag¢do de um mesmo
cidaddo, portanto sdo pegas fundamentais no processo educativo
e, porque ndo, na elaborac¢do do projeto pedagdgico da escola e na
gestdo da mesma.

Quando a escola recebe os educandos, de onde eles vém?
Quem os encaminha? Eles vém de uma sociedade, de uma familia,
e 0s pais e responsdveis realizam seu encaminhamento.

1 http.//www.portaldoconhecimento.gov.cv

PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL

Ndo sdo os educandos seres viventes em um nucleo familiar
e social, onde recebem orientagdo moral, vivenciam experiéncias
e reforcam seus conhecimentos? Tudo isso é educagéo. Para esta-
belecer uma educagdo moral, critica e comprometida com o meio
social, é primordial a integragdo entre escola, familia e sociedade.
Pois, o ser humano é um ser social por exceléncia. Podemos pen-
sar na responsabilidade da escola na vida de uma pessoa. E ain-
da, partindo desse principio, é um equivoco desvincular a familia
no processo da educagdo escolar. A escola vem reforgar os valores
recebidos em casa, além de transmitir conhecimentos. Age também
na formag¢Go humana, salientando a autonomia, o equilibrio e a li-
berdade - que estd condicionada a limites e respeito mutuo. Por que
ndo, a escola trabalhar com a familia e a sociedade em prol de um
bem comum?

A parceria entre familia, sociedade e escola sé tem a contribuir
para o desenvolvimento do educando. Assim, a escola passa a ser
um espago que se relaciona com a vida e ndo uma ilha, que se isola
da sociedade. Com a participagcdo da familia no meio escolar, cria-se
espagos de escuta, voz e acesso ds informagbes que dizem respeito
a seus filhos, responsdveis tanto pela materialidade da escola, bem
como pelo ambiente no qual seus filhos estdo inseridos. E preciso
que os pais se impliquem nos processos educativos de seus filhos no
sentido de motivd-los afetivamente ao aprendizado. O aprendizado
formal ou a educagdo escolar, para ser bem sucedida ndo depende
apenas de uma boa escola, de bons professores e bons programas,
mas principalmente de como o educando é tratado na sociedade e
em casa e dos estimulos que recebe para aprender. E preciso enten-
der que o aprender é um processo continuo que ndéo cessa quando
ele estd em casa. Qualquer gesto, palavra ou agdo positiva de qual-
quer membro da sociedade ou da familia pode motivd-la, porém,
qualquer palavra ou agdo que tenha uma conotagdo negativa pode
gerar um blogueio no aprendizado. E claro que, como qualquer ser
humano, ele precisa de limites, e que ndo pode fazer tudo que qui-
ser, porém os limites devem ser dados de maneira clara, sem o uso
de palavras rudes, que agridam ou desqualifiquem-no.

Uma pessoa agredida, com palavras ou agées, além de apren-
der a agredir, perde uma boa parte da motivagdo para aprender,
pois seus sentimentos em relagdo a si mesma e aos outros ficam
confusos, tornando-a insegura com relagéo as suas capacidades, e
consequentemente gerando uma baixa autoestima. Outro aspec-
to que merece ser lembrado é o que se refere a comparagéo com
outros irmdos que foram bem sucedidos; os pais ou responsdveis
devem evitar a comparagdo, pois cada um é unico e tem seu proprio
ritmo de aprendizado e sua maneira singular de ver o mundo e a
sociedade em que esta inserido.

E preciso ainda ressaltar que o conhecimento e o aprendizado
ndo séo adquiridos somente nos bancos escolares, mas é construido
pelo contato com o social, dentro da familia, e no mundo ao seu re-
dor. Fazer do aprendizado um prazer é tarefa néGo so dos professo-
res, mas também, de pais, da sociedade e de qualquer profissional
interessado no bem-estar de quem aprende.?

Pensar em educag¢do de qualidade hoje, é preciso ter em men-
te que a familia esteja presente na vida escolar de todos os alunos
em todos os sentidos. Ou seja, é preciso uma interagdo entre esco-
la e familia. Nesse sentido, escola e familia possuem uma grande
tarefa, pois nelas é que se formam os primeiros grupos sociais de
uma crianga.

2 Texto adaptado de Claudia Puget Ferreira / Fabiola Carmanhanes
Anequim / Valéria Cristina PAlves Bino




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Envolver os familiares na elaboragédo da proposta pedagdgica
pode ser a meta da escola que pretende ter um equilibrio no que
diz respeito a disciplina de seus educandos. A sociedade moderna
vive uma crise de valores éticos e morais sem precedentes. Essa é
uma constatagdo que norteia os arredores dos setores educacio-
nais, pois é na escola que essa crise pode aflorar mais, ficando em
maior evidéncia.

Nesse sentido, A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
( lei 9394, de dezembro de 1996) formaliza e institui a gestdo de-
mocratica nas escolas e vai além. Dentre algumas conquistas des-
tacam-se:

A concepgao de educagdo, concepgdo ampla, estendendo a
educagdo para além da educagdo escolar, ou seja, comprometi-
mento com a formacgdo do carater do educando.

Nunca na escola se discutiu tanto quanto hoje assuntos como
falta de limites, desrespeito na sala de aula e desmotiva¢do dos
alunos. Nunca se observou tantos professores cansados e muitas
vezes, doentes fisica e mentalmente. Nunca os sentimentos de im-
poténcia e frustragdo estiveram tdo marcantemente presentes na
vida escolar.

Por essa razdo, dentro das escolas as discussdes que procuram
compreender esse quadro tdo complexo e, muitas vezes, cadtico,
no qual a educagdo se encontra mergulhada, sdo cada vez mais
frequentes. Professores debatem formas de tentar superar todas
essas dificuldades e conflitos, pois percebem que se nada for feito
em breve ndo se conseguird mais ensinar e educar.

Entretanto, observa-se que, até o momento, essas discussdes
vém sendo realizadas apenas dentro do ambito da escola, basica-
mente envolvendo dire¢des, coordenacdes e grupos de professo-
res. Em outras palavras, a escola vem, gradativamente, assumindo
a maior parte da responsabilidade pelas situagdes de conflito que
nela sdo observadas.

Assim, procuram-se novas metodologias de trabalho, muitos
projetos sao langados e iniUmeros recursos também langados pelo
governo no sentido de ndo deixar que o aluno deixe de estudar.
Porém, observa-se que se ndo houver um comprometimento maior
dos responsaveis e das instituicdes escolares isso pouco adiantara.

Concepgles de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola como o
local que deve servir aos interesses populares garantindo a todos
um bom ensino e saberes basicos que se reflitam na vida dos alunos
preparando-os para a vida adulta. Em sua obra Escola e Democracia
(1987), o autor trata das teorias da educagdo e seus problemas, ex-
planando que a marginalizagdo da crianga pela escola se da porque
ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a marginalidade é a condi-
¢do da crianga excluida. Saviani avalia esses processos, explicando
gue ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento da sociedade, tra-
zendo inumeros problemas, muitas vezes de dificil solucdo, e con-
clui que a harmonia e a integracgdo entre os envolvidos na educagdo
— esferas politica, social e administracdo da escola podem evitar
a marginalidade, intensificando os esfor¢os educativos em prol da
melhoria de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interagdo do professor e da participagdo ativa do
aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de conteudos — traba-
Ihar a realidade do aluno em sala de aula, para que ele tenha discer-
nimento e poder de analisar sua realidade de uma maneira critica -,
e a socializagdo do educando para que tenha uma participagdo or-
ganizada na democratizagao da sociedade, mas Saviani alerta para
a responsabilidade do poder publico, representante da politica na
localidade, que é a responsavel pela criagdo e avaliacdo de projetos
no dmbito das escolas do estado e municipio, uma vez que este é o
responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino, visan-
do a integragdo entre o aluno e a escola.

PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL

A escola é valorizada como instrumento de apropriacdo do sa-
ber e pode contribuir para eliminar a seletividade e exclusdo social,
e é este fator que deve ser levado em consideragdo, a fim de erra-
dicar as gritantes disparidades de niveis escolares, evasao escolar e
marginalizagdo.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futuro cida-
dao, para a vida, e deve transmitir valores éticos e morais aos estu-
dantes, e para que cumpra com seu papel deve acolher os alunos
com empenho para, verdadeiramente transformar suas vidas.

Concepcdes de Educacdio

Concepgao Tradicionalista da Educagao

|. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico antigo e
feudal. Buscou inspira¢do nas tradi¢Ges pedagdgicas antigas e cris-
tds. Predominou até fins do século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero e a nobreza tinham acesso aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser originalmente
corrompido (pecado original). O homem deve submeter-se aos va-
lores e aos dogmas universais e eternos. As regras de vida para o
homem ja forma estabelecidas definitivamente(num mundo “supe-
rior”, externo ao homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sabio (= instruido, que de-
tém o saber, o conhecimento geral, apresenta corregao no falar e
escrever, e fluéncia na oratdria) e o homem virtuoso (= disciplina-
do). A Educagéo Tradicionalista supervaloriza a formacdo intelectu-
al, a organizagdo légica do pensamento e a formagdo moral.

4. EDUCACAO - Tem como fungao: corrigir a natureza corrom-
pida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina rigorosa, atra-
vés de vigilancia constante. A Educag¢do deve ligar o homem ao
“mundo superior”’que é o seu destino final, e destruir o que prende
o homem a sua existéncia terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, controle emo-
cional e corporal. Predominam os incentivos extrinsecos: prémios
e castigos. A Escola é um meio fechado que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conseguiu cor-
rigir sua natureza corrompida e ja detém o saber. Tem seu saber
reconhecido e sua autoridade garantida. Ele é o centro da decisdo
do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi¢do na sala
de aula, um atras do outro, reduz ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E cada um sé com o mestre.
A relagdo professor-aluno é de obediéncia ao mestre. Incentiva a
competic3o. E preciso ser o melhor. O outro é um concorrente.

8.0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao j4 feito, aos contetidos
prontos, ao saber ja instituido. O futuro é reprodug¢do do passado.
O saber é enciclopédico e é preciso conhecer e praticar as leis mo-
rais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O contetdo é apresen-
tado de forma acabada, ha énfase na quantidade de informacdo
dada e memorizada. O aluno ouve informacgdes gerais nas situagdes
particulares.

Concepgao Liberalista Da Educagao

1. ORIGEM HISTORICA - A concepcio liberalista da Educacgdo
foi se constituindo ao longo da Histdria em reagdo a concepgdo Tra-
dicionalista, seus primeiros indicios podem se reportar ao Renas-
cimento( séc. XV - XVI); prosseguindo com a instalagdo do poder
burgués liberalista (séc. XVIII) e culminando com a emergéncia da
chamada Escola Nova”(inicio do séc. XX) e com a divulgagdo dos
pressupostos da Psicologia Humanista (1950).




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

2. PRESSUPOSTO BASICO . da concepcio liberalista da Educa-
¢do. Referéncias para vida do homem ndo podem ser os valores
pré-dados por fontes supra-humanas, exteriores ao homem. A Edu-
cacdo (como toda a vida social) deve se basear nos préprios ho-
mens, como eles sdo concretamente. O homem pode buscar em si
préprio o sentido da sua vida e as normas para a sua vida.

3. CONCEPCAO DE HOMEM - O homem é naturalmente bom,
mas ele pode ser corrompido na vida social. O homem é um ser
livre, capaz de decidir, escolher com responsabilidade e buscar seu
crescimento pessoal.

4. CONCEITO DE INFANCIA - A crianca é inocente. A crianca
esta mais perto da verdadeira humanidade. E preciso protegé-la,
isola-la, do contato com a sociedade adulta e ndo ter pressa de
transformar a crianga em adulto. O importante ndo é preparar para
a vida futura apenas, mas vivenciar intensamente a infancia.

5. IDEAL DE HOMEM . E a pessoa livre, espontdnea, de iniciati-
va, criativa, auto-determinada e responsavel. Enfim, auto-realizada.

6. A FUNCAO DA EDUCACAO - A func¢do da Educac3o é possi-
bilitar condi¢Ges para a atualizagdo e uso pleno das potencialida-
des pessoais em dire¢do ao auto-conhecimento e auto-realizagdo
pessoal. A Educag¢do ndo deve destruir o homem concreto e sim
apoiar-se neste ser concreto. Ndo deve ir contra o homem para for-
mar o homem. A Educagdo deve realizar-se a partir da prépria vida
e experiéncia do educando, apoiar-se nas necessidades e interesses
naturais, expectativas do educando, e contribuir para seu desenvol-
vimento pessoal. Os trés principios bdsicos da Educacéo liberalista:
liberdade, subjetividade, atividade.

7. EDUCADOR - Deve abster-se de intervir no processo do de-
senvolvimento do educando. Deve ser elemento facilitador desse
desenvolvimento. Essa concepgdo enfatiza as atividades do mestre:
compreensdo , empatia (perceber o ponto de referéncia interno
do outro), carinho, atengao, aceitagdo, permissividade, autentici-
dade, confianga no ser humano.

8. DISCIPLINA - As regras disciplinares sdo discutidas por todos
os educandos e assumidas por eles com liberdade e responsabili-
dade. Essas regras sao o limite real para o clima de permissividade.
O trabalho ativo e interessado substitui a disciplina rigida.

9. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL - A relagdo privilegiada
é do grupo de educandos que cooperam, decidem, se expressam.
Enfatiza as relagOes inter-pessoais, busca dar espago para as emo-
¢Oes, sentimentos, afetos, fatos imprevistos emergentes no aqui-
-agora do encontro grupal. Permite o pensamento divergente, a
pluralidade de op¢des, respostas mais personalizadas. E centrada
no estudante.

10. ESCOLA - E um meio fechado, se possivel especialmente
distanciado da vida social para proteger o educando. A escola tor-
na-se uma mini-sociedade ideal onde o educando pode agir com
liberdade, espontaneidade, alegria.

11. CONTEUDO - As criangas podem ordenar o conhecimento
conforme os seus interesses. Evita-se mostrar o mundo “mau”aos
educandos. O mundo é apresentado de modo idealizado, bonito,
“colorido”.

12. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica de des-
coberta, o método indutivo (do particular ao geral). Defende téc-
nicas globalizantes que garantam o sentido, a compreensao, a in-
ter-relagdo e sequenciag¢do do conteudo. Utiliza técnicas variadas:
musica, danga, expressao corporal, dramatizacdo, pesquisa, solu-
¢ao de problemas, discussdes grupais, dinamica grupais, trabalho
pratico. Muito som, luz, cor e movimento, supde a aprendizagem
como processo intrinseco que requer elaboragdo interna do apren-
diz.

PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL

Aprender a aprender é mais fundamental do que acumular
grandes quantidades de conteudos, permite a variedade e mani-
pulacdo efetiva de materiais didaticos pelos educandos. Enfase no
jogo, descontragdo, prazer. Enfatiza avaliagdo qualitativa, a auto-
-avaliagdo, a discussao de critérios e avaliagdo com os educandos.

13. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - A concepgdo liberalista
de Educacdo é coerente com o moderno capitalismo que propde a
livre iniciativa individual, adapta¢do dos trabalhadores a situa¢des
mutaveis, concepgdo de Educagdo é conivente com o sistema capi-
talista de sociedade porque:

1. Contribui com a manutencgdo da estrutura de classes sociais
, quando realiza a elitizagdo do saber, de dois modos: a) organizan-
do o ensino de modo a desfavorecer o prosseguimento da escolari-
za¢do dos mais pobres: o mundo da escola é o mundo burgués no
visual, na linguagem, nos meios, nos fins. A escola vai selecionando
0s mais “capazes”. Os outros vao sutilmente se mantendo nas bai-
xas camadas de escolaridade. A piramide escolar também contri-
bui, portanto, com a reprodugdo continua da pirdmide social . b)

2. Inculca a concepgdo burguesa de mundo, de modo predomi-
nante, divulgando sua ideologia através do discurso explicito e im-
plicito (na fala das autoridades, nos textos de leitura, nas atitudes
manifestas). Veicula contetdos idealizadores da realidade, omitin-
do questionamentos criticos desveladores do social real.

3. Seu projeto de mudanga social é reformista e acredita na
mudanca social sem conflito, ndo levando em consideragdo as con-
tradigcOes reais geradas pelo poder burgués. Quando fala em mu-
danga social, acredita que esta se processa das partes para o todo:
mudam as pessoas - as instituigbes - a sociedade.

14. CONTRADIGCAO BASICA - da concepgdo liberalista de Edu-
cagdo: Ao contestar o autoritarismo, a opressao e ressaltar a livre
expressdo e os direitos do ser humano, a Educacgdo Liberalista abre
espacgo para que seja possivel inclusive a ultrapassagem de si pro-
pria em sua nova pedagogia que rejeita os seus pressupostos ide-
oldgicos e construa outros pressupostos com nova concepg¢do de
mundo, de sociedade, de homem. O liberalismo pedagdgico torna
possivel esta ultrapassagem, mas ndo a realiza.

Concepgcao Técnico-Burocratica Da Educacdo

1. ORIGEM HISTORICA - Esta concepgdo é também conhecida
como concepg¢dao TECNICISTA. . Penetrou nos meios educacionais
a partir dos meados do séc. XX (1950) com o avango dos modelos
de organizagdo EMPRESARIAL .Representa a introdugdo do modelo
capitalista empresarial na escola.

2. CONCEPCAO DE HOMEM - E um ser condicionado pelo meio
fisico-social.

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem produtivo e adaptado a so-
ciedade.

4. FUNCAO DA EDUCACAO - E modeladora, modificadora do
comportamento humano previsto. Educac¢do é adaptagao do indi-
viduo a sociedade.

5. ESCOLA - Deve ser uma comunidade harmoniosa. Todo pro-
blema deve ser resolvido administrativamente. O administrativo e
0 pedagdgico sdao departamentos separados.

6. EDUCADOR - E um especialista, ja possui o saber. Quem pos-
sui saber sdo os cientistas, os especialistas. Esses produzem a cultu-
ra. Esses é que deverdo comandar os demais homens. Eles produzi-
ram a teoria e é esta que vai dirigir a pratica. Os especialistas é que
devem planejar, decidir e levar os demais a cumprirem as ordens,
e executar o fazer pedagdgico. A equipe de comando técnico deve
fiscalizar o cumprimento das ordens.

7. RELACAO INTER-PESSOAL - Valoriza a hierarquia, ordem, a
impessoalidade, as normas fixas e precisas, o pensamento conver-
gente, a uniformidade, a harmonia.




ADAMS, MARILYN JAGER; FOORRAN, BARBARA R.;

LUNDBERG, INGVAR; BEELER, TERRI. CONSCIENCIA
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A Artmed Editora langa no Brasil “Consciéncia Fonoldgica em
Criangas Pequenas” da norte-americana Marilyn Jager Adams, Ph.D
em Psicologia do Desenvolvimento. Best-seller mundial com mais
de 175 mil cépias vendidas, a obra foi concebida para uso dos pro-
fessores em sala de aula como um recurso a mais para colocar em
pratica, com propriedade e certeza de éxito, essa nova forma de en-
sino da leitura e escrita na fase pré-escolar. A versdo em portugués
foi adaptada para a realidade brasileira, trazendo jogos e exemplos
que condizem com o sistema fonoldgico do Pais.

Consciéncia fonoldgica nada mais é do que compreender que
as pequenas unidades da fala, que correspondem a letras de um
sistema de escrita alfabética, sdo chamadas de fonemas e, quando
unidos harmoniosamente, formam a linguagem. “Para um adulto,
acostumado a ler e a escrever, isso parece bdsico, mas pesquisas
demonstram que 25% dos estudantes da primeira série do ensino
fundamental ndo possuem essa percep¢do”, relata a autora.

Segundo Adams, os educadores que se utilizam de métodos
como o apresentado nesta obra, observam que prestando atengdo
a consciéncia fonoldgica das criangas, tiram a fénica do campo do
treinamento puro, tornando-a mais interessante e mais facil de ser
aprendida. “Criangas com consciéncia dos fonemas avangam de for-
ma mais produtiva na aprendizagem do que aquelas ndo possuem
esse conhecimento”, complementa.

Realidade brasileira

As responsaveis pela adapta¢do de “Consciéncia Fonoldgica em
Criangas Pequenas” a realidade brasileira sdo a doutora em Letras,
Regina Ritter Lamprecht e a fonoaudiéloga Adriana Corréa Costa.
“Todos os exemplos e atividades propostas, sob forma de jogos, ri-
mas e cangdes, ndo fariam sentido se ndo fossem especialmente
elaboradas levando em conta o sistema fonoldgico da nossa lingua”,
explicam.

Lamprech e Costa acreditam também que essa é “a ferramenta
que os professores brasileiros precisam para mudar definitivamen-
te a alfabetiza¢do dos seus alunos de forma a superar os indices
vergonhosos de capacidade de leitura e escrita apresentadas pelas
criangas nas avaliagGes internacionais, como o PISA”.

Entre os temas abordados pela obra estdo os jogos de lingua-
gem, de escuta e com rimas; consciéncia das palavras, frases, silabi-
ca e fonémica; e como introduzir as letras e a escrita. Traz também
testes de avaliagGes, sugestdo de cronograma para a pré-escola e
primeira série, materiais e recursos de apoio, poemas e musicas in-
fantis que podem ser utilizadas em sala. A bibliografia ao final de
cada capitulo, além dos titulos sugeridos pela autora norte-ameri-
cana, possui opgdes em portugués recomendadas pelas adaptado-
ras brasileiras.

Exemplos de atividades apresentadas no livro
Ouvindo Sons

Objetivo: Possibilitar que as criangas explorem seu poder de
escuta e pratiquem sua atengdo em determinados sons de seu in-
teresse.

Material necessario: gravacdo de diversos sons e aparelho de
som
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Atividade: Nosso mundo é cheio de sons. Com este jogo as
criangas irdo descobrir que, se escutarem atentamente, podem ou-
vir sons de rua, de dentro de casa e mesmo de dentro delas pré-
prias. Antes de comecar, fale sobre a diferenga entre escutar com os
olhos fechados e abertos. A seguir, peca as criangas que se sentem
de olhos fechados e somente escutem por alguns instantes. Depois
de alguns minutos, convide-as para citar alguns dos sons que te-
nham ouvido. Rapidamente, os pequenos irdo aprender a ouvir com
atencdo. Entre os sons que poderdo ser ouvidos estdo: batimentos
cardiacos, carros, latido de caes, passaros, reldgio, ventilador...

Este navio esta levando um (a)...

Objetivo: Ensinar as criancas a responder rapidamente, sem
qualquer pista do contexto.

Material necessario: Algo para atirar (bola ou saquinhos de
areia)

Atividade: Faca com que as criangas sentem-se em circulo e
tenham algo para atirar. Para comegar o jogo, diga “O navio estd
levando um meldo”. A seguir, jogue a bola para alguma crianca do
circulo. Essa crian¢a deverd pensar em outra carga que podera ser
levada pelo navio e que rime com meldo (cachorrdo, pdo, sab3o...).

Observagao: O avango deve ser rapido ou as criangas perderao
o interesse enquanto esperam por sua vez. Se for necessario, revise
familias de rimas possiveis com as criangas antes de dar inicio a este
jogo.

Segue abaixo um pequeno trecho do livro:

Consciéncia fonoldgica é, atualmente, um assunto de grande
importancia. Criangas que tém consciéncia dos fonemas avangam
de forma mais facil e produtiva para a escrita e para a leitura criati-
vas. As que nao tém consciéncia dos fonemas correm sérios riscos
de ndo conseguirem aprender a ler. Os educadores que ensinam
consciéncia fonoldgica descobriram que, fazendo isso, aceleram
o crescimento de toda a turma em termos de leitura e de escrita,
ao mesmo tempo em que reduzem a incidéncia de criangas com
atraso na leitura. Além disso, perceberam que, prestando atengéo
a consciéncia fonoldgica das criangas, tiram a fonica do campo do
treinamento puro, tornando-a mais facil de ser aprendida e mais
interessante para os alunos.

Atualmente, todos os envolvidos na educagdo de criangas
pequenas ja ouviram esse tipo de afirmag¢do mais de uma vez. A
maioria esta convencida da importancia de acompanhar e de de-
senvolver a consciéncia fonoldgica de seus alunos. Mesmo assim,
sdo poucos os que receberam ajuda concreta e real nesse empre-
endimento. O que é consciéncia fonoldgica? E como, exatamente,
pode-se apoia-la na sala de aula da pré-escola ou da primeira série?

Ao elaborarmos este livro, nossa intenc¢do foi contribuir para
preencher essa lacuna. Nossa introducdo, no Capitulo 1. tenta tor-
nar compreensivel a natureza da consciéncia fonoldgica, de que
maneira ela se relaciona com a aquisicdo da leitura e da escrita e
por que ela é dificil. Da mesma forma, cada conjunto de atividades
é precedido de uma explica¢cdo de sua fundamentagdo em termos
de linguistica e de desenvolvimento do letramento. Acima de tudo,
esperamos que, ao experimentar estas atividades com seus alunos
e observar cuidadosamente suas reagdes e seu crescimento, vocé
venha a entender melhor a natureza da consciéncia fonoldgica.

Este livro baseia-se no programa de Lundberg, Frost e Petersen
(1988), desenvolvido na Suécia e na Dinamarca. Mais do que tra-
duzi-lo, acrescentamos, excluimos e modificamos atividades a luz
de pesquisas mais recentes, para melhor adequagéo ao ritmo e a
cultura das salas de aula dos Estados Unidos.




Para termos certeza de que essas adaptagdes serviriam para
adequar, mas nao para prejudicar o produto, testamo-lo em 23 sa-
las de aula de pré-escola em Houston (Texas), durante trés anos,
avaliando e confirmando o crescimento das criangas em termos de
consciéncia fonoldgica e incorporando os comentarios dos profes-
sores sobre o conteudo. Temos o prazer de oferecé-lo aos professo-
res em todo o mundo de lingua inglesa.

Consciéncia fonoldgica em criangas pequenas

A NATUREZA E A IMPORTANCIA DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Antes que possam ter qualquer compreensdo do principio al-
fabético, as criangas devem entender que aqueles sons associados
as letras sdo precisamente os mesmos sons da fala. Para aqueles de
nds que ja sabem ler e escrever, essa compreensdo parece muito
basica, quase transparente. No entanto, as pesquisas demonstram
que a propria nogdo de que a linguagem falada é composta de se-
guéncias desses pequenos sons ndo surge de forma natural ou facil
em seres humanos.

As pequenas unidades da fala que correspondem a letras de
um sistema de escrita alfabética sdo chamadas de fonemas- Sendo
assim, a consciéncia de que a lingua é composta desses pequenos
sons se chama consciéncia fonémica. As pesquisas indicam que,
sem o apoio de uma instrucdo direta, a consciéncia fonémica esca-
pa a cerca de 25% dos estudantes de primeira série do ensino fun-
damental de classe média e a uma quantidade consideravelmente
maior daqueles com origens menos ricas em termos de letramento.
Mais do que isso, essas criangas acabam apresentando sérias difi-
culdades para aprender a ler e a escrever (ver Adams, 1990. para
uma revisdo).

Por que a consciéncia de fonemas é tdo dificil? O problema,
em grande medida, é que as pessoas ndo prestam atenc¢do aos sons
dos fones— ao produzirem ou escutarem a fala. Em vez disso, pro-
cessam esses fonemas automaticamente, dirigindo sua atenc¢do ao
significado e a forga do enunciado como um todo. Sendo assim, o
desafio é encontrar formas de fazer com que as criangas notem os
fonemas, descubram sua existéncia e a possibilidade de separa-los.
Felizmente, muitas das atividades que ha tempos sdo desfrutadas
pelas criangas em idade pré-escolar, envolvendo rima, ritmo, escu-
ta e sons, sdo ideais para esse propdsito. Na verdade, tendo em
mente esse objetivo, todas essas atividades podem ser usadas, de
forma mais eficaz, no sentido de ajudar a desenvolver a consciéncia
fonoldgica.

O propdsito deste livro é proporcionar atividades concretas que
estimulem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na sala de
aula da pré-escola ou da escola de ensino fundamental. Ele baseia-
-se em um programa desenvolvido e validado originalmente por
Lundberg, Frost e Petersen (1988) na Suécia e na Dinamarca. Apds
ser traduzido e adaptado para as salas de aula dos Estados Unidos,
ele foi testado com alunos e professores de pré-escola em duas es-
colas que receberam os chamados fundos de Titulo | - Também se
concluiu que os alunos de pré-escola desenvolvem a capacidade de
analisar palavras em sons de forma significativamente mais rapida
do que os que ndo participaram desse programa (Foorman, Fran-
cis, Beeler, Winikates e Fletcher, 1997; Foorman, Francis, Shayvvitz,
Shavwvitz e Fletcher, 1997). Tal capacidade de decompor palavras
em sons é exatamente a habilidade que promove a leitura bem-su-
cedida na primeira série (Wagner, Torgesen e Rashotte, 1994).
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O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE A CONSCIENCIA FONOLO-
GICA

Embora uma série de diferentes niveis de consciéncia linguis-
tica esteja, de uma forma ou de outra, pressuposta nos didlogos
ou nas atividades da instrugdo inicial a leitura, ja foi demonstrado
gue a consciéncia de criangas em idade pré-escolar acerca dos fo-
nemas - dos sons da fala que correspondem mais ou menos a cada
letra - tem um poder preditivo Unico, sendo responsavel, estatisti-
camente, por até 50% da varianda em sua proficiéncia na leitura
ao final da primeira série (Blachman, 1991: Juel, 1991: Stanovich,
1986; Wagner et al., 1994). Além disso, diante de uma escrita alfa-
bética, o nivel de

consciéncia fonoldgica de uma crianga ao entrar na escola é
considerado o indicador individual mais forte do éxito que ela tera
ao aprender a ler - ou, ao contrdrio, da probabilidade de que nao o
consiga (Adams, 1990; Stanovich, 1986).

As avaliagdes do nivel de consciéncia fonoldgica de criangas
em idade pré-escolar predizem em muito seu futuro sucesso na
aprendizagem da leitura. Isso ja foi demonstrado ndo apenas en-
tre estudantes ingleses, mas também entre os suecos (Lundberg,
Olofsson e Wall, 1980); os noruegueses (Hoien, Lundberg, Stanovi-
ch e Bjaalid, 1995); os espanhdis (deManrique e Gramigna, 1984);
os franceses (Alegria, Pignot e Morais, 1982); os italianos (Cossu,
Shankveiler, Liberman, Tola e Katz, 1958); os brasileiros (Cardoso-
-Martins, 1995) e os russos (Elkonin, 1973). As avalia¢des da capa-
cidade de escolares para prestar atengao e manipular fonemas tém
forte correlagdo com seu éxito na leitura até o final do ensino médio
(Calfee, Lindamood e Lindamood, 1973). A consciéncia fonoldgica
pouco desenvolvida distingue alunos de pré-escola em desvanta-
gem econdmica de seus pares mais privilegiados (Wallach, Wallach,
Dozier e Kaplan, 1977) e mostrou ser caracteristica de adultos com
problemas de alfabetiza¢do nos Estados Unidos (Liberman, Rubin,
Duques e Carlisle, 1985); em Portugal (Morais, Cary, Alegria e Ber-
telson, 1979); 11a Inglaterra (Marcei, 1980) e na Australia (Byrne e
Ledez, 1983). Na verdade, entre os leitores de linguas alfabéticas,
0s que tém éxito invariavelmente tém consciéncia fonoldgica, ao
passo que os que carecem dela invariavelmente tém que se esforgar
mais (Foorman, Francis, Beeler, et al., 1997; Foorman, Francis, Fle-
tcher, Winikates e Mehta, 1997; Foorman, Francis, Shaywitz, et ah,
1997; Stanovich, 1986; Tunmer e Nesdale, 1985).

Sabendo que tantas criangas carecem de consciéncia fonoldgi-
ca e que ela é fundamental para aprender a ler e a produzir escrita
alfabética, comegamos a ver a importancia de dar lugar a sua ins-
trugdo. Na verdade, as pesquisas mostram claramente que a cons-
ciéncia fonoldgica pode ser desenvolvida por meio da instrugao e,
mais do que isso, que fazé-lo significa acelerar a posterior aquisigdo
da leitura e da escrita por parte da crianga (Bali e Blachman, 1991;
Blachman, Bali, Black e Tangei, 1994; Bradley e Bryant, 1983; Byr-
ne e Fielding-Barnsley, 1991, 1993. 1995; Castle, Riach e Nicholson,
1994; Cunningham, 1990; Lundberg et al., 1988: Wallach e Wallach,
1979; Williams, 1980).

SOBRE A ESTRUTURA DA LINGUA

Para desenvolver a consciéncia fonoldgica em todas as crian-
¢as, os professores devem conhecer um pouco acerca da estrutura
da lingua, especialmente a fonologia. A fonologia é o estudo das
regras inconscientes que comandam a producgdo de sons da fala. A
fonética, por sua vez, é o estudo da forma como os sons da fala sdo
articulados, e a fonica é o sistema pelo qual os simbolos represen-
tam sons em um sistema de escrita alfabético.




As regras fonoldgicas restringem a producgdo de sons da fala por
razoes bioldgicas e ambientais. As restri¢es bioldgicas devem-se a
limitagGes da producdo motora articulatéria humana. Por exemplo,
os seres humanos ndo sdo capazes de produzir as vocalizagdes de
alta frequéncia das baleias. Outras restricdes a nossa capacidade de
produzir fala estdo relacionadas a forma como nosso cérebro classi-
fica e percebe as unidades minimas de som que fazem diferen¢a no
significado - as unidades a que chamamos fonemas.

As diferencas entre os sons de dois fonemas sdo muitas vezes
sutis: compare /b/ com /p/.- Ainda assim, essas diferencas sutis
podem sinalizar distin¢gdes profundas de significado: compare bote
com pote. Felizmente, como os fonemas sdo as pedras fundamen-
tais para a construgdo da linguagem, os bebés sintonizam-se aos fo-
nemas de sua lingua nativa nos primeiros meses de vida. Contudo,
essa sensibilidade aos sons dos fonemas e as diferengas entre eles
nao é consciente, e sim profundamente enraizada nos mecanismos
de atencgdo subliminar do sistema da lingua.

Os fonemas, também, sdo unidades de fala que sdo representa-
das pelas letras de uma lingua alfabética. Dessa forma, leitores em
desenvolvimento devem aprender a separar esses sons um do ou-
tro e a categoriza-los de maneira que permita compreender como
as palavras sdo escritas. E esse tipo de conhecimento explicito e
reflexivo que se denomina consciéncia fonémica. O conhecimen-
to consciente dos fonemas é diferente da sensibilidade inata que
sustenta a produgdo e recepgao da fala. Infelizmente, a consciéncia
fonémica ndo é facil de se estabelecer.

Parte da dificuldade de se desenvolver consciéncia fonémica
é que, de uma palavra a outra e de um falante a outro, o som de
um determinado fone pode variar consideravelmente. Esses tipos
de variagdes na forma falada que ndo indicam uma diferenca de
significado sdo chamadas de alofones de um fonema. Por exemplo,
a pronuncia de sal, na maior parte das regides do Brasil, rima com
pau, ja que ambos sdo produzidos com [u] final, enquanto que em
alguns lugares, sal s6 rimard com sinal, pois é produzido com [1]. Da
mesma forma, as pronuncias das vogais variam muito entre regides,
dialetos e individuos.

Na verdade, em fung¢do de variagdes na lingua, é dificil dizer
exatamente quantos sons existem no Portugués Brasileiro. Ha 27
fonemas e trés alofones, mas o nimero de alofones varia de regido
para regido.

Também é importante notar que os fonemas ndo sdo pronun-
ciados na forma de unidades separadas. Na verdade, eles sdo coar-
ticulados, ou seja, quando falamos, fundimos os fone em uma uni-
dade sildbica. Por exemplo, quando dizemos cama em voz alta, ndo
produzimos quatro fones distintos: [k], [a], [m], [a]. Nossa pronun-
cia da consoante inicial é influenciada pela vogal, e esta é influen-
ciada pelas consoantes que vém antes e depois dela. Dessa forma,
falamos de vogais nasalizadas antes de consoantes nasais, como
nas palavras ano, tempo e Tiinho. Como essas vogais sao assimila-
das pelas consoantes seguintes na fala, a maioria das criangas tem
dificuldades especiais para representa-las como fonemas distintos
na escrita e na leitura, tanto que, por exemplo, canto pode ser lida
ou soletrada como C-A-T-O.

Tanto consoantes quanto vogais sdo afetadas pela coarticula-
¢do. Consideremos /t/ e /d/. Diga as palavras tia e dia da maneira
como sdo produzidas na regido sul. O /d/ e o /t/ sofrem a influéncia
do /i/ que vem a seguir, o que ndo acontecem em tela e dela. Em
termos linguisticos, diz-se que as consoantes alveolares /t/ e /d/
sdo palatalizadas. (ver Tabela 2 no Anexo A.1

As atividades de consciéncia fonoldgica constantes neste pro-
grama solicitam as criangas que escutem as semelhangas, diferen-
¢as, quantidade e ordem dos sons da fala. Como os exemplos ante-
riores ilustram, essas atividades podem se tornar dificeis quando
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o nivel fonético da fala ndo tem uma relagdo clara ou direta com o
nivel fonémico. Mesmo assim, em ultima analise, é o nivel fonémico
que estamos buscando, pois é a consciéncia dos fonemas que possi-
bilita as criangas entender como o alfabeto funciona - uma compre-
ensdo que é fundamental para aprender a ler e a escrever.

Para mais informagdes sobre fonologia, recomendamos
Fromldn e Rodman (1993) e Parker e Riley (1994).- Para mais in-
formagdes sobre como a fonologia se relaciona com o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita, recomendamos Hull (1985),
Moats (1995) e Treiman (1993).— Para mais informagGes sobre
como trabalhar com criangas que tém dificuldades extremas com a
produgdo de sons da fala, recomendamos Lindamood e Lindamood
(1975).— Para mais informag¢des ou auxilio no trabalho com essas
criangas, acrescentamos que os terapeutas de fala-linguagem po-
dem ser de muita ajuda. Sua formagdo lhes da um conhecimento
profundo da fonologia, bem como da sintaxe expressiva e receptiva
(ou seja, o sistema de regras pelo qual as palavras podem ser orde-
nadas em frases).

Fonte:https://ler-livros.com/ler-online-ebook-pdf-consciencia-
-fonologica-em-criancas-pequenas-baixar-resumo/#trecho

https://www.tramaweb.com.br/imprensa/livro-aborda-dife-
rentes-formas-de-despertar-a-consciencia-fonologica-em-criancas-
-pequenas/

AGUIAR, MARCIA ANGELA DA SILVA [ET. AL.]. CONSE-
LHO ESCOLAR E A RELACAO ENTRE A ESCOLA E O DE-
SENVOLVIMENTO COM IGUALDADE SOCIAL. BRASILIA:
MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCA-
CAO BASICA, 2006

Como combater a exclusao e a discriminagao?

Como promover um clima de acolhimento para criangas e jo-
vens? Como reforgar a construcdo do projeto politico-pedagdgico
considerando o entorno da escola e a comunidade local sem per-
der de vista a relagdo com o mundo?

O aprofundamento desse debate na escola é potencialmente
rico por possibilitar a todos os profissionais da educagao, aos pais e
aos estudantes ampliarem a compreensdo das vinculagdes da esco-
la com a sociedade e com os projetos socioeducativos, bem como o
(re)conhecimento dos mecanismos de exclusdo e discriminagdo de
quaisquer ordens, presentes na sociedade e na escola, para melhor
enfrenta-los e supera-los. Como afirma Cury, “a igualdade torna-se,
pois, o pressuposto fundamental do direito a educagdo, sobretudo
nas sociedades politicamente democraticas e socialmente desejo-
sas de uma maior igualdade entre as classes e entre os individuos
gue as compdem e as expressam”.

| — Desenvolvimento com igualdade social: de qué estamos
falando?

Para ampliar a compreensao a respeito da tematica focalizada
neste caderno — educagdo e desenvolvimento com igualdade so-
cial —, é necessario, inicialmente, alertar o leitor sobre a existéncia
de perspectivas diversas sobre o que seja desenvolvimento. Com
efeito, existem dticas diferenciadas a respeito desse tema decorren-
tes de posicionamentos politico ideoldgicos diversos. Isso também
ocorre quando o debate focaliza a tematica do desenvolvimento lo-
cal sustentdvel. Dentre estudiosos do tema, Deluiz e Novicki apon-
tam para trés concepgdes de desenvolvimento sustentavel.




BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL/1988 — ARTIGOS 205
A 214 E ARTIGO 60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIO-
NAIS TRANSITORIAS. EMENDA 14/1996

O Titulo VIII da Constitui¢do cuida da Ordem Social, elencada
em seus artigos 193 a 232.

Educacgao, Cultura e Desporto

Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagado visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO (PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagéo infantil e ensino fundamental

CAPIiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educag¢éo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educag¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtIpQiwJ
https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/download-au-
la-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado ds universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 29 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, sequndo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢ées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satde.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsadveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

I - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.

§ 292 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 19 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituicbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagéo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizacdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatério. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)




§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢des adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigcdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos or¢amentd-
rios.

§ 52 A educagdio bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagéo da contri-
buigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educag¢éo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagGes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacédo e
de controle das despesas com educacgdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacdo basica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educac¢do Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e Ill do caput do art. 155, o inciso Il do caput do
art. 157, os incisos Il, Il e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educagdo basica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagoes
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido sera equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - o VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicao su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constitui¢do aplica-se aos
recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu descum-
primento pela autoridade competente importara em crime de respon-
sabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)




a) a organizacdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duracdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de calculo para distribuicdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracgdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdasica em
efetivo exercicio, observado, em relagao aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagao basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere 0 § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementa¢do da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-edu-
cacdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

§ 32 Sera destinada a educagdo infantil a proporgdo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

LEGISLAGAO

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢cOes de educacdo profissional e tecnoldgica poderao receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdao como proporgao do produto interno bruto.

EMENDA CONSTITUCIONAL N2 14, DE 12 DE SETEMBRO DE
1996

“Art 60. Nos dez primeiros anos da promulgac¢do desta emenda,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo ndo menos
de sessenta por cento dos recursos a que se refere o caput do art.
212 da Constituicdo Federal, a manutencdo e ao desenvolvimento
do ensino fundamental, com o objetivo de assegurar a universaliza-
¢do de seu atendimento e a remuneragao condigna do magistério.

§ 12 A distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os es-
tados e seus municipios a ser concretizada com parte dos recursos
definidos neste artigo, na forma do disposto no art. 211 da Consti-
tuicdo Federal, e assegurada mediante a criacdo, no ambito de cada
Estado e do Distrito Federal, de um fundo de manutencgdo e desen-
volvimento do ensino fundamental e de valorizagdo do magistério,
de natureza contabil.

§ 22 O Fundo referido no paragrafo anterior serd constituido
por, pelo menos, quinze por cento dos recursos a que se referem os
arts. 155, inciso Il; 158, inciso IV; e 159, inciso |, alineas “a” e “b”; e
inciso Il, da Constituicdo Federal, e sera distribuido entre cada Esta-
do e seus Municipios, proporcionalmente ao numero de alunos nas
respectivas redes de ensino fundamental.

§ 32 A Unido complementara os recursos dos Fundos a que se
refere o § 12, sempre que, em cada Estado e no Distrito Federal,
seu valor por aluno ndo alcancar o minimo definido nacionalmente.

§ 42 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
ajustardo progressivamente, em um prazo de cinco anos, suas con-
tribui¢des ao Fundo, de forma a garantir um valor por aluno corres-
pondente a um padrdao minimo de qualidade de ensino, definido
nacionalmente.
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