Editora

Ol_l.u ca®

a solucao para 0 seu concurso!

COD: SL-045JH-22
7908433223009

AGUDO

PREFEITURA MUNICIPAL DE AGUDO
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Professor De Anos Iniciais

EDITAL N° 01/2022



INDICE

Lingua Portuguesa

1. Leitura E Compreensdo De Textos: Assunto. Estruturacdo Do Texto. Ideias Principais E Secundarias. Relacdo Entre As Ideias.efeitos De
Sentido. Recursos De Argumentacdo. Informagdes Implicitas: Pressupostos E Subentendidos. Coesdo E Coeréncia Textuais7
2. FIBUIas D LiNGUagem . .ottt et ettt e e e e e 23
3. Léxico: Significagdo De Palavras E Expressdes No Texto. Substituicdo De Palavras E De Expressdes NoTexto................... 25
4. Estrutura E Formacdo De Palavras. Aspectos Linguisticos: Relagdes Morfossintaticas. Flexdes E Emprego De Classes Gramaticais. Vozes
VErbais E SUD CONVEISE0 v v vttt ettt ettt et e e e et e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e 26
5. Ortografia: Emprego De Letras E Acentuagdo Grafica Sistema Oficial Vigente (Inclusive O Acordo Ortografico Vigente, Conforme Decre-
B0 7,875 0 oot 31
6. RelagBes Entre FONemMas E Grafias .. ... ...ttt e e et e e e 32
7. Concordancia Nominal E Verbal . ... e e e e e e e 33
8. Regéncia Nominal EVerbal . .. ..o e e e 33
9. Emprego Do Acento INAiCatiVo D& Crase . ..o v vttt ettt et e e e et e e e e e e e 34
10. Coordenagdo E Subordinagdo: Emprego Das Conjunc¢des, Das Locugdes Conjuntivas E Dos Pronomes Relativos. . .............. 34
5 O o o o~ T TP 37

Conhecimentos Gerais

Cultura popular, personalidades, pontos turisticos, organizagdo politica e territorial, divisdo politica, regiGes administrativas, re-
gionalizag¢do do IBGE, hierarquia urbana, simbolos, estrutura dos poderes, fauna e flora locais, hidrografia e relevo, matriz produ-
tiva, matriz energética e matriz de transporte, unidades de conservacgao, historia e geografia do Estado, do Municipio e da regido
(o T T30 T ol ¢ oF- P 45

Topicos atuais, internacionais, nacionais, estaduais ou locais, de diversas dreas, tais como seguranga, transportes, politica, economia,

sociedade, educacgdo, saude, cultura, tecnologia, desenvolvimento sustentdvel e ecologia. .......... .. ..o, 113

Legislagdo-Estrutura e Funcionamento

1. Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. . . ... ot e e e e e 121
2. Principios e objetivos da educagdo brasileira. . ... .. i e 136
3. Organizacdo da educagdo NO Brasil. . . ... ..ot 137
4.  Niveis e modalidades de ENSiNO. .. ...ttt e e e 142
5. Crianga e adolescente: direitos @ deveres I8gais. .. ... ..ttt e e e 143
6.  Parametros CUrriculares NaCioNais. . ... v ittt et et e e e e e e e e e 180
7. Plano Nacional de EdUCAGa0. . ... vttt et e e e e e e e e e 195
8. Base Nacional Comum CUITICUIAr. . ...t e et e e e e e e e et e et e 209
9. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a EdUcagdo BasiCa. .. ... ...ttt e 248
10. Plano de Carreira do Magistério do MUNICIPIO. . . . .ottt e e e e e e e et e 281

Fundamentos da Educacdo

O NoU s WN R

©

EdUCAga0: Desafios atUaiS. ..o v vttt e e e et e e e e e e e 291
Metodologias Ativas para uma educagao inovadora de acordo com as teorias de José Moran e Lilian Bacich. ................ 291
A Educagdo 3.0 de acordo com as teorias de RUI Fava. . ...ttt i e e e e e e e 294
Sala de Aula Invertida de acordo com as teorias de Jonathan Bergmann e JOSE Moran. .........ouuiriinenennenennenennnn 296
Ensino Hibrido: Modelos sustentados e modelos disruptivos. . ... ...ttt e 298
Escola do futuro: como sera, tendéncias @ PersPECTIVAS. . .. .. v ittt et e e 299
Cidadania digital: educando para 0 uso consciente da internet. . ... ...ttt e et et et e e 299
Projeto Politico Pedagdgico, curriculo e processo educativo de acordo com as teorias de Celso Vasconcellos, lIma Passos Veiga e Paulo
Roberto Padilha. . . ... e 300

Gestdo e planejamento escolar de acordo com as teorias de Danilo Gandin, José Carlos Libaneo e Celso Vasconcellos. ........ 303




10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

INDICE

Avaliagdo escolar de acordo com as teorias de Cipriano Luckesi, Jussara Hoffmann, Celso Antunes e Celso Vasconcellos. ...... 305
Inclusdo escolar e diversidade cultural de acordo com as Teorias de Peter Mittler, Rosita Edler Carvalho e Vera Maria Candau...311
Processo ensino aprendizagem de acordo com Celso Vasconcellos. . . ..ottt e e e e e 318
Formagdo docente de acordo com as Teorias de Phillipe Perrenoud e Celso Vasconcellos. ......... ... ..., 319
Formagao Didatica do Educador Contemporaneo e Planejamento Didatico de acordo com as teorias de Celso Vasconcellos. ...322
Interdisciplinaridade, plurisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Modelos de Jantsch. ................ 323
Mediagao da aprendizagem. . . ..ottt e e e e e 337
TIPS A AVAlIAGE0. . . ottt ettt e e e e e e e 338

Conhecimentos Especificos
Professor de Anos Iniciais

LONUOEWNE

Articulagdo da escola com a sociedade CONTEMPOIANEA. . . ..\ttt et ettt e e e e e e e e ettt 351
Aprendizagem como processo de construgdo do CONhECIMENTO . . . ..ottt ettt e et e 355
O planejamento pedagdgico e 0 ambiente de aprendizagem . ... ...ttt e 356
A proposta pedagdgica realizada com o coletivo da escola . ... ... 364
Curriculo: COMO OrgaNizZar € O QU BNSINAI. . .. vttt ettt ettt e e e e e e et e e e et e e e e e et ettt ettt et 365
INCIUSE0 @SCOIAr. . . ottt e e e e e e e e e e e e 379
Construgdo do conhecimento @ @ avaliagao . . .. v vttt e e e e e e e 396
Pratica docente e as necessidades da educagd@o atual. . ... ... ittt e 404

Interagdo professor/aluno: o papel de cada Um .. ... . 410




E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.

Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengao os
enunciados das questdes.

— Reescreva o contetdo lido.

Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, to-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distracdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢cOes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.
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Em muitas situacGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informacgdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condicdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cacar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:




BEM, E TARDE!

L8 F o _!
| -UAAA= FIQUE
ACHO QUE JA

MAIS UM POUCO!

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memarias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia

LINGUA PORTUGUESA

irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
cam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comico;
ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
FOU
PENALT!
SIM, ELE
vium

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espacgo para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.




Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteldos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inimeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apre-
ensdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os pardgrafos ndo
estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira alea-
toéria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierdrquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo,
assim como uma técnica, que fara de nés leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agles e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histdria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.
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Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que estd sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtengdo de informagdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato pode é
uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma manei-
ra, através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagao

E o ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo hd uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectaveis.

Exemplos de interpretagdo:

A mde foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdao
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacio
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretagdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha. Ela foi egoista.




Datam do final do século 17 as primeiras descobertas de jazi-
das auriferas no interior do territério, nas chamadas Minas Gerais
(Antonio Dias Adorno, Manuel de Borba Gato), em Goias (Bartolo-
meu Bueno da Silva, o Anhanguera) e Mato Grosso (Pascoal Morei-
ra Cabral), onde foram estabelecidas vilas e povoag¢ées. Mais tarde,
foram encontrados diamantes em Minas Gerais. Um dos mais cé-
lebres bandeirantes foi Ferndo Dias Pais, o cagador de esmeraldas.

Ao mesmo tempo que buscavam o oeste, os bandeirantes ul-
trapassaram a vertical de Tordesilhas, a linha imaginaria que, desde
1494, separava as terras americanas pertencentes a Portugal e a Es-
panha, contribuindo para alargar o territdrio brasileiro. As frontei-
ras ficaram demarcadas por meio da assinatura de varios tratados,
dos quais o mais importante foi o de Madri, celebrado em 1750, e
que praticamente deu ao Brasil os contornos atuais. Nas negocia-
¢Oes com a Espanha, Alexandre de Gusmao defendeu o principio do
uti possidetis, o que assegurou a Portugal as terras ja conquistadas
e ocupadas.

Revoltas coloniais

Desde a segunda metade do século 17, explodiram na col6nia
varias revoltas, geralmente provocadas por interesses econdmicos
contrariados. Em 1684, a revolta dos Beckman, no Maranhao, vol-
tou-se contra o monopdlio exercido pela Companhia de Comércio
do Estado do Maranhdo.

Ja no século 18, a guerra dos emboabas envolveu paulistas e
“forasteiros” na zona das minas; a guerra dos mascates op0s os
comerciantes de Recife aos aristocraticos senhores de engenho de
Olinda; e a revolta de Vila Rica, liderada por Filipe dos Santos, em
1720, combateu a instituicao das casas de fundigcao e a cobranga de
novos impostos sobre a mineragdo do ouro.

Os mais importantes movimentos revoltosos desse século fo-
ram a conjura¢do mineira e a conjuracao baiana, as quais possuiam,
além do cardter econ6mico, uma clara conotagdo politica. A conju-
ragcdo mineira, ocorrida em 1789, também em Vila Rica, foi liderada
por Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes, que terminou preso
e enforcado, em 1792. Pretendia, entre outras coisas, a indepen-
déncia e a proclamagdo de uma republica. A conjuragdo baiana
-- também chamada revolugdo dos alfaiates, devido a participagdo
de grande nimero de elementos das camadas populares (artesdos,
soldados, negros libertos) --, ocorrida em 1798, tinha ideias bastan-
te avancadas para a época, inclusive a extingao da escraviddo. Seus
principais lideres foram executados. Mais tarde, estourou outro im-
portante movimento de carater republicano e separatista, conheci-
do como revolugdo pernambucana de 1817.

Independéncia. Em 1808, ocorreu a chamada “inversdo brasi-
leira”, isto é, o Brasil tornou-se a sede da monarquia portuguesa,
com a transferéncia da familia real e da corte para o Rio de Janei-
ro, fugindo da invasdo napolednica na peninsula ibérica. Ainda na
Bahia, o principe regente D. Jodo assinou o tratado de abertura dos
portos brasileiros ao comércio das nagdes amigas, beneficiando
principalmente a Inglaterra. Terminava assim o monopdlio portu-
gués sobre o comércio com o Brasil e tinha inicio o livre-cambismo,
que perduraria até 1846, quando foi estabelecido o protecionismo.

Além da introdugdo de diversos melhoramentos (Imprensa Ré-
gia, Biblioteca Publica, Academia Militar, Jardim Botanico, faculda-
des de medicina do Rio de Janeiro e da Bahia e outros), no governo
do principe regente D. Jodo (que passaria a ter o titulo de D. Jodo
VI a partir de 1816, com o falecimento da rainha D. Maria I) o Brasil
foi elevado a categoria de reino e teve anexadas a seu territorio a
Guiana Francesa e a Banda Oriental do Uruguai, que tomou o nome
de provincia Cisplatina.

A partir de 1821, com a volta do rei e da corte para Portugal, o
Brasil passou a ser governado pelo principe regente D. Pedro. Aten-
dendo principalmente aos interesses dos grandes proprietarios ru-
rais, contrarios a politica das Cortes portuguesas, que desejavam
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recolonizar o Brasil, bem como pretendendo libertar-se da tutela
da metrodpole, que visava diminuir-lhe a autoridade, D. Pedro pro-
clamou a independéncia do Brasil, em 7 de setembro de 1822, as
margens do riacho do Ipiranga, na provincia de S3o Paulo. E im-
portante destacar o papel de José Bonifacio de Andrada e Silva, a
frente do chamado Ministério da Independéncia, na articulagdo do
movimento separatista.

Primeiro reinado. Aclamado imperador do Brasil, D. Pedro |
tratou de dar ao pais uma constituicdo, outorgada em 1824. No
inicio do seu reinado, ocorreu a chamada “guerra da independén-
cia”, contra as guarni¢gdes portuguesas sediadas principalmente
na Bahia. Em 1824, em Pernambuco, a confederagdo do Equador,
movimento revoltoso de carater republicano e separatista, questio-
nava a excessiva centralizacdo do poder politico nas maos do impe-
rador, mas foi prontamente debelado. Em 1828, depois da guerra
contra as Provincias Unidas do Rio da Prata, o Brasil reconheceu a
independéncia do Uruguai.

Depois de intensa luta diplomatica, em que foi muito impor-
tante a intervencdo da Inglaterra, Portugal reconheceu a indepen-
déncia do Brasil. Frequentes conflitos com a Assembleia e interes-
ses dindsticos em Portugal levaram D. Pedro |, em 1831, a abdicar
do trono do Brasil em favor do filho D. Pedro, entdo com cinco anos
de idade.

Periodo regencial. O reinado de D. Pedro Il teve inicio com um
periodo regencial, que durou até 1840, quando foi proclamada a
maioridade do imperador, que contava cerca de quinze anos. Du-
rante as regéncias, ocorreram intensas lutas politicas em varias
partes do pais, quase sempre provocadas pelos choques entre os
interesses regionais e a concentragdo do poder no Sudeste (Rio de
Janeiro). A mais importante foi a guerra dos farrapos ou revolugdo
farroupilha, movimento republicano e separatista ocorrido no Rio
Grande do Sul, em 1835, e que s6 terminou em 1845. Além dessa,
ocorreram revoltas na Bahia (Sabinada), no Maranhao (Balaiada) e
no Para (Cabanagem).

Segundo reinado. O governo pessoal de D. Pedro Il comegou
com intensas campanhas militares, a cargo do general Luis Alves de
Lima e Silva, que viria a ter o titulo de duque de Caxias, com a fina-
lidade de pOr termo as revoltas provinciais. A partir dai, a politica
interna do império brasileiro viveu uma fase de relativa estabilida-
de, até 1870.

A base da economia era a agricultura cafeeira, desenvolvida a
partir de 1830, no Sudeste, inicialmente nos morros como o da Tiju-
ca e a seguir no vale do Paraiba fluminense (provincia do Rio de Ja-
neiro), avangando para S3o Paulo (vale do Paraiba e oeste paulista).
Até 1930, o ciclo do café constituiu o principal gerador da riqueza
brasileira. A partir da década de 1850, gragas aos empreendimen-
tos de Irineu Evangelista de Sousa, o bardao e depois visconde de
Maud, entre os quais se destaca a construgdo da primeira estrada
de ferro brasileira, ocorreu um primeiro surto de industrializagdo
no pais.

A base social do império era a escraviddo. Desde o periodo co-
lonial, os negros escravos constituiam a principal, e quase exclusiva,
mao-de-obra no Brasil. As restri¢des ao trafico negreiro comegaram
por volta de 1830, por pressdes da Inglaterra, entdao em plena re-
volucgdo industrial. Finalmente, em 1888, apds intensa campanha
abolicionista, a chamada Lei Aurea declarava extinta a escraviddo
no pais. Nesse periodo, houve uma grande imigragdo para o Brasil,
sobretudo de alemaes e italianos.

Na politica externa, sobressairam as guerras do Prata, em que
o Brasil enfrentou o Uruguai e a Argentina, e a da Triplice Alianga
ou do Paraguai, que reuniu o Brasil, a Argentina e o Uruguai numa
coligagdo contra o ditador paraguaio Solano Lépez. A guerra do Pa-
raguai (1864--1870), um dos episddios mais sangrentos da historia
americana, terminou com a vitdria dos aliados.




A partir de 1870, a monarquia brasileira enfrentou sucessivas
crises (questao religiosa, questdo militar, questdo da aboli¢cdo), que
culminaram com o movimento militar, liderado pelo marechal Deo-
doro da Fonseca, que depbs o imperador e proclamou a republica,
em 15 de novembro de 1889.

Republica Velha. A Primeira Republica, ou Republica Velha, es-
tendeu-se de 1889 até 1930. Sob a chefia do marechal Deodoro,
foi instalado um governo provisério, que convocou uma assembleia
constituinte para elaborar a primeira constitui¢do republicana, pro-
mulgada em 1891. Os governos do marechal Deodoro, e, depois, do
marechal Floriano Peixoto foram plenos de conflitos com o Legisla-
tivo e rebelides, como as duas revoltas da Armada.

Com a eleicdo de Prudente de Morais, tem inicio a chamada
“politica do café com leite”, segundo a qual os presidentes da Repu-
blica seriam escolhidos dentre os representantes dos estados mais
ricos e populosos -- S3o Paulo e Minas Gerais -- pratica que foi se-
guida, quase sem interrupgoes, até 1930.

A economia agrario-exportadora continuou dominante. O café
representava a principal riqueza brasileira, e os fazendeiros paulis-
tas constituiam a oligarquia mais poderosa. As classes médias eram
pouco expressivas e comegava a existir um embrido de proletaria-
do. Por ocasido da primeira guerra mundial (1914--1918), ocorreu
um surto de industrializagao, em fungdo da substituicdo de impor-
tacGes europeias por produtos fabricados no Brasil.

A partir da década de 1920, o descontentamento dos milita-
res explodiu em uma série de revoltas, destacando-se a marcha da
coluna Prestes, entre 1924 e 1927, que percorreu grande parte do
Brasil. As oligarquias alijadas do poder central também se mostra-
vam insatisfeitas. Quando ocorreu a crise de 1929 -- iniciada com o
crash da bolsa de Nova York --, com seus reflexos negativos sobre
os precgos do café, a desorganizacdo da economia, as divergéncias
politico-eleitorais das oligarquias dominantes e as aspira¢des de
mudanga de amplos setores da sociedade provocaram a deflagra-
¢do da revolugdo de 1930, que levou Getulio Vargas ao poder.

Republica Nova

Sob a chefia de Getulio Vargas, foi instaurado um governo pro-
visério que durou até 1934. Embora vitorioso sobre a revolugdo
constitucionalista de 1932, ocorrida em S3o Paulo, Vargas viu-se
obrigado a convocar uma assembleia constituinte, que deu ao pais
uma nova constituicdo (1934), de cunho liberal.

Em 1935, a Alianga Nacional Libertadora (ANL) promoveu uma
revolta militar, conhecida como intentona comunista. Aproveitan-
do-se de uma conjuntura favoravel, Vargas deu um golpe de esta-
do, em 1937, fechando o Congresso e estabelecendo uma ditadura
de cunho corporativo-fascista, denominada Estado Novo, regida
por uma carta outorgada, de carater autoritario. Vargas governou
até 1945, quando foi deposto por novo golpe militar.

Durante seu governo, incentivou-se a industrializagdo, inclu-
sive com a fundagdo da Companhia Siderurgica Nacional, foi es-
tabelecida uma legislagcdo trabalhista, reorganizou-se o aparelho
administrativo do Estado, com a criagdo de novos ministérios, e
cuidou-se da previdéncia social, entre outros melhoramentos.

Terceira Republica. As eleicGes de 1945 apontaram o general
Eurico Gaspar Dutra como o novo presidente da Republica. Em seu
governo, o Brasil ganhou uma nova constitui¢do, foi modernizada
a estrada de rodagem entre o Rio de Janeiro e S3o Paulo (rodovia
Presidente Dutra) e comegou o aproveitamento hidrelétrico da ca-
choeira de Paulo Afonso. Nesse periodo, firmaram-se os trés gran-
des partidos que tiveram importancia na vida politica brasileira até
a deflagragdo do movimento militar de 1964: o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB), o Partido Social Democratico (PSD) e a Unido De-
mocratica Nacional (UDN). O Partido Comunista Brasileiro (PCB) foi
posto na ilegalidade.
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Em 1951, Vargas, candidato do PTB, voltou ao poder, eleito
pelo voto popular. Em seu segundo governo, destacou-se a criagao
da Petrobras, empresa estatal destinada a monopolizar a pesquisa,
extracdo e refino do petrdleo. Foi um periodo conturbado, que teve
no atentado da rua Tonelero (dirigido ao jornalista Carlos Lacerda,
mas em que morreu um oficial da Aerondutica) um dos seus episé-
dios mais importantes. Pressionado pelas classes conservadoras, e
ameacado de deposi¢do por seus generais, Vargas suicidou-se em
24 de agosto de 1954.

A eleicdo de Juscelino Kubitschek de Oliveira, candidato do
PSD, inaugurou a era do desenvolvimentismo. Durante seu gover-
no, orientado pelo Plano de Metas, construiu-se a nova capital, Bra-
silia, inaugurada em 21 de abril de 1960; foram abertas numerosas
estradas, ligando a capital as diversas regides do pais, entre as quais
a Belém--Brasilia; implantou-se a industria automobilistica; e foi
impulsionada a construgao das grandes usinas hidrelétricas de Trés
Marias e Furnas. A sucessdo presidencial coube a Janio Quadros,
apoiado pela UDN, que, apds sete meses de governo, renunciou.

A subida de Jodo Goulart ao poder contrariou as classes con-
servadoras e altos chefes militares. No inicio de seu governo, o Bra-
sil viveu uma curta experiéncia parlamentarista, solugao encontra-
da para dar posse a Goulart. Foi um periodo marcado por greves
e intensa agitagdo sindical. O presidente terminou sendo deposto
pelos militares, com apoio da classe média, em 1964.

Regime militar. Os governos militares preocuparam-se sobre-
tudo com a seguranca nacional. Editaram varios atos institucionais
e complementares, promovendo modificagdes no funcionamento
do Congresso e tomando medidas de carater econdmico, financeiro
e politico. Os partidos politicos tradicionais foram extintos, e cria-
das duas novas agremiagGes politicas, a Alianga Renovadora Nacio-
nal (Arena) e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB).

Em 1967, promulgou-se nova constituicdo, que estabeleceu
um poder executivo ainda mais forte. Com o crescimento da agita-
¢do estudantil e operaria, foi editado o Ato Institucional n2 5, que
fechou o Congresso. Em 1969, a Emenda Constitucional n2 1 deu ao
pais praticamente uma nova carta politica.

No campo do desenvolvimento econdmico, as ateng¢des dos
governantes e dos tecnocratas voltaram-se prioritariamente para o
combate a inflagao, que atingira niveis alarmantes; para a constru-
¢do de obras de infra-estrutura, sobretudo nas areas de transportes
-- como a rodovia Transamazodnica e a ponte Rio--Niteroi (oficial-
mente, ponte Presidente Costa e Silva) --, de comunicagGes -- com
a implantagdo do sistema de comunicagdo por satélite -- e de ener-
gia, com a construcdo da usina hidrelétrica de Itaipu -- por meio de
um convénio com o Paraguai -- e com a assinatura de um acordo
com a Alemanha para a construgao de usinas nucleares.

O governo Geisel iniciou um processo de abertura democrati-
ca, lenta e gradual, desembocando na anistia politica, que permitiu
a volta ao pais de numerosos exilados. Em seguida a anistia, veio o
fim do bipartidarismo, e foram criados varios partidos politicos. No
final da década de 1970, o movimento popular e sindical tomou um
novo alento, o que levaria, nos primeiros anos da década seguinte,
ao movimento das “diretas ja”, que, embora ndo fosse vitorioso,
permitiu em 1985 a eleicdo indireta pelo Congresso de Tancredo
Neves, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB),
para a presidéncia da Republica. Com a morte de Tancredo Neves,
na véspera da posse, assumiu seu vice-presidente, José Sarney.




Nova Republica

O governo Sarney teve como fato econémico mais importante
a implantagdo do Plano Cruzado, com vistas a combater a inflagdo
pelo congelamento de pregos e da troca da moeda. O fato politi-
co marcante do periodo foi a eleicdo de uma assembleia nacional
constituinte, que em 1988 deu ao Brasil uma nova constituicdao. O
fracasso do plano econGmico e a corrupg¢do generalizada contribui-
ram para polarizar as preferéncias eleitorais em 1989 em torno das
candidaturas de Fernando Collor de Mello, apoiado por poderosas
forgas politicas, e Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalha-
dores.

A vitoria de Fernando Collor provocou uma euforia momenta-
nea, logo dissipada pelo fracasso dos sucessivos planos econémicos
e pelas denuncias de corrupgdo que atingiam figuras préximas ao
presidente. Depois de intensa movimentagdo popular, Collor foi
afastado do governo, em 1992, pelo processo de impeachment,
conduzido pelo Congresso Nacional.

O Presidente Itamar Franco, sucessor de Fernando Collor, con-
tou com vasto apoio parlamentar e popular. Seus objetivos princi-
pais eram combater a inflagdo, retomar o crescimento econémico
e diminuir a pobreza do povo brasileiro. O sucesso das medidas
econdmicas permitiu a eleigdo do criador do Plano Real, Fernando
Henrique Cardoso, que conquistou a Presidéncia da Republica, e foi
presidente por dois mandatos, de 1995 a 1998 e de 1999 a 2002.

Em 27 de outubro de 2002, Luiz Inacio Lula da Silva é eleito
Presidente da Republica Federativa do Brasil com quase 53 milhdes
de votos, e, em 29 de outubro de 2006 é reeleito com mais de 58
milhdes de votos (60,83% dos votos validos).

No dia 31 de outubro de 2010, Dilma Rousseff foi eleita presi-
dente do Brasil, cargo a ser ocupado pela primeira vez na histéria do
pais por uma mulher. Dilma Roussef obteve 55.752.529 votos, que
contabilizaram 56,05% do total de votos validos. Em seu pronuncia-
mento oficial apds vencer as eleigdes disse: “Vou fazer um governo
comprometido com a erradicagao da miséria e dar oportunidades
para todos os brasileiros e brasileiras. Mas, humildemente, fago um
chamado a nagdo, aos empresarios, trabalhadores, imprensa, pes-
soas de bem do pais para que me ajudem.”

Aspectos culturais e turisticos

A arquitetura colonial brasileira apresenta exemplos de rique-
za e originalidade, gracas ao impulso inicial dado pelos jesuitas, que
foram responsaveis pela construgdo de numerosas igrejas e produ-
ziram obras de arte que constituem boa parte da riqueza arquiteto-
nica e artistica do pais.

Algumas cidades e lugares histdricos ou de interesse ambiental
foram declarados pela UNESCO patrimonio cultural da humanida-
de: o centro histérico de Salvador, compreendendo o Terreiro de
Jesus (Pelourinho), na Bahia; Olinda, em Pernambuco; Ouro Preto,
em Minas Gerais; Brasilia, a capital federal; as ruinas de Sdo Miguel
das Missdes, no Rio Grande do Sul; o Santuario do Bom Jesus de
Matosinhos, em Congonhas, Minas Gerais; e 0s parques nacionais
da Serra da Capivara, no Piaui, e de Iguagu, no Parana. Entre as
cidades histdricas, também merecem destaque Parati, no Rio de
Janeiro, célebre pelo seu casario, e Aparecida, em S3o Paulo, consi-
derada cidade-santuario do Brasil.

Na antiga zona aurifera de Minas Gerais encontram-se os me-
Ihores exemplos da arte barroca, tanto na decoragdo do interior
dos templos religiosos, como nas esculturas de Antoénio Francisco
Lisboa, o Aleijadinho. Ouro Preto, Tiradentes, Congonhas e Sao
Jodo Del Rei sdo tipicas cidades coloniais mineiras. Modernamente,
o0 maior exemplo da arquitetura brasileira é Brasilia, obra de Oscar
Niemeyer e Lucio Costa.
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Instituicoes

O impulso cultural inicial foi dado com a vinda da corte portu-
guesa para o Brasil, em 1808. Datam dessa época a atual Biblioteca
Nacional, o Museu Nacional, o mais importante da América do Sul
para o estudo das ciéncias naturais e antropoldgicas, e o Jardim
Botanico, no Rio de Janeiro.

Ainda nessa cidade, podem ser encontrados o Museu Histo-
rico Nacional, tipico do estilo barroco-rococd, o Palacio Gustavo
Capanema, cujo trago se deve ao arquiteto francés Le Corbusier, o
Museu Nacional de Belas-Artes, o Museu de Arte Moderna, exem-
plo da arquitetura contemporanea, e o Teatro Municipal. O Museu
Imperial, em Petrépolis RJ, contém rico material sobre o periodo
monarquico.

Fonte: https://www.sohistoria.com.br/ef2/histbrasil/p7.php

Geografia do Brasil

A Geografia do Brasil compreende aspectos como area, clima,
hidrografia, relevo, vegetagado, entre outros.

Localizado na América do Sul, sua extensdo é de mais de 8,5
milhdes de quildbmetros quadrados de extensdo (8.515.759,090
km?) o que faz dele o quinto maior pais do mundo.

Também é um dos paises mais populosos. Apesar de ter
204.450.649 habitantes é qualificado como pouco povoado pelo
fato de que conta com 22,4 hab./km?.

O pais esta dividido em cinco regides (Nordeste, Norte, Cen-
tro-Oeste, Sudeste e Sul) e tem 26 estados e um Distrito Federal.

Faz fronteira com Venezuela, Guiana, Suriname, Guiana Fran-
cesa, Colémbia, Peru, Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai. Isso
quer dizer que faz fronteira com quase todos os paises desse sub-
continente americano, exceto com Chile e Equador.

O relevo brasileiro é formado principalmente por planaltos e
depressdes. O Brasil é banhado pelo oceano Atlantico e possui as
maiores bacias hidrograficas do mundo.

Populagao Brasileira

A expectativa de vida da populagdo brasileira é de 73 anos.

Sdo Paulo é o estado mais populoso do Brasil com 41,2 milhdes
de habitantes. Depois dele, Minas Gerais, com 19,5 milhGes de ha-
bitantes.

Esses dados mostram que a regido brasileira com maior con-
centragdo populacional é o Sudeste.

Enquanto isso, o estado brasileiro que tem a populagdao mais
pequena é Roraima, com 451,2 mil habitantes.

Relevo Brasileiro

Os planaltos, areas elevadas e planas, ocupam a maior parte do
nosso territdrio, cerca de 5.000.00 km?. S3o divididos em:

¢ Planalto das Guianas

¢ Planalto Brasileiro

¢ Planalto Central

¢ Planalto Meridional

¢ Planalto Nordestino

® Serras e Planaltos do Leste e do Sudeste,

¢ Planalto do Maranhdo-Piaui

e Planalto Dissecado de Sudeste (Escudo Sul-Riograndense)

Junto com as depressGes, areas mais baixas, os planaltos ocu-
pam cerca de 95% do territdrio nacional. As principais depressdes
do nosso pais sdo Depressdes Norte e Sul Amazdnica.

As principais planicies do Brasil, que se caracterizam pela areas
planas quase sem variagdo de altitude sdo: Planicie Amazdnica, Pla-
nicie do Pantanal e Planicie Litoranea.




| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis
e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais
e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 492 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, poderd ela ser
imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos di-
ferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagao
anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condicgdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no
exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, me-
diante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou
de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua re-
ligido, seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe
atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma
das seguintes presta¢des alternativas, nos termos do inciso VIl
do caput do art. 52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela insti-
tuicdo de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa devera observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 220 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de
que trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os
efeitos, inclusive regularizag¢do do registro de frequéncia. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 32As institui¢Ges de ensino implementarado progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequagdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territoérios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatodria, exercendo sua fungao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contelidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educagdo bdsica e na edu-
cagdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo;
(Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
gdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdao do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagao superior, com a cooperagao dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n? 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional
de Educagdo, com fungBes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os
estabelecimentos e 6rgdos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢des de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e institui¢cdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo
a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma
dessas esferas do Poder Publico;




Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacao superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de
2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os d6rgdos e institui¢oes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencédo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus filhos,
e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendi-
mento dos alunos, bem como sobre a execug¢do da proposta peda-
gbgica da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIl — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagao, de prevencdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)
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XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagao para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educagdo bésica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituigdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redagdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacdo superior mantidas pelo Poder
Plblico municipal;

Il - as instituicbes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os érgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituigdes do ensino fundamental, médio e de educagdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as institui¢Ges de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

Il — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)




§ 12 As instituicGes de ensino a que se referem os incisos Il e
Ill do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orienta¢do confessional e a ideologia especificas. (In-
cluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

TiTULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO

CAPITULO |
DA COMPOSICAO DOS NiVEIS ESCOLARES

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio;

Il - educacgdo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCACAO BASICA

SECAO|I
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando
se tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais
e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calenddrio escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas para
o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primei-
ra do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliagdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimen-
to e experiéncia do candidato e permita sua inscrigdo na série ou
etapa adequada, conforme regulamentag¢do do respectivo sistema
de ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressao par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;
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IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento
do total de horas letivas para aprovagao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histdricos esco-
lares, declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados
de conclusdo de cursos, com as especificagGes cabiveis.

§ 12 A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofe-
recer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017. (Incluido pela Lei
n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagao
de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as con-
di¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela
Lei n213.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsa-
veis alcancgar relacdo adequada entre o numero de alunos e o pro-
fessor, a carga hordria e as condigdes materiais do estabelecimen-
to.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigGes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracte-
risticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes re-
gionais, constituird componente curricular obrigatdrio da educagéo
basica. (Reda¢do dada pela Lei n2 13.415, de 2017)

§ 3° A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, é componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n?
10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis ho-
ras; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)




ma passiva, certo? Entdo, cria-se um ciclo vicioso no qual professo-
res reclamam da falta de participacdo ao passo que estudantes re-
clamam da falta de estimulo e metodologias rotineiras e cansativas.
Em geral, esse é o retrato do modelo educacional por todo o pais.

Ainda que pouco difundidas no Brasil, as metodologias ativas
de aprendizado propdem inverter esse modelo e trazer o aprendi-
zado mais ativo para o alunos.

As metodologias ativas podem ser diversas e suas formas de
aplicagdo também sdo, mas apesar de bastante plurais seguem a
mesma premissa: o aluno é transformado em protagonista em seu
proprio aprendizado. Assim, o objetivo é que os estudantes apren-
dam novas formas de reter contetido por meio de técnicas de en-
sino e estudo tanto dentro da sala quanto extraclasse que vao esti-
mular a autonomia e participa¢do. A ideia é a de ‘aprender fazendo’,
e ndo somente ouvindo.

Em geral, essas metodologias unem os pontos positivos das
modalidades de ensino mais populares —ensino presencial e ensino
a distancia — e visam sempre utilizar essas ferramentas de formas
efetivas e benéficas.

Como aprendemos?

E verdade que cada pessoa aprende melhor de uma forma e
nao existe um modelo ideal que ird abarcar todas as pessoas, mas,
varios estudos ja apontam as técnicas mais efetivas que ajudam as
pessoas aprenderem. O psiquiatra estadounidense William Glas-
ser elaborou uma teoria na qual defende as diferentes formas de
aprendizado e sua porcentagem de efetividade. Segundo ele, o
aprendizado é basicamente assim:

- 10% por meio da leitura;

- 20% por meio da escrita;

- 50% por meio da observagdo e escuta;

- 70% por meio da discussdo com outros colegas;

- 80% por meio da pratica;

- 95% por meio do ensino.

Entdo, analisando as formas de aprendizado na teoria de Glas-
ser, é possivel observar que os métodos mais efetivos fazem parte
daquilo que chamamos de metodologias ativas de aprendizagem,
pois 0 aluno ndo somente recebe conteldo de forma passiva, mas
participa ativamente do aprendizado e criagdo de novos contetdos
relevantes. Entdo, quais sdo os beneficios e a importancia se de
adotar esses métodos ativos?

Importancia e beneficios

Quem trabalha com educagdo precisa sempre lembrar que o
sucesso da instituicdo de ensino é diretamente ligada ao sucesso do
aluno! Entdo, quanto melhor for o seu ensino e o aprendizado dos
seus alunos, melhor serd seu negdcio. Por isso a adogdao de meto-
dologias ativas de aprendizagem pode ser o diferencial na sua ins-
tituicdo de ensino. Utilizando métodos de aprendizagem ativa os
alunos ndo sé aprendem mais, como conseguem reter muito mais
o conhecimento.

Mas as vantagens ndo sdo apenas relacionadas aos conteudos
passados em sala de aulal A mudanga de comportamento auxilia
no desenvolvimento de diversas habilidades que se traduzem para
além da sala de aula. Por exemplo, como as metodologias ativas
de aprendizado sdo focadas em resolugGes de problemas praticos e
ligados a realidade, os alunos desenvolvem muito mais habilidades
relacionadas a esse tipo de solugdes por meio do pensamento 16gi-
co. Além disso, por meio das metodologias ativas sao trabalhadas
habilidades de:

- Autonomia;

- Independéncia;

- Responsabilidade;

- Trabalho em equipe;
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- Pensamento critico e muito mais.

Fica claro, entdo, que ndo é apenas questdo de saber resolver
uma equacdo ou solucionar uma questdo de quimica. As metodo-
logias ativas visam trabalhar diversas habilidades distintas e ajudar
na melhoria do aluno como um todo, desenvolvendo caracteristicas
importantes e estimulando a inteligéncia.

Importante também lembrar que ndo sdo sé os alunos que se
beneficiam dessas técnicas, mas as instituigdes de ensino também!

Se o ensino é estimulante, o alunos procurardo sempre apren-
der mais e isso fard com que o ensino da sua institui¢do seja muito
valorizado. Veja sé algumas vantagens que a adog¢do de metodolo-
gias ativas de aprendizado traz para sua instituicao:

- Maior satisfagdo com as aulas

- Melhor relacionamento de alunos com sua instituicdo;

- Maior reconhecimento no mercado;

- Captagdo de alunos mais efetiva

- Maior indice de retencdo de alunos.

- Professores e alunos trabalhando juntos para potencializar o
aprendizado.

E se é benéfico para ambos os lados, esta na hora de aprender
um pouco mais sobre as principais metodologias ativas de aprendi-
zagem e como aplicar nos seus cursos.

Principais metodologias ativas de aprendizagem

A expressdo ‘metodologias ativas de aprendizagem’ é um ter-
mo amplo que podemos chamar de termo ‘guarda-chuva’, uma vez
que embaixo dele ha diversas ramificagdes. Hoje, existem algumas
metodologias que sdo mais bem difundidas e que, claro, sdo condi-
zentes com a realidade do ensino no pais.

Veja sé alguns exemplos dessas metodologias e como elas sdo
aplicadas atualmente:

Ensino Hibrido

Assim como o termo metodologias ativas, o ensino hibrido
também abrange diversas técnicas. Basicamente, o ensino hibrido
(ou blended learning em inglés) procura unir as melhores praticas
tanto do ensino tradicional presencial quanto do ensino a distancia
(EAD). Dessa forma, os dos modelos educacionais se complemen-
tam e trabalham para melhorar a forma de aprender dos alunos.

Basta pensar sobre como cada pessoa aprende para entender
a importancia de um ensino hibrido focado em metodologias ati-
vas de aprendizagem. Cada individuo possui seus pontos fortes e
pontos fracos além de absorverem melhor o contetido passado de
uma determinada maneira. Esperar que em uma sala com cerca de
50 individuos todos aprendam da mesma forma é uma expectativa
nada real. Portanto, utilizar métodos hibridos pode ser a solugdo
perfeita para que o ensino alcance cada vez mais alunos de uma
forma eficiente e inovadora. Um dos modelos de ensino hibrido é a
sala de aula invertida:

Gamification (ou gamificagao)

O termo ‘gamification’ vem da palavra ‘game’, que provavel-
mente vocé ja conhece e significa ‘jogo’, em inglés. A proposta dessa
metodologia ativa é trazer, literalmente, uma experiéncia de jogos
para o ensino. Essas taticas sdo muito efetivas tanto para um publi-
co mais jovem quanto para um publico adulto (EAD, por exemplo),
pois engaja os alunos em uma competi¢do saudavel que os estimula
a pensar fora da caixa e se dedicarem mais ainda aos estudos.

A ideia do gamification é trazer ldgica de jogos para outros
contextos, como o contexto educacional. E uma excelente forma
de quebrar a rotina e criar um ambiente divertido e, ainda assim,
educativo para os alunos. Em geral, os jogos sdo efetivos para criar
engajamento pois os seres humanos ja sdo bastante competitivos




por natureza e a sensacdo de vencer é bastante recompensadora.
Entdo, as pessoas, quando em competigdo, procuram se empenhar
ainda mais para conseguir alcangar o objetivo. Além disso, ha tam-
bém a sensagdo de superagdo quando o aluno ndo comega muito
bem mas consegue dar a volta por cima, que é tdo recompensadora
— ou talvez mais — quanto a de somente vencer.

Entdo, explorar esse lado de uma forma saudavel é uma exce-
lente estratégia para engajar ainda mais os alunos e fazer com que
eles tenham um papel cada vez mais ativo no préprio aprendizado.

Recursos audiovisuais

Conteudos como videos online (videoaulas, palestras e lives)
também sdo bastante relevantes no contexto das metodologias ati-
vas de aprendizagem. Hoje, os videos ja sdo bastante utilizados para
além do contexto do entretenimento e ja possuem um valor impor-
tantissimo para o ensino, sobretudo o ensino a distancia.

Duas formas excelentes de se incluir recursos audiovisuais no
ensino sdo tanto para o aluno aprender, quanto para ele ensinar.
Olha sé alguns exemplos:

No modelo de sala de aula invertida, no qual o aluno tem con-
tato com a matéria antes do encontro com o professor ou tutor, a
utilizagao de videoaulas pode ser muito importante para a retengao
de conteudo.

Lembra das porcentagens do psiquiatra Glasser? As pessoas
aprendem muito melhor por meio da observagdo e escuta do que
por meio da leitura, entdo, para o EAD, os videos sdo bem mais efe-
tivos do que a leitura de um texto, por exemplo.

Entdo, na hora de apostar no ensino hibrido, garantir uma es-
tratégia de videos online (desde a gravagdo até a escolha da plata-
forma) é essencial para manter a qualidade e ajudar o aprendizado
dos alunos.

Uma outra forma de estimular ainda mais o aprendizado por
meio dos videos é, em vez de enviar esse formato de conteudo para
que os alunos assistam, é incentivar que eles produzam! Ainda no
grafico de Glasser, as pessoas aprendem muito mais quando estdo
ensinando a outras pessoas, entdo, estimular gravacdo de videoau-
las ou até mesmo apresenta¢do de discussdes por meio de videos
pode ser uma excelente forma de metodologia ativa de aprendiza-
gem.

Mas claro, para trabalhar com uma estratégia de videos é im-
portante escolher com cuidado o método de hospedagem dos con-
teudos, afinal, a pirataria ainda é um grande fator no Brasil. De nada
adiantaria gravar suas videoaulas para depois ver seu contetdo ser
roubado e revendido ilegalmente na internet.

Aprendizagem Baseada em Problemas

O método de aprendizagem ativa chamado de Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), cujo termo vem do inglés Problem
Based Learning (PBL) defende que o ensino deve partir da solugdo
ativa de problemas.

A principal contribuicdo dessa metodologia ativa é a interdis-
ciplinaridade. Ao contrdrio do ensino tradicional que separa todos
os conteudos em disciplinas e as mantém rigidas (portugués, mate-
matica, histdria, etc.), a ABP propde que os alunos utilizem diversos
campos do conhecimentos de forma interdisciplinar. Assim como
na sala de aula invertida os alunos tém contato com a matéria an-
tes do encontro com os professores e, no momento da aula, esses
apresentam problemas aos alunos que, em grupos, devem discutir
e, claro, encontrar solugdes para eles.

Nesse modelo, o aluno participa ativamente com suas ideias,
suas percepgdes e suas sugestdes para a resolugao de um problema
pratico, utilizando os conhecimentos adquiridos no percurso esco-
lar.
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Aprendizagem entre pares

Um outro modelo de aprendizagem ativa que aposta nos alu-
nos como protagonistas é a aprendizagem entre pares. Nesse mo-
delo, os estudantes sao reunidos em duplas ou em grupos e aqueles
que sdao melhores em um assunto assumem um papel de tutoria
para os que ainda sdo iniciantes nele.

A ideia é criar um ambiente colaborativo no ensino, no qual
os proprios alunos assumem papel de tutores e auxiliam uns aos
outros. Vale lembrar que até mesmo os alunos que estdo ensinando
estdo, também, aprendendo, e claro, os professores também assu-
mem um papel de auxilio nesse processo. O conhecimento, entdo,
vira algo compartilhado e construido sempre em conjunto, colocan-
do tanto professores quando alunos em um papel de relevancia.

Sala de aula invertida
Veremos mais detalhadamente adiante.

Pensar em reformar o ensino realmente parece ser um assunto
polémico no Brasil, especialmente por se tratar de uma darea que
segue tradi¢Ges tdo antigas. Porém, infelizmente o ensino tradicio-
nal sofre duras criticas por seu modelo engessado que, em muitas
vezes, desestimula tanto professores quanto alunos pela falta de
criatividade, inovagdo, engajamento e muito mais.

E por isso que as metodologias ativas de aprendizagem podem
revolucionar o ensino. Colocar o estudante como protagonista (e
ndo somente um ser passivo) de seu proprio ensino e aprendizado
ja se mostrou como extremamente efetivo ndo sé para a retengao
de conhecimento, mas também para o desenvolvimento de diver-
sas habilidades distintas e, claro, transformar sua institui¢cao de en-
sino em referéncial?

Vamos agora analisar o ponto de vista dos autores pedidos.

O livro de Lilian Bacich e José Moran, Metodologias ativas para
uma educagado, valoriza a participagao efetiva dos alunos na cons-
trucdo do conhecimento e no desenvolvimento de competéncias,
possibilitando que aprendam em seu préprio ritmo, tempo e estilo,
por meio de diferentes formas de experimentagdo e compartilha-
mento, dentro e fora da sala de aula, com media¢do de docentes
inspiradores e incorporagdo de todas as possibilidades do mundo
digital. Este livro apresenta praticas pedagdgicas, na educagao bdasi-
ca e superior, que valorizam o protagonismo dos estudantes e que
estdo relacionadas com as teorias que lhes servem como suporte.
Lilian Bacich e José Moran reinem nesta obra capitulos de autores
brasileiros que analisam por que e para que usar metodologias ati-
vas na educacdo de forma inovadora.

PARTE | — Metodologias Ativas para uma Aprendizagem mais
Profunda

Autor: José Moran

Capitulo 1. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino
personalizado: Uma experiéncia com a graduagdo em midialogia

Autor: José Armando Valente

Capitulo 2. O leitor como protagonista: Reflexdes sobre meto-
dologias ativas nas aulas de literatura

Autor: Marcelo Ganzela

Capitulo 3. Sala de aula compartilhada na licenciatura em ma-
tematica: relato de pratica

Autores: Valdir Silva e Marta Gongalves

Capitulo 4. Procedimentos metodoldgicos nas salas de aula do
curso de pedagogia: Experiéncias de ensino hibrido

2 Fonte: www.sambatech.com




Autores: lvaneide Dantas e Elizabeth Sanada

Capitulo 5. Mediagdo e educagdo na atualidade: Um didlogo
com formadores de professores

Autora: Jordana Thadei

Capitulo 6. Construcdo de jogos e uso de realidade aumentada
em espacos de criacdo digital na educacgdo basica

Autora: Helena Mendonga

PARTE Il — Formagdo Continuada de Professores para o Uso de
Metodologias Ativas

Autora: Lilian Bacich

Capitulo 7. Design Thinking na formacdo de professores: Novos
olhares para os desafios da educacgdo

Autora: Julci Rocha

Capitulo 8. O professor autor e experiéncias significativas na
educacdo do século XXI: Estratégias ativas baseadas na metodologia
de contextualizagdo da aprendizagem

Autoras: Julia Andrade e Juliana Sartori

Capitulo 9. Desenvolvimento do curriculo STEAM no ensino
médio: A formagdo de professores em movimento

Autoras: Mariana Lorenzin

Cristiana Assimpg¢ao

Alessandra Bizerra

Capitulo 10. Metodologias ativas de aprendizagem: Elaboragdo
de roteiros de estudos em “salas sem paredes”

Caracteristicas de escolas inovadoras, segundo Lilian Bachich:

Vocé ja parou pra pensar no que faz uma escola ser considera-
da inovadora? Considero que ha varias questdes envolvidas nessa
“virada de chave”, principalmente quando analisamos escolas mais
tradicionais. Tradicionais no sentido de que ja tém uma tradigao
consolidada em uma determinada forma de fazer. O que pretendo,
neste post, é indicar caracteristicas observaveis em escolas que sdo
consideradas inovadoras, ndo o que as fez se tornar uma. Quem
sabe, ao analisarmos essas caracteristicas conseguiremos, olhando
do fim pro comeco, pensar em uma trajetoria que faga sentido. Va-
mos [13?

Escolas inovadoras sdo transparentes

Vocé pode andar pelos corredores das escolas inovadoras e en-
trar em contato com o que esta acontecendo dentro das salas de
aula. As portas ndo estdo fechadas a comunidade, nem ao professor
da sala ao lado, ou aquele professor iniciante que ainda ndo sabe
como fazer. A generosidade em compartilhar marca o perfil desses
educadores, e as escolas sdo transparentes para quem esta dentro
dela e para quem vem visita-la. O significado dessa postura esta
muito além do que podemos compreender, porque nao se trata de
prestar atenc¢do ao que o outro estd fazendo para copia-lo, mas para
que todos cresgam juntos.

Escolas inovadoras fazem boa gestdo da comunicagdo

Interna e externamente, a comunica¢do é muito clara. Quem
acessa o0 ambiente virtual de uma escola inovadora consegue saber
0 que estd acontecendo la. Ndo ha preocupagdo por concorréncia,
mas em compartilhar aquilo que se faz, favorecendo a mudanga da
cultura, pois apenas com boa comunicagdo ndo se gera duvidas,
desconfiangas, incertezas. Veja o exemplo da High Tech High, rede
de escolas charter da Califérnia e cujas fotos ilustras esta posta-
gem. Os espacos da sala de aula, por sua vez, comunicam o que
esta acontecendo |a dentro, as paredes ndo sao vazias, hd uma clara
nogao de pertencimento. Além disso, a comunicagado entre os estu-
dantes, em organizagdao do espago que favorece a troca, faz toda a
diferenga para desenvolver a criatividade, por exemplo.
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Escolas inovadoras ndo tém medo de errar

E possivel testar uma proposta, uma pratica, sem a preocupa-
¢do com o erro. Sem ser inconsequente, pois nenhum educador ird
fazer seus estudantes de “cobaias”, errar significa tentar fazer o seu
melhor dentro, com apoio da gestdo, com parceria dos colegas e
dos estudantes e, sobretudo, com coeréncia.

Escolas inovadoras experimentam de forma sistematizada

Se ndo deu certo, ndo desistem. Ter um planejamento estraté-
gico claro, com indica¢des do que se pretende fazer, de forma siste-
matizada, para que a inovagdo se estabeleca de forma adequada é
uma das caracteristicas das escolas inovadoras.

Escolas inovadoras acompanham evidéncias

“Eu acho que deu certo” ou “Acho que esse projeto foi um
equivoco” é uma analise feita por meio do estudo de evidéncias,
nao por meio de achismo ou decorrente do impacto negativo de es-
tudantes ou profissionais mais resistentes. Acompanhar evidéncias
conectadas ao que foi planejado de forma sistematizada faz parte
da inovacdo.

Escolas inovadoras usam tecnologias digitais de uma forma in-
teligente

Uso de computadores, tablets, smartphones, aliados a propos-
tas que envolvem robdtica, programagdo ocorrem de forma inteli-
gente. Ndo se trata de acumular mais “contetdos” ao curriculo, mas
de selecdo de momentos em que é possivel utilizar esses recursos,
de forma inteligente, personalizada, visando um impacto positivo
na aprendizagem dos estudantes.

Lilian Bacich visiteou escolas da rede High Tech High, além de
outras escolas inovadoras na Califérnia, em 2014 e, mesmo com
quase cinco anos de intervalo pode perceber que temos muito
gue avangar em algumas questdes. Sabemos muito bem que esco-
las inovadoras que desenvolvem nos estudantes a colaboragado, a
comunicagdo, a criatividade, o pensamento critico, se aproximam
mais destas caracteristicas do que escolas que ndo consideram o es-
paco, a relagdo interpessoal e com a tecnologia digital, entre outras
questdes, como um parametro de inovagdo. Seguimos com esses
desafios!®

A EDUCAGAO 3.0 DE ACORDO COM AS
TEORIAS DE RUI FAVA

Desde os tempos remotos, o homem vem ensinando e apren-
dendo a utilizar superficies dos mais diferentes materiais. Na Me-
sopotamia utilizava-se argila; os egipcios desenvolveram o papiro;
na biblioteca de Pérgamo, inventou-se o pergaminho; os chineses
descobriram o papel; o inglés Tim Berners-Lee criou e popularizou
a Internet. Acompanhando o desenvolvimento intelectual do ho-
mem, as representacdes graficas foram se tornando cada vez mais
complexas, passando a ser uma excelente ferramenta de dissemina-
¢do de ideias e conceitos, de ensino e de aprendizagem.

E na Grécia Antiga que comeca a Histdria da Educacdo como
a refletimos e realizamos hoje. Embora ndo mantivessem escolas,
surge, no século V a.C., os primeiros professores remunerados.
Trata-se dos grammatistés que eram contratados para ensinar os
jovens a ler e escrever. No mundo grego, a filosofia contribuiu para
o desenvolvimento da educac¢do. Os sofistas eram professores de
retdrica, altamente respeitados, que viajavam realizando discursos
e reflexdes publicas para atrair estudantes.

3 Fonte: www.lilianbacich.com




independente, critico e criativos tais tarefas representam uma
significativa contribuicdo para a formagao de cidaddos ativos,
criativos e criticos, capazes de participar nas lutas pela transfor-
magao social.

Dessa forma a responsabilidade social da escola e dos pro-
fessores é muito grande, pois cabe-lhes escolher qual concepgdo
de vida e de sociedade deve ser trazida a considerac¢do dos alu-
nos e quais conteudos e métodos lhes propiciam o dominio dos
conhecimentos e a capacidade de raciocinio necessario a com-
preensdo da realidade social e a atividade pratica na profissdo,
na politica, nos movimentos sociais.

Como se constata, a educagdo é um conceito amplo que se
refere ao processo de desenvolvimento unilateral da persona-
lidade, envolvendo a formagao de qualidades humanas-fisicas,
morais, intelectuais, estéticas - tendo em vista a orientagdo da
atividade humana na sua relagdo com o meio social, num deter-
minado contexto de relagdes sociais. A educagdo corresponde,
pois, a toda modalidade de influéncias e inter-relagdes que con-
vergem para a formacdo de tragos de personalidade social e do
carater, implicando uma concepg¢do de mundo ideais, valores,
modos de agir, que se traduzem em convicgGes ideoldgicas, mo-
rais, politicas, principios de a¢do frente a atuagdes reais e desa-
fios da vida pratica. Nesse sentido, a educag¢do é uma instituicdo
social que se ordena no sistema educacional de um pais, num
determinado momento historico; é um produto, significando os
resultados obtidos da agdao educativa conforme propdsitos so-
ciais e politicos pretendidos; é processo por consistir de trans-
formacgdes sucessivas tanto no sentido histérico quanto no de
desenvolvimento da personalidade.

Ap0ds essa introdugdo sobre a educagao podemos nos reme-
ter a Didatica situando-a no conjunto dos conhecimentos peda-
gogicos. A Pedagogia por sua vez, é a ciéncia que estuda a teoria
e a pratica da educagdo nos seus vinculos com a pratica social
global. A Didatica é uma disciplina pedagdgica que estuda os ob-
jetivos, os conteudos, os meios e as condigOes do processo de
ensino, visando as finalidades educacionais.

A didatica por sua vez, ocupa um lugar especial na formacgéao
tedrica e pratica dos professores.

Dessa forma, a Didatica constitui-se no principal ramo de
estudos da Pedagogia, pois investiga os fundamentos, condi¢des
e modos de realizagdo da instrugdo e do ensino. A Didatica esta
intimamente ligada a Teoria da Educacgdo e a Teoria de Organi-
zagdo Escolar, e de modo especial, vincula-se a Teoria do Conhe-
cimento e a Psicologia da Educacgao.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de
ensino formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reci-
procas. A Didatica trata da teoria geral do ensino. As metodolo-
gias especificas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos
conteldos e métodos proprios de cada matéria na sua relagdo
com fins educacionais.

A Didatica é também, um meio de trabalho do qual os profes-
sores se servem para dirigir a atividade ensino, cujo resultado é a
aprendizagem dos conteudos escolares pelos alunos.

Tradicionalmente se consideram como componentes de a¢do
didatica a matéria, o professor, os alunos. O ensino é uma ativi-
dade complexa na medida que envolve tanto condi¢Ges externas
como condigdes internas das situagdes didaticas. Conhecer essas
condicOes e lidar acertadamente com elas é uma das tarefas basi-
cas do professor para a condigdo do trabalho docente.

Internamente, a acdo didatica se refere a relagdo entre o
aluno e a matéria, com o objetivo de apropriar-se dela com a
mediacdo do professor. Entre a matéria, o professor e o aluno
ocorrem relagdes reciprocas.
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Assim, o processo didatico estd centrado na relagdo fun-
damental entre o ensino e a aprendizagem, orientado para a
confrontacdo ativa do aluno com matéria sob a mediagdo do
professor. Com isso, os seus elementos constituitivos sdo: os
conteldos das matérias; a agdo de ensinar e a acdo de aprender.

No entanto, esses elementos tem que estar vinculados a ob-
jetivos sdcio - politicos e pedagdgicos analisando criteriosamen-
te o conjunto de condigdes concretas que rodeiam cada situagdo
didatica.

O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acdo
reciproca dos componentes fundamentais do ensino: os ob-
jetivos da educagdo e de instrugdo, os conteudos, o ensino, a
aprendizagem, os métodos, as formas e meios da organizagdo
das condi¢Ges da situacdo didatica, a avaliagdo. Esses sdao tam-
bém, os conceitos fundamentais que formam a base de estudo
da Didatica.

E preciso nos remeter a histdria para que situemos a Didati-
ca nos tempos de hoje.

A histéria da Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino
como atividade planejada e intencional dedicada a instrugao.

Na chamada Antiguidade Classica (gregos e romanos) e no
periodo medieval se desenvolvem formas de agdo pedagdgica,
em escolas, mosteiros, igrejas, universidades, mesmo assim, ndo
podemos falar em Diddtica, até meados do século XVII, como
teoria de ensino, que sistematize o pensamento didatico e o es-
tudo cientifico das formas de ensinar.

O tema ‘Didatica” aparece quando os adultos comegam
a intervir na atividade de aprendizagem das criangas e jovens
através da diregdo e planejamento do ensino, pois antes as for-
mas de interveng¢do eram espontaneas. Esta estabelecido uma
intencdo pedagdgica na atividade de ensino, que passa a ser sis-
tematizado visando a adequagdo das criangas a assimilagdo dos
estudos, considerando as idades e o ritmo das mesmas.

No século XVII, Jodo Amds Convéncio (1592 - 1670) for-
ma a teoria didatica para investigar as ligagcGes entre ensino e
aprendizagem. Sua influéncia foi considerdvel, ndo sé porque
desenvolvem métodos de instrugdo mais rapidos e eficientes,
mas porque também desejava que todas as pessoas pudessem
usufruir do conhecimento.

No entanto, a teoria por ele desenvolvida demorou a ser
praticada, predominando as praticas escolares da Idade Média
no século XVII e nos seguintes.

As mudangas continuavam ocorrendo e Jean Jacques Rous-
seau (1712 a 1778) foi um pensador que propds uma nova con-
cepc¢do de ensino, baseado nas necessidades e interesses ime-
diatos da crianga.

As ideias mais importantes de Rousseau, sdo:

1. A preparacdo da crianga para a vida futura deve basear-se
no estudo das coisas que correspondem as suas necessidades
e interesses atuais. Antes de ensinar as ciéncias, elas precisam
ser levadas a disputar o gosto pelo seu estudo. Os verdadeiros
professores sdao a natureza, a experiéncia e os sentimentos. O
contato da crianga com o mundo que a rodeia é que desperta
o interesse e suas potencialidades naturais. Sdo os interesses e
necessidades imediatas do aluno que determinam a organizagdo
do estudo e seu desenvolvimento.

2. A educagdo é um processo natural que se fundamenta no
desenvolvimento interno do aluno. As criangas sao boas por na-
tureza, elas tem uma tendéncia natural para se desenvolverem.




Pestalozzi dava grande importancia ao método intuitivo, le-
vando os alunos a desenvolverem o senso de observagao, analise
dos objetos e fendmenos da natureza e a capacidade da lingua-
gem. Nisto consistia a educagdo intelectual. Revelava também a
psicologia da criangca como fonte do desenvolvimento do ensino.

Johann Friedrich Herbart (1766 a 1841) foi influenciado pe-
las ideias de Convéncio, Rousseau e Pestalozzi. Foi um pedagogo
alemao e influenciou muito a Didatica e a prdtica docente, sendo
inspirador da pedagogia conservadora.

Segundo Herbart, educar o homem significa instrui-lo para
guerer o bem, de modo que aprenda a comandar a si préprio.

Herbart investigava também a formulagdo de um método
Unico de ensino, em conformidade com as leis psicoldgicas do
conhecimento. Dessa forma, estabeleceu quatro passos didati-
cos: 0 primeiro seria a preparagdo e a apresentacdo da maté-
ria nova de forma completa e clara, que denominou CLAREZA;
o segundo seria a associagdo entre as ideias antigas e as novas;
o terceiro, a SISTEMATIZACAO dos conhecimentos, tendo em
vista a generalizacdo; finalmente, o quarto seria a aplicacdo, ou
uso dos conhecimentos adquiridos através de exercicios, que
denominou método. Posteriormente, os discipulos de Herbart,
desenvolveram a proposta dos passos formais, ordenando-os
em cinco: preparagdo, apresentacdo, assimilagdo, generalizagédo
e aplicagdo, férmula esta que ainda é usada pela maioria dos
nossos professores.

As ideias pedagdgicas de Convéncio, Rousseau, Pestalozzi e
Herbart e outros, formaram as bases do pensamento pedagdgi-
co europeu, difundindo-se depois por todo o mundo, demarcan-
do as concepg¢les pedagdgicas que hoje sdo conhecidas como
Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada.

A Pedagogia Tradicional, em suas vdarias correntes, carac-
teriza as concepg¢bes de educagdo onde prepondera a agdo de
agentes externos na formacgdo do aluno e nas grandes verdades
acumuladas pela humanidade e uma concepgdo de ensino como
impressdo de imagens propiciadas ora pela palavra do professor
ora pela observa¢do sensorial. A Pedagogia Renovada agrupa
correntes que advogam a renovacdo escolar, opondo-se a Peda-
gogia Tradicional. Destacam-se a valorizagao da crianga, dotada
de liberdade, iniciativa e de interesses proprios e, por isso, sujei-
to da sua aprendizagem e agente de seu proprio desenvolvimen-
to; tratamento cientifico do processo educacional, considerando
as etapas sucessivas do desenvolvimento bioldgico e psicoldgi-
co; respeito as capacidades e aptiddes individuais, individuali-
zagao do ensino conforme os ritmos préprios de aprendizagem;
rejeicdo de modelos adultos em favor da atividade e da liberda-
de de expressdo da crianga.

O nome Pedagogia Renovada se aplica tanto ao movimento
da educagdo nova propriamente dita, que inclui a criagdo de “es-
colas novas”, a disseminac¢do da pedagogia ativa e dos métodos
ativos, como também outras correntes que adotam outros prin-
cipios de renovagdo educacional mas sem vinculo direto com a
Escola Nova.

Dentro do movimento escolarivista, desenvolveu-se a Peda-
gogia Pragmatica e Progressista, nos Estados Unidos, cujo prin-
cipal representante é Johnn Dewvey (1859 a 1952). Esse movi-
mento teve influéncia no Brasil com Anisio Teixeira liderando na
década de 30 o movimento dos prisioneiros da Escola Nova, que
influenciou na formulagao da politica educacional, na legislagao,
na investiga¢do académica e na pratica escolar.

O movimento escolarivista no Brasil teve varias correntes,
sendo a mais denominante a progressista. Destacamos a corren-
te vitalista, representada por Montessori, as teorias cognitivis-
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tas, as teorias fenomenoldgicas e especialmente a teoria intera-
cionista baseada na psicologia genética de Jean Piaget. Pode-se
dizer também, que em certo sentido, o tecnicismo educacional
representa a continuidade da corrente progressivista, embora
juntando-se com as contribui¢Ges da teoria Behaviorista e da
abordagem sistémica do ensino.

A Pedagogia Cultural é uma das correntes da Pedagogia Re-
novada, sem vinculo com a Escola Nova, mas que teve repercus-
sdes no Brasil, mesmo sendo pouco estudada por nos.

O Estudo tedrico da Pedagogia no Brasil passa por um movi-
mento principalmente a partir das investiga¢cdes educativas ba-
seadas nas contribuicdes do materialismo histérico e didatico.
Tais estudos conseguem para a formulag¢do de uma teoria critico
- social da educacgdo, a partir da critica politica e pedagdgica das
tendéncias e correntes da educacédo brasileira.

Nos ultimos anos, varios estudos tem sido desenvolvidos so-
bre a histdria da Didatica no Brasil, suas relagcdes com as tendén-
cias pedagdgicas e a investigacdo do seu campo de conhecimen-
tos. As tendéncias pedagdgicas sdo divididas em dois grupos:

- As de cunho liberal - Pedagogia Tradicional

Pedagogia Renovada

Tecnicismo educacional

- As de cunho progressista - Pedagogia Libertadora

Pedagogia Critico - Social dos Contetidos

A Didatica na Pedagogia Tradicional € uma disciplina norma-
tiva, um conjunto de principios e regras que regulam o ensino. A
atividade de ensinar é centrada no professor que expoe e inter-
preta a matéria. A exposi¢dao oral, a palavra, é o principal meio
do ensino.

O aluno é recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la.
A matéria de ensino é tratada isoladamente, desvinculada dos
interesses dos alunos e dos problemas reais da sociedade e
da vida. O método é dado pela légica e sequéncia da matéria,
predomina ainda os métodos intuitivo incorporados ao ensino
tradicional. Sendo assim, a aprendizagem continua receptiva,
automatica, ndo mobilizando a atividade mental do aluno e o
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.

A Didatica Tradicional continua prevalecendo na prética es-
colar, pois é comum nas escolas o ensino como mera transmissao
de conhecimentos, sobrecarregando o aluno de conhecimentos
gue sdo decorados sem questionamento, através de exercicios
repetitivos. Dessa forma, os conhecimentos ficaram esteriotipa-
dos, desprovidos de significados sociais, inuteis para a formacgdo
das capacidades intelectuais e para a compreensado critica da re-
alidade. A intencdo de formag¢do mental, de desenvolvimento do
raciocinio, ficou reduzido a praticas de memorizagdo.

Em contraposicdo a Pedagogia Tradicional, surge no final do
século XIX a Pedagogia Renovada incluindo varias correntes: a
progressista (baseada na teoria educacional de John Dewey); a
nao - diretiva (inspirada em Carl Rogers); a ativista-espiritualis-
ta (de orientagdo catdlica); a culturalista; a piagetiana; a mon-
tessoriana e outras. De acordo com estudos feitos, a Didatica
brasileira se baseia na corrente progressivista do movimento da
Escola Nova.

A Didatica da Escola Nova ou Didatica ativa é entendida
como diregao da aprendizagem, sendo o aluno sujeito da apren-
dizagem. A ideia é que o aluno aprende melhor o que faz por
si mesmo. Para isso o aluno é colocado em situagdes que seja
mobilizada e sua atividade global e que se manifesta em ativi-
dade intelectual, atividade de criagdo, de expressao verbal, es-




crita, plastica ou outro tipo. O centro da atividade escolar ndo é
o professor nem a matéria, mas o aluno ativo e investigador. O
professor incentiva, orienta, organiza as situa¢des de aprendiza-
gem, adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais
dos alunos. Devido a isso, a Didatica ativa da grande importancia
aos métodos e técnicas como o trabalho de grupo, atividades
cooperativas, estudo individual, pesquisas, projetos, experimen-
tacgles, etc., bem como os métodos de reflexdo e método cien-
tifico de descobrir conhecimentos. O que importa é o processo
de aprendizagem.

Sintetizando, a Década ativa da menos atenc¢do aos conheci-
mentos sistematizados, valorizando mais o processo da aprendi-
zagem e 0s meios que possibilitam o desenvolvimento das capa-
cidades e habilidades intelectuais dos alunos. A Didatica ndo é a
direcdo do ensino, é a orientacdo de aprendizagem, uma vez que
esta é uma experiéncia prépria do aluno através da pesquisa, da
investigacao.

A Didatica entendida dessa forma é bastante positiva, prin-
cipalmente quando baseia a atividade escolar na atividade men-
tal dos alunos, no estudo e na pesquisa, visando a formagdo de
um pensamento auténomo. No entanto, raros sdo os professo-
res que aplicam inteiramente o proposto pela Didatica ativa.
Por falta de conhecimento profundo, os professores até usam
procedimentos e técnicas do grupo, estudo dirigido, discussdes,
etc., mas sem objetivos de levar o aluno a pensar, ao raciocinio
cientifico, ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo e a in-
dependéncia de pensamento. Assim, na hora de comprovar os
resultados do ensino e da aprendizagem, pedem matéria dura-
doura, como no ensino tradicional.

Paralelamente a Didatica da Escola Nova, surge a partir dos
anos 50 a Didatica Moderna proposta por Luis Alves de Mattos,
inspirada na pedagogia da cultura de origem alema.

As caracteristicas dessa Didatica sdo: o aluno é fator pessoal
decisivo na situac¢do escolar; em fungao dele giram as atividades
escolares, para orienta-lo e incentiva-lo na sua educagdo e na
sua aprendizagem, tendo em vista desenvolver-lhe a inteligén-
cia e formar-lhe o carater e a personalidade. Cabe ao professor
incentivar, orientar e controlar a aprendizagem, organizando o
ensino em func¢do das reais capacidades dos alunos e do desen-
volvimento dos seus habitos de estudo e reflexdo. A matéria é
o conteudo cultural de aprendizagem e esta a servico do aluno
para formar suas estruturas mentais, vinculando-se as necessi-
dades e capacidades reais dos alunos. O método representa o
conjunto dos procedimentos para assegurar a aprendizagem,
portanto relacionam-se com a psicologia do aluno.

Os conceitos basicos da Didatica Moderna sdo o ensino e a
aprendizagem, em estreita ligacdo entre si. O ensino é a ativida-
de direcional sobre o processo de aprendizagem e a aprendiza-
gem é a atividade mental intensiva e propositada do aluno em
relacdo aos dados fornecidos pelos conteudos culturais.

Mattos propde a teoria do ciclo docente, que é o método
didatico em agdo. O ciclo docente, abrange as fases de planeja-
mento, orientacdo e controle da aprendizagem e suas subfases,
e definir-se como “o conjunto de atividades exercidas, em su-
cessdo ou ciclicamente, pelo professor, para dirigir e orientar o
processo de aprendizagem dos alunos, levando-o a bom termo.
E o método da acdo”.

Quanto ao Tecnicismo educacional, inclui-se em certo senti-
do na Pedagogia Renovadas. Desenvolveu-se no Brasil na década
de 50, ganhando autonomia nos anos 60, quando constituem-se
como tendéncia, inspirada na teoria behaviorista da aprendi-
zagem e na abordagem sistémica do ensino. Nas duas uUltimas
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décadas, foi uma orientacdo imposta as escolas pelos organis-
mos oficiais, por ser compativel com a orientagdo econ6mica,
politica e ideoldgica do regime militar entdo vigente. A Didatica
tecnicista, instrumental prevalece ainda hoje, e estd interessada
na racionalizagdo do ensino, no uso de meios e técnicas mais
eficazes. O sistema de instrugdo se baseia nas seguintes etapas:

1) especificacdo de objetivos instrucionais especializados
(OBJETIVOS)

2) avaliacdo prévia dos alunos para estabelecer pré-requisi-
tos visando alcancar os objetivos (CONTEUDOS)

3) ensino ou organizagdo das experiéncias de aprendizagem
(ESTRATEGIAS)

4) avaliagdo dos alunos relativa a que se propds nos objeti-
vos iniciais. O professor é entdo, um administrador e executor
do planejamento, o meio de previsdo das a¢des, a serem execu-
tadas e dos meios necessdrios para se atingir os objetivos. Boa
parte dos livros didaticos usados nas escolas sdo baseados na
tecnologia da instrugdo.

No inicio dos anos 60 surgiram os movimentos da educacdo
de adultos que geraram ideias pedagdgicas e praticas educacio-
nais de educac¢do popular, configurando a tendéncia que veio a
ser denominada de Pedagogia Libertadora.

Na segunda metade da década de 70, com a manutengdo do
quadro politico repressivo, muitos estudiosos e militantes politi-
cos se interessavam apenas pela critica e pela denuncia do papel
ideoldgico e discriminador da escola na sociedade capitalista.

Outros, no entanto, considerando essa critica, preocupa-
vam-se em formular propostas e desenvolver estudos no sen-
tido de tornar possivel uma escola voltada para os interesses
concretos do povo. Destacam-se assim a Pedagogia Libertadora
e a Pedagogia Critico - Social dos Conteudos. A primeira baseou-
-se nas propostas da Educagdo popular dos anos 60; a segunda
inspirou-se no materialismo histérico - dialético, interessado na
educagdo popular, na valorizagao da escola publica e do traba-
lho do professor, no ensino de qualidade para o povo e dando
grande importancia ao dominio dos conteudos cientificos do en-
sino por parte de professores e alunos.

Sdo duas tendéncias pedagdgicas progressistas, propondo
uma educagdo escolar critica a servigo das transformagdes so-
ciais e econOmicas, ou seja, de separagdo das desigualdades so-
ciais decorrentes das formas sociais capitalistas de organizagdo
da sociedade. Diferem, no entanto, quantos aos objetivos ime-
diatos, meios e estratégias de atingir essas metas gerais comuns.

A Pedagogia Libertadora, ndo tem proposta explicita de Di-
datica mas implicitamente na orientagdo do trabalho escolar, ha
uma Didatica, pois o professor se coloca diante de uma classe
com a tarefa de orientar a aprendizagem dos alunos. E uma di-
datica que busca desenvolver o processo educativo como tarefa
gue se da no interior dos grupos sociais e por isso o professor é
coordenador ou animador das atividades que se organizam sem-
pre pela agdo conjunta dele e dos alunos.

A Pedagogia Libertadora tem sido empregada com muito
éxito em varios setores dos movimentos sociais, como sindica-
tos, associagdes de bairro, comunidades religiosas. Parte desse
éxito se deve ao fato de ser utilizada entre adultos que viven-
ciam uma pratica politica e onde o debate sobre a problematica
econdmica, social e politica pode ser aprofundado com a orien-
tacdo de intelectuais comprometidos com os interesses popu-
lares. Essa relagdo a sua aplicagdo nas escolas publicas, espe-
cialmente no ensino de primeiro grau, os representantes dessa
tendéncia ndo chegaram a formular uma orientacdo pedagdgica
- diddtica especificamente escolar, compativel com a idade, o
desenvolvimento mental e as caracteristicas de aprendizagem
das criancgas e jovens.




