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E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade,
estado, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de no-
ticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgdes
ortograficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais
polémicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é ten-
tar compreender o sentido global do texto e identificar o seu
objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais fécil identificar as ideias principais de cada
paragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa no¢do da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objeti-
vo e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa
e mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengao
os enunciados das questdes.

— Reescreva o contetdo lido.
Para uma melhor compreensao, podem ser feitos resumos,
tépicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar
palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vo-
cabulario, fazer atividades como cacga-palavras, ou cruzadinhas
sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula
nossa imaginacao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, me-
lhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pen-
santes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e
de memobria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentac¢do e/ou desenvolvimento e a conclu-
sdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é a
identificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes, ou
explicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes apre-
sentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia esta |4, as vezes escondida, e por isso
o candidato so precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao tex-
to, e nunca extrapole a visdo dele.
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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as dife-
rentes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou
seja, vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem
um todo significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o assunto que serd tratado no texto.

Em outras situacdes, vocé pode ter abandonado a leitura
porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se
atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E
muito comum as pessoas se interessarem por tematicas dife-
rentes, dependendo do sexo, da idade, escolaridade, profissao,
preferéncias pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fa-
tores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuida-
dos com o corpo? Perceba, portanto, que as temdticas sdo pra-
ticamente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é
condigdo essencial para se tornar um leitor hdbil. Vamos, entdo,
comecar nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um tex-
to: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.
Essa amizade comecgou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros per-
ceberam que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto
deles e comer a comida que sobrava. Ja os homens descobriram
que os cachorros podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem 6timos companheiros. Um
colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o
possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que
o texto vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente
o que ele falaria sobre cdes. Repare que temos varias informa-
¢Oes ao longo do texto: a hipotese dos zodlogos sobre a origem
dos cdes, a associagdo entre eles e os seres humanos, a dissemi-
nacgdo dos cdes pelo mundo, as vantagens da convivéncia entre
cdes e homens.

As informacgdes que se relacionam com o tema chamamos
de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se inte-
gram, ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer
uma unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exata-
mente esse texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certa-
mente vocé chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a rela-
¢do entre homens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns!
Isso significa que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-i-
deias-secundarias/




IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si préprio
ou com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou
expressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha
um novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

SUAAAZ FIQUE
MALS UM POUCO!

LOGO PODE
NOSSO CAFE DA MANHA

REPARTIR

Na construcdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou sa-
tirica).

lronia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

lronia de situagdo

Aintengado e resultado da a¢do nao estdo alinhados, ou seja,
o resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem pla-
neja uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado.
No livro “Memadrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de
Assis, a personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao
longo da vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade
sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A
ironia é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou
famoso apds a morte.
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lronia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos
textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informa-
¢0es do que tem um personagem sobre os eventos da narrativa e
sobre inteng¢des de outros personagens. E um recurso usado para
aprofundar os significados ocultos em didlogos e ag¢des e que,
quando captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia
ou mesmo comédia, visto que um personagem é posto em situ-
agcbes que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo
ndo tem ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
histéria irdo morrer em decorréncia do seu amor. As persona-
gens agem ao longo da pega esperando conseguir atingir seus
objetivos, mas a plateia ja sabe que eles ndo serdao bem-suce-
didos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que
parecam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

SituagGes comicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagbes em que o humor pode aparecer. Ha
as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito
cOmico; hd anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, fre-
guentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos
em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVENQ.ED MILITAR

FOl
PENALTI
SiM, ELE

viom

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificacdo do
que de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode chegar
ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo tra-
balha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e
qualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua
ideia principal. Compreender relagdes semanticas é uma com-
peténcia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.




Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimen-
to profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mes-
mo os tépicos frasais presentes em cada pardgrafo. Isso auxilia-
ra na apreensdo do contetddo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessdrios, estabelecem
uma relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram ex-
plicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagagBes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que
ndo quer dizer que o leitor precise ficar preso na superficie do
texto, mas é fundamental que ndo sejam criadas suposi¢des va-
gas e inespecificas.

Importancia da interpretagao

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e
a interpretac¢do. A leitura, além de favorecer o aprendizado de
conteudos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inimeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre re-
leia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente. Para
auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar
dele os topicos frasais presentes em cada paragrafo, isso certa-
mente auxiliard na apreensdo do conteudo exposto. Lembre-se
de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo menos em um
bom texto, de maneira aleatdria, se estdao no lugar que estdo,
é porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma relagéo
hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja cita-
das ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndao costumam conceder espa-
¢o para divagagOes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposicdes
vagas e inespecificas. Ler com atengdo é um exercicio que deve
ser praticado a exaustdo, assim como uma técnica, que fara de
nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensdo e interpretagdo

A compreensdo de um texto é fazer uma analise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpre-
tacdo imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realida-
de. O leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descri¢do longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de compara¢dao com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenca principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo.
No romance nds temos uma histéria central e varias historias
secunddrias.
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Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais total-
mente imagindrio. Com linguagem linear e curta, envolve pou-
cas personagens, que geralmente se movimentam em torno de
uma Unica a¢do, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito.
Suas a¢des encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferen-
ciado por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e
tem a histdria principal, mas também tem varias histérias secun-
dérias. O tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e
local sdo definidos pelas histérias dos personagens. A histéria
(enredo) tem um ritmo mais acelerado do que a do romance por
ter um texto mais curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes
gue nds mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia
para mostrar um outro lado da mesma histéria. Na crénica o
tempo ndo é relevante e quando é citado, geralmente sdo pe-
qguenos intervalos como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da
linguagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o mo-
mento, a vida dos homens através de figuras que possibilitam a
criacdo de imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um as-
sunto que estd sendo muito comentado (polémico). Sua inten-
¢do é convencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de
um entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de infor-
magodes. Tem como principal caracteristica transmitir a opinido
de pessoas de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materia-
liza em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite
as criangas terem mais sentido em relacdo a leitura e escrita,
ajudando os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo
delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como obje-
tivo de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma
certa liberdade para quem recebe a informagao.

DISTINGCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estad acontecendo. A exis-
téncia do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato
pode é uma coisa que aconteceu e pode ser comprovado de al-
guma maneira, através de algum documento, nimeros, video ou
registro.

Exemplo de fato:

A mae foi viajar.

Interpretagao

E 0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas
causas, previmos suas consequéncias.




Inequagdo -Quociente

Na inequagdo- quociente, tem-se uma desigualdade de fun-
¢Oes fracionarias, ou ainda, de duas fungdes na qual uma esta
dividindo a outra. Diante disso, deveremos nos atentar ao domi-
nio da fungdo que se encontra no denominador, pois ndo existe
divisdo por zero. Com isso, a fun¢do que estiver no denominador
da inequagdo devera ser diferente de zero.

O método de resolugdo se assemelha muito a resolugdo de
uma inequacado - produto, de modo que devemos analisar o sinal
das funcgGes e realizar a intersec¢do do sinal dessas fungdes.

Exemplo
Resolva a inequacdo a seguir:

x+5
>

x—2" 0
x-2#0
X#2
5 2
’ .y -
- : + : + f(x)=x+5
; ; s
_ | B | s g(x)=x-2
| |
| | T
>
o - P # & -
& -
-5 2

S={xeR|x< =5o0ux >2

Sistema de Inequagdo do 12 Grau

Um sistema de inequagdo do 12 grau é formado por duas ou
mais inequagdes, cada uma delas tem apenas uma varidvel sen-
do que essa deve ser a mesma em todas as outras inequagdes
envolvidas.

Veja alguns exemplos de sistema de inequagdo do 12 grau:

4x+4<0
x+1<0

Vamos achar a solugao de cada inequagao.
Ax+4<0

4x <-4

x<-4:4

x<-1

—e b=

-1
Sl1={xeR|x<-1}
Fazendo o célculo da segunda inequagdo temos:

x+1<0
x<-1

—e— Px
-1

A “bolinha” é fechada, pois o sinal da inequacgédo é igual.

S2={xeR|x<-1}
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Calculando agora o CONJUNTO SOLUCAO da inequagido
Temos:
$S=S1nS2

§1 e ———P =

Portanto:
S={xeR|x<-1}ouS=]-00;-1]

Inequacdo 22 grau
Chama-se inequagdo do 22 grau, toda inequagdo que pode
ser escrita numa das seguintes formas:

ax2+bx+c>0

ax®+bx+c=0

ax2+bx+c<0

ax*+bx+c<0

ax2+bx+c<0

ax*+bx+c#0

Exemplo
Vamos resolver a inequac¢do3x® + 10x + 7 < 0.

Resolvendo Inequagdes

Resolver uma inequacdo significa determinar os valores re-
ais de x que satisfazem a inequacdo dada.

Assim, no exemplo, devemos obter os valores reais de x que
tornem a expressdo 3x? + 10x +7negativa.

_—10++16
Y= T03
10+ 4
A= b? — 4ac =
A=102 —4+3%7 6
A= 100 — 84
A=16 _clo+44 6
=TT %6 T 76
~10-4 14 7
x = =——=—=
6 6 3

S={xeR/-7/3<x<-1}
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SISTEMA METRICO DECIMAL. SISTEMA DE MEDIDAS LEGAIS

UNIDADES DE COMPRIMENTO
km hm dam m dm cm mm
Quildmetro Hectémetro Decametro Metro Decimetro Centimetro Milimetro
1000m 100m 10m im 0,1m 0,01m 0,001m

Os multiplos do metro sao utilizados para medir grandes distancias, enquanto os submultiplos, para pequenas distancias. Para

medidas milimétricas, em que se exige precisdo, utilizamos:

micron (1) =10°m angstron (A) = 10° m

Para distancias astrondmicas utilizamos o Ano-luz (distancia percorrida pela luz em um ano):
Ano-luz =9,5 - 10*2 km

Exemplos de Transformagdo

1m=10dm=100cm=1000mm=0,1dam=0,01hm=0,001km

1km=10hm=100dam=1000m

Ou seja, para transformar as unidades, quando “ andamos” para direita multiplica por 10 e para a esquerda divide por 10.

Superficie
A medida de superficie é sua area e a unidade fundamental é o metro quadrado(m?).

Para transformar de uma unidade para outra inferior, devemos observar que cada unidade é cem vezes maior que a unidade

imediatamente inferior. Assim, multiplicamos por cem para cada deslocamento de uma unidade até a desejada.

UNIDADES DE AREA
km? hm? dam? m? dm? cm? mm?
Quilémetro Hectémetro Decametro Metro Decimetro Centimetro Milimetro
Quadrado Quadrado Quadrado Quadrado Quadrado Quadrado Quadrado
1000000m? 10000m? 100m? 1m? 0,01m? 0,0001m? 0,000001m?

Exemplos de Transformacdo
1m?=100dm?=10000cm?=1000000mm?
1km?2=100hm?=10000dam?=1000000m?

Ou seja, para transformar as unidades, quando “ andamos” para direita multiplica por 100 e para a esquerda divide por 100.

Volume
Os soélidos geométricos sdo objetos tridimensionais que ocupam lugar no espaco. Por isso, eles possuem volume. Podemos

encontrar soélidos de inUmeras formas, retangulares, circulares, quadrangulares, entre outras, mas todos irdo possuir volume e ca-

pacidade.
UNIDADES DE VOLUME
km3 hm3 dam? m3 dm? cm? mm?3
Quilometro Hectometro Decametro Metro Decimetro Centimetro Milimetro
Cubico Cubico Cubico Cubico Cubico Cubico Cubico
1000000000m? 1000000m? 1000m? im3 0,001m? 0,000001m3 0,000000001m?3
Capacidade

Para medirmos a quantidade de leite, sucos, dgua, dleo, gasolina, dlcool entre outros utilizamos o litro e seus multiplos e sub-

multiplos, unidade de medidas de produtos liquidos.

Se um recipiente tem 1L de capacidade, entdo seu volume interno é de 1dm?3
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1L=1dm?3
UNIDADES DE CAPACIDADE
kl hl dal | dl cl ml
Quilolitro Hectolitro Decalitro Litro Decilitro Centilitro Mililitro
1000l 100l 10l 1l 0,1l 0,01l 0,001l
Massa
Unidades de Capacidade
kg hg dag g g dg cg mg
Quilograma Hectograma Decagrama Grama Grama Decigrama Centigrama Miligrama
1000g 100g 10g 1g 0,1g 0,1g 0,01g 0,001

Toda vez que andar 1 casa para direita, multiplica por 10 e quando anda para esquerda divide por 10.
E uma outra unidade de massa muito importante é a tonelada
1 tonelada=1000kg

Tempo
A unidade fundamental do tempo é o segundo(s).
E usual a medicdo do tempo em varias unidades, por exemplo: dias, horas, minutos

Transformacdo de unidades
Deve-se saber:

1 dia=24horas
lhora=60minutos

1 minuto=60segundos
1hora=3600s

Adicdo de tempo
Exemplo: Estela chegou ao 15h 35minutos. L3, bateu seu recorde de nado livre e fez 1 minuto e 25 segundos. Demorou 30 mi-
nutos para chegar em casa. Que horas ela chegou?

15h 35 minutos
1 minutos 25 segundos
30 minutos

15h 66 minutos 25 segundos

N3do podemos ter 66 minutos, entdo temos que transferir para as horas, sempre que passamos de um para o outro tem que ser
na mesma unidade, temos que passar 1 hora=60 minutos

Entdo fica: 16h6 minutos 25segundos

Vamos utilizar o mesmo exemplo para fazer a operagdo inversa.

Subtragao

Vamos dizer que sabemos que ela chegou em casa as 16h6 minutos 25 segundos e saiu de casa as 15h 35 minutos. Quanto
tempo ficou fora?

11h 60 minutos
_16h~ 6 minutos 25 segundos
-15h 35 min




O principio basico dos pressupostos da racionalidade peda-
gbgica critico-emancipatoria é a historicidade enquanto condi-
¢do para compreensdo do conhecimento. Ademais, a realidade
se constitui num processo histdrico - atingido, a cada momento,
por multiplas determinagdes -, fruto das forgas contraditorias que
ocorrem no interior da prdpria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e
dialética, evoluindo por contradigdo interna, ndo de modo de-
terminista, mas por meio da intervencdo dos homens mediante
a pratica. Marx propde uma filosofia da préxis, uma vez que o
conhecimento, a reflexdo e o trabalho ndo devem ser encarados
para compreensdo de sentido, mas para realizagdo de a¢Ges con-
cretas com vistas a transformacdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua agdo pedagdgica, a
guestdo direcionada a Pedagogia serd a de formacdo de indivi-
duos “na e para a praxis”, conscientes de seu papel na conforma-
¢do e na transformagdo da realidade sdcio-histérica, pressupondo
sempre uma agdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio
da qual cada sujeito toma consciéncia do que é possivel e neces-
sario, a cada um, na formagdo e no controle da constitui¢do do
modo coletivo de vida. E uma tarefa politica, social e emancipa-
téria. A formagdo humana é valorizada no sentido das condigbes
de superacdo da opressdo, submissdo e alienagdo, do ponto de
vista histdrico, cultural ou politico. Considere-se que a proposta
de projetos politico-pedagdgicos, como organizadores da esfera
pedagodgica da escola, parte dessa perspectiva tedrica.

Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva cri-
tica, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos
e tém se apresentado de forma burocratica e alheia a estes. Veiga
(2003, p. 272), ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho re-
gulatdrios ou emancipatérios, afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regula-
téria ou técnica, esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo
educativa, transformando-a em mera cumpridora de normas téc-
nicas e de mecanismos de regulagdo convergentes e dominado-
res.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagdgica é falar
de uma concepgao de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, sé
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagdgicas quando
for definida a priori a concepgdo de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relacdo epistemoldgica entre Pedagogia
e pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em
se considerando a importancia de estudos contemporaneos que
reafirmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes
pesquisadores sublinham a importancia do sujeito-docente que
elabora a realidade, transformando-a e transformando-se no pro-
cesso, afirma-se neste artigo que a prética pedagdgica docente
estd profundamente relacionada aos aspectos multidimensionais
da realidade local e especifica, as subjetividades e a construgdo
histérica dos sujeitos individuais e coletivos. A pratica docente
é uma pratica relacional, mediada por multiplas determinagdes.
Caldeira e Zaidan (2010, p. 21) enfatizam os seguintes aspectos
que marcam as particularidades do professor no contexto geral
da pratica pedagodgica: “sua experiéncia, sua corporeidade, sua
formacgao, condigdes de trabalho e escolhas profissionais”.

O que sao, afinal, praticas pedagdgicas?

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para
atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/
requeridas por uma dada comunidade social. Nesse sentido, elas

DIDATICA GERAL

(103)

enfrentam, em sua construgdo, um dilema essencial: sua repre-
sentatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociagdes
e deliberagGes com um coletivo. Ou seja, as praticas pedagodgicas
se organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociagao, ou,
ainda, por imposi¢do. Como ja foi realgado, essas formas de con-
cretizagdo das praticas produziram faces diferentes para a pers-
pectiva cientifica da Pedagogia.

Mas ha que se lembrar de que mesmo as grandes imposigdes
sobre a organiza¢do das praticas tém “tempo de validade”. Se se
considerar a realidade social e sua natureza essencialmente dialé-
tica, é preciso acreditar na dindmica posta pelas contradigGes:
tudo se transforma; tudo é imprevisivel; e a linearidade ndo cabe
nos processos educativos. Certeau (1994) sabiamente afirma que
as praticas nunca sdo totalmente reflexos de imposigdes - elas
reagem, respondem, falam e transgridem.

Uma questdo recorrente que surge entre alunos ou parti-
cipantes de palestras refere-se a seguinte duvida: toda pratica
docente é pratica pedagdgica? Nem sempre! A pratica docente
configura-se como pratica pedagogica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua a¢do. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagao do aluno,
que sabe como sua aula integra e expande a formagdo desse alu-
no, que tem a consciéncia do significado de sua agdo, tem uma
atuacdo pedagodgica diferenciada: ele dialoga com a necessidade
do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu interes-
se, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que este sera
importante para o aluno.

Investigou-se durante 11 anos uma escola publica, observan-
do as salas de aula e a pratica docente. Realizaram-se muitas pes-
quisas-ag¢des, buscando compreender o sentido que o professor
atribuia a sua pratica. Com base nessas pesquisas, € possivel afir-
mar que o professor que esta imbuido de sua responsabilidade so-
cial, que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se comprome-
te, que se implica coletivamente ao projeto pedagdgico da escola,
qgue acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos,
tem uma pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele
insiste, busca, dialoga, mesmo que ndao tenha muitas condicdes
institucionais para tal. Na pesquisa, foi conferido um nome para
isso: o professor encontra-se em constante vigilancia critica. E um
professor quase atormentado por essa vigilancia. Esse professor
ndo consegue simplesmente “dar a ligdo” e ndo pensar mais. Ele
esta 13, testando e refletindo, insistindo. Ele tem uma dimensdo a
atingir, uma proposta, uma crenga sobre o que ensina. Pois bem,
esta é uma pratica docente que elabora o sentido de pratica peda-
gogica. E uma pratica que se exerce com finalidade, planejamen-
to, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social.

Pedagogia e praticas pedagdgicas

A pedagogia e suas praticas sdo da ordem da praxis; assim
ocorrem em meio a processos que estruturam a vida e a exis-
téncia. A pedagogia caminha por entre culturas, subjetividades,
sujeitos e praticas. Caminha pela escola, mas a antecede, acom-
panha-a e caminha além. A pedagogia interpde intencionalidades,
projetos alargados; a didatica, paralelamente, compromete-se a
dar conta daquilo que se instituiu chamar de saberes escolares.
A légica da didatica é a ldgica da producdo da aprendizagem (nos
alunos), a partir de processos de ensino previamente planejados.
A pratica da didatica é, portanto, uma pratica pedagogica, que in-
clui a didatica e a transcende.

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além
da pratica didatica, envolvendo: as circunstancias da formagdo, os
espacos-tempos escolares, as opgGes da organiza¢do do trabalho




docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou seja, na prati-
ca docente estdo presentes ndo soé as técnicas didaticas utilizadas,
mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais, além
dos processos de formagdo e dos impactos sociais e culturais do
espaco ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enor-
me complexidade a este momento da docéncia.

O planejamento do ensino, por mais eficiente que seja, ndao
poderd controlar a imensiddo de aprendizagens possiveis que
cercam um aluno. Como saber o que o aluno aprendeu? Como
planejar o préximo passo de sua aprendizagem? Precisamos de
planejamento prévio de ensino ou de acompanhamento critico e
dialégico dos processos formativos dos alunos? Evidentemente,
precisamos de ambos!

A contradi¢do sempre estd posta nos processos educativos: o
ensino so se concretiza nas aprendizagens que produz. E as apren-
dizagens, em seu sentido amplo, bem estudadas pelos pedagogos
cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas, realizadas nas
relagdes dialéticas do sujeito com seu meio. Ndo sdo imediatas ou
previsiveis; ocorrem mediante interpretacdo pelo sujeito dos sen-
tidos criados, das circunstancias atuais e antigas, enfim: ndo ha
correlacdo direta entre ensino e aprendizagem. E quase possivel
dizer que as aprendizagens ocorrem sempre para além, ou para
aquém do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos, lentos, di-
namicos das trajetdrias dos sujeitos. Radicalizando essa posicdo,
Deleuze (2006) afirma que jamais serd possivel saber e controlar
como alguém aprende.

Os processos de concretizagdo das tentativas de ensinara-
prender ocorrem por meio das praticas pedagdgicas. Estas sdo vi-
vas, existenciais, interativas e impactantes, por natureza. As pra-
ticas pedagodgicas sdo aquelas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas
de intencionalidade uma vez que o préprio sentido de praxis se
configura por meio do estabelecimento de uma intencionalida-
de, que dirige e da sentido a agdo, solicitando uma intervengao
planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacgao
da realidade social. Tais praticas, por mais planejadas que sejam,
sdo imprevisiveis, pois nelas «nem a teoria, nem a pratica tem an-
terioridade, cada uma modifica e revisa continuamente a outra»
(Carr, 1996, p. 101, traducdo nossa).

Dessa forma é possivel perceber o perigo que ronda os pro-
cessos de ensino quando este se torna excessivamente técnico,
planejado e avaliado apenas em seus produtos finais. A educa¢do
se faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradi¢Ges, que
sdo inexoraveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se
transformam. Medir apenas resultados e produtos de aprendiza-
gens, como forma de avaliar o ensino, pode se configurar como
uma grande falacia.

As praticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias
criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformacgao
coletiva dos sentidos e significados das aprendizagens.

O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou ndo
se exercitar pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para
se transformar em pratica pedagodgica, requer, pelo menos, dois
movimentos: o da reflexdo critica de sua pratica e o da conscién-
cia das intencionalidades que presidem suas praticas. A conscién-
cia ingénua de seu trabalho (Freire, 1979) impede-o de caminhar
nos meandros das contradi¢des postas e, além disso, impossibilita
sua formagdo na esteira da formac¢do de um profissional critico.

Principios da pratica pedagdgica, na perspectiva critica
E interessante especificar os principios que organizam uma
pratica pedagdgica na perspectiva critica:
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a) As praticas pedagdgicas organizam-se em torno de inten-
cionalidades previamente estabelecidas, e tais intencionalidades
serdo perseguidas ao longo do processo didatico, de formas e
meios variados.

Na praxis, a intencionalidade rege os processos. Para a filo-
sofia marxista, préxis é entendida como a relagdo dialética entre
homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza
com seu trabalho, transforma a si mesmo. Marx e Engels (1994,
p. 14) afirmam, na oitava tese sobre Feuerbach, “que toda vida
social é essencialmente pratica. Todos os mistérios que dirigem a
teoria para o misticismo encontram sua solugdo na praxis huma-
na e na compreensdo dessa praxis”. A compreensdo dessa praxis
é tarefa pedagogica. Kosik realga que a praxis é a esfera do ser
humano; portanto, ndo é uma atividade pratica contraposta a teo-
ria: “é determinacgdo da existéncia como elaborag¢do da realidade”
(Kosik, 1995, p. 222). Uma intervengdo pedagogica, como instru-
mento de emancipagdo, considera a praxis uma forma de agdo re-
flexiva que pode transformar a teoria que a determina, bem como
transformar a prética que a concretiza.

Uma caracteristica importante, analisada por Vasquez (1968),
é o carater finalista da préxis, antecipador dos resultados que se
quer atingir, e esse mesmo aspecto é enfatizado por Kosik (1995,
p. 221), ao afirmar que na praxis “a realidade humano-social se
desvenda como o oposto ao ser dado, isto é, como formadora e
ao mesmo tempo forma especifica do ser humano”. Talvez por
isso o autor afirme que a préxis tanto é objetivacdo do homem
e dominio da natureza como realizagdo da liberdade humana.
Realce-se, portanto, que a praxis permite ao homem conformar
suas condi¢Ges de existéncia, transcendé-las e reorganiza-las.
“S6 a dialética do préprio movimento transforma o futuro” (Ko-
sik, 1995, p. 222), e essa dialética carrega a essencialidade do ato
educativo, ou seja, a intencionalidade coletivamente organizada e
em continuo ajuste de caminhos e praticas. Talvez o termo mais
adequado seja “insisténcia”. O professor ndo pode desistir do alu-
no; ha que insistir, ouvir, refazer, fazer de outro jeito; acompa-
nhar a légica do aluno; descobrir e compreender as relagdes que
esse aluno estabelece com o saber; mudar o enfoque didatico, as
abordagens de interagdo, os caminhos do didlogo.

b) As praticas pedagdgicas caminham por entre resisténcias
e desisténcias; caminham numa perspectiva dialética, pulsional,
totalizante.

Quando o professor chega a um momento de produzir um
ensino em sala de aula, muitas circunstancias estdo presentes:
desejos, formagdo, conhecimento do contelido, conhecimento
das técnicas didaticas, ambiente institucional, praticas de gestdo,
clima e perspectiva da equipe pedagdgica, organizagdo espago-
-temporal das atividades, infraestrutura, equipamentos, quanti-
dade de alunos, organizagdo e interesse dos alunos, conhecimen-
tos prévios, vivéncias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas
varidveis. Muitas dessas circunstancias podem induzir a boa in-
teragdo e bom interesse e didlogo entre as variaveis do proces-
so - aluno, professor e conhecimento -, vistas, na perspectiva de
Houssaye (1995), como o triangulo pedagdgico.

Como atua o professor? Como aproveita os condicionantes
favoraveis e anula os que ndo ajudardo na hora? Tudo exige do
professor reflexdo e agdo. Tudo exige um comportamento com-
promissado e atuante. Tudo nele precisa de empoderamento.
As praticas impdem posicionamento, atitude, forca e decisdo.
Fundamentalmente, é exigido do professor que trabalhe com as
contradigGes. O professor estd preparado para isso? A auséncia
da reflexdo, o tecnicismo exagerado, as desconsideragdes aos




processos de contradi¢do e de didlogo podem resultar em espa-
¢os de engessamento das capacidades de discutir/propor/mediar
concepgdes didaticas.

A auséncia do espago pedagdgico pode significar o crescimen-
to do espago de dificuldade ao didlogo. Sabe-se que o didlogo sé
ocorre na praxis (Freire, 1979), a qual requer e promove a ultra-
passagem e a supera¢do da consciéncia ingénua em consciéncia
critica. Assim, concordando com Freire, é possivel acreditar que
a superacgdo da contradicdo “é o parto que traz ao mundo este
homem novo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem
libertando-se” (Freire, 1979, p. 25). Talvez a pratica pedagodgica,
absorvendo, compreendendo e transformando as resisténcias e
resignacdes, possa mediar a superagdo dessas, em processos de
emancipacdo e aprendizagens. E conveniente apreender as refle-
x0es de Imbert (2003), que realgam a distingdo entre pratica e
praxis, reafirmando o que vem sendo dito neste texto e atentando
para a questdo da autonomia e da perspectiva emancipatoria, ine-
rente ao sentido de praxis:

Distinguir praxis e pratica permite uma demarcagao das ca-
racteristicas do empreendimento pedagogico. Ha, ou ndo, lugar
na escola para uma praxis? Ou serd que, na maioria das vezes,
sdo, sobretudo, simples praticas que nela se desenvolvem, ou
seja, um fazer que ocupa o tempo e o espago, visa a um efeito,
produz um objeto (aprendizagem, saberes) e um sujeito-objeto
(um escolar que recebe esse saber e sofre essas aprendizagens),
mas que em nenhum momento é portador de autonomia. (Im-
bert, 2003, p. 15).

Portanto, s6 a a¢do docente, realizada como pratica social,
pode produzir saberes, saberes disciplinares, saberes referentes
a conteudos e sua abrangéncia social, ou mesmo saberes dida-
ticos, referentes as diferentes formas de gestdo de conteudos,
de dinamicas da aprendizagem, de valores e projetos de ensino.
Realca-se o sentido de saberes pedagdgicos (Franco, 2013a) como
aqueles que permitem ao professor a leitura e a compreensao das
praticas e que permitem ao sujeito colocar-se em condigdo de dia-
logar com as circunstancias dessa pratica, dando-lhe possibilidade
de perceber e auscultar as contradi¢Ges e, assim, poder melhor
articular teoria e pratica. E possivel, portanto, falar em saberes
pedagdgicos como saberes que possibilitam aos sujeitos construir
conhecimentos sobre a condug¢do, a criagdo e a transformacgao
dessas mesmas praticas.

O saber pedagdgico sé pode se constituir a partir do prdprio
sujeito, que devera ser formado como alguém capaz de constru-
¢do e de mobilizagdo de saberes. A grande dificuldade em relagdo
a formacdo de professores é que, se quisermos ter bons profes-
sores, teremos que forma-los como sujeitos capazes de produzir
conhecimentos, agGes e saberes sobre a pratica. Ndo basta fazer
uma aula; é preciso saber por que tal aula se desenvolveu daque-
le jeito e naquelas condigdes: ou seja, é preciso compreensdo e
leitura da praxis.

Quando um professor é formado de modo ndo reflexivo, ndo
dialdégico, desconhecendo os mecanismos e os movimentos da
praxis, ndo sabera potencializar as circunstancias que estdo pos-
tas a pratica. Ele desistira e replicara fazeres. O sujeito professor
precisa ser dialogante, critico e reflexivo, bem como ter conscién-
cia das intencionalidades que presidem sua pratica. Esse entendi-
mento estd em par com a afirmativa de Imbert (2003, p. 27): “o
movimento em dire¢ao ao saber e a consciéncia do formador ndo
é outro sendo o movimento de apropriagdo de si mesmo”.

c) As praticas pedagodgicas trabalham com e na historicidade;
implicam tomadas de decisdes, de posigdes e se transformam pe-
las contradicdes
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A questdo primacial é que tais praticas ndo podem ser con-
geladas, reificadas e realizadas linearmente, porque sdo praticas
gue se exercem na interacdo de sujeitos, de praticas e de inten-
cionalidades. Enquanto o professor desconsiderar as especificida-
des dos processos pedagogicos e tratar a educagdo como produto
e resultados, numa concepgdo ingénua da realidade, o pedagdgi-
co ndo ird se instalar, porque nesses processos em que se pasteu-
rizam a vida e a existéncia ndo hda espago para o imprevisivel, o
emergente, as interferéncias culturais ou o novo.

As praticas pedagogicas estruturam-se em mecanismos para-
lelos e divergentes de rupturas e conservagdo. Enquanto diretrizes
de politicas publicas consideram a pratica pedagdgica como mero
exercicio reprodutor de fazeres e agdes externos aos sujeitos, es-
tas se perdem e muitos se perguntam: por que ndo conseguimos
mudar a pratica? A pratica ndo muda por decretos ou por imposi-
¢Oes; ela pode mudar se houver o envolvimento critico e reflexivo
dos sujeitos da pratica (Franco, 2006a). Sabe-se que a educagdo
é uma pratica social humana; é um processo histérico, inconclu-
so, que emerge da dialeticidade entre homem, mundo, histéria
e circunstancias. Sendo um processo histdrico, a educagdo nao
podera ser vivenciada por meio de praticas que desconsideram
sua especificidade. Os sujeitos sempre apresentam resisténcias
para lidar com imposi¢cdes que ndo abrem espago ao didlogo e a
participa¢do. Como alerta Freire (1983, p. 27):

O conhecimento, pelo contrdrio, exige uma presencga curiosa
do sujeito face ao mundo. Requer sua agdo transformadora sobre
a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengéo
e em reinvenc¢do. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o
ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e,
ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os
condicionamentos a que estd submetido seu ato.

Sabe-se que a educagdo, como pratica social e historica,
transforma-se pela acdo dos homens e produz transformacgées
naqueles que dela participam. Dessa forma, é fundamental que
o professor esteja sensibilizado a reconhecer que, ao lado das
caracteristicas observaveis do fendmeno, existe um processo de
transformacgdo subjetiva, que ndao apenas modifica as represen-
tacGes dos envolvidos, mas produz uma ressignificagcdo na inter-
pretacdo do fendomeno vivido, o que produzird uma reorientacdo
nas ag¢Oes futuras. Por isso é importante que o professor possa
compreender as transformag&es dos alunos, das praticas, das cir-
cunstancias e, assim, possa também transformar-se em processo.

Destaca-se a necessidade de considerar o carater dialético
das praticas pedagogicas, no sentido de a subjetividade construir
a realidade, que se modifica mediante a interpretacgdo coletiva. A
educagdo permite sempre uma polissemia em sua fungdo semio-
tica, ou seja, nunca existe uma relagdo direta entre o significante
observavel e o significado. Assim, as praticas pedagdgicas serdo,
a cada momento, expressao do momento e das circunstancias
atuais e sinteses provisdrias que se organizam no processo de en-
sino.

As situagGes de educagdo estdo sempre sujeitas as circuns-
tancias imprevistas, ndo planejadas e, dessa forma, os imprevistos
acabam redirecionando o processo e, muitas vezes, permitindo
uma reconfigurag¢do da situagdo educativa. Portanto, o trabalho
pedagogico requer espago de acdo e de analise ao ndo planejado,
ao imprevisto, a desordem aparente, e isso deve pressupor a agdo
coletiva, dialégica e emancipatéria entre alunos e professores.
Toda agdo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionali-
dade que integra e organiza sua praxis, convergindo, de maneira
dinamica e histdrica, tanto as caracteristicas do contexto sociocul-
tural como as necessidades e possibilidades do momento, além
das concepcdes tedricas e da consciéncia das a¢des cotidianas,




legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 292 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a a¢do judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatodrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensi-
no, o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferen-
tes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lein? 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacado alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 290 cumprimento das formas de prestacdo alternativa de que
trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)
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§ 3%As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo.(Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide pardgrafo Unico do art. 2)

TITULO IV
Da Organizag¢ao da Educag¢do Nacional

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢des ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educa-
gdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaborag¢do
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagao e pds-gra-
duacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educacdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educac¢do, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagSes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicdes de educacdo superior.




Art. 10. Os Estados incumbir-se-3do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢do
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populac¢do a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educagao superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Pardagrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutencdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
(Incluido pela Lei n2 10.709, de 31.7.2003)

Paragrafo uUnico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e méae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagédo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)
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IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas;(Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer agOes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.(Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdatica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicGes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada;(Redac¢do dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educac¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacgdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

11l — os 6rgdos municipais de educagéo.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.




Il - comunitarias, na forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§ 19 As instituigdes de ensino a que se referem os incisos Il e
IIl do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§ 22 As instituicOes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei.(Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

TiTULO V
Dos Niveis e das Modalidades de Educagao e Ensino
CAPITULO |
Da Composicao dos Niveis Escolares

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

| - educagdo basica, formada pela educagado infantil, ensino fun-
damental e ensino médio;

Il - educagdo superior.

CAPITULO Il
DA EDUCAGAO BASICA
Segao |
Das Disposi¢oes Gerais

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anu-
ais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Art. 24. A educagdo bdsica, nos niveis fundamental e médio,
serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga hordria minima anual sera de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um mi-
nimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver; (Redagdo dada pela
Lei n? 13.415, de 2017)

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveita-
mento, a série ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras
escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante
avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscri¢cdo na série ou eta-
pa adequada, conforme regulamentagdo do respectivo sistema de
ensino;

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por
série, o regimento escolar pode admitir formas de progressado par-
cial, desde que preservada a sequéncia do curriculo, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino;
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IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de sé-
ries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componen-
tes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante ve-
rificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do
total de horas letivas para aprovacao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos escola-
res, declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de
conclusdo de cursos, com as especificagGes cabiveis.

§ 12 A carga hordria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino ofe-
recer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017. (Incluido pela Lei
n? 13.415, de 2017)

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo
de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as con-
di¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela
Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsa-
veis alcangar relagdo adequada entre o nimero de alunos e o pro-
fessor, a carga horaria e as condi¢cGes materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condigdes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino funda-
mental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabeleci-
mento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes re-
gionais, constituird componente curricular obrigatdrio da educagdo
basica. (Redagdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017)

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, € componente curricular obrigatério da educagdo basica,
sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n2
10.793, de 12.12.2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis ho-
ras; (Incluido pela Lei n2 10.793, de 12.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n2 10.793,
de 12.12.2003)




