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Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informag0es orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualguer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o0 mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdao, mas também um aprendizado.

N3do se esquega, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos pardgrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusido
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpreta¢do de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato so precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tao somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipotese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/




IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

Y-UAAAZ FIQUE
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE!
ACHO QUE TA

LOGO PODE
NOSSO CAFE DA MANHA

REPARTIR

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
Aintencdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memérias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

LINGUA PORTUGUESA

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da pega esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagao de situagdes que pare-
g¢am cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
lham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. Ha as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comico;
ha anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

Fou
PENALTL
SIM, ELE

viom

INTERVEHCED MILITAR

ANALISEE A INTERPRETAGAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.




Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — niUmeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda —nuimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- nimeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-eo,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — niumeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-oo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores
ou iguais a A.

Intervalo:[a,+ o[
Conjunto:{x € R|x=a}

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Semirreta direita, aberta, de origem a — nimeros reais maiores
que a.

Intervalo:]a,+ o[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais

23=2.2.2=8

Casos

1) Todo numero elevado ao expoente O resulta em 1.
19=1

100000° = 1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 = 4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta em
um numero positivo.

(-2)2=4

(-4)? =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta
em um numero negativo.

(-2)°=-8

(—3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal
para positivo e inverter o nimero que esta na base.

1
_1=_
2 2
1

272 =2
4

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndo importa o valor do
expoente, o resultado sera igual a zero.

02=0
03=0
Propriedades

1) (a™.a"=a™") Em uma multiplicacdo de poténcias de mesma
base, repete-se a base e soma os expoentes.




Exemplos:
24 . 23 = 24+3= 27
(2.2.2.2) (2.2.2)=2.2.2.2.2.2.2= 27

2+3 1 5

06 - Q) -

2) (@™ a" = a™"). Em uma divisdo de poténcia de mesma base.

Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

Exemplos:
96:92=9%2=9¢4

00 -0 -

3) (a™)" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e multiplica-se
0s expoentes.

Exemplos:
(52)3 = 523=56

(@) -2

4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores elevados a um
expoente, podemos elevar cada um a esse mesmo expoente.
(4.3)2=42.32

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente, podemos
elevar separados.

(15)2 152
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Radiciacao

Radiciacdo é a operagdo inversa a potenciagdo

indice

™
"? “radical

radicando

Técnica de Calculo
A determinagdo da raiz quadrada de um nimero torna-se mais

facil quando o algarismo se encontra fatorado em nimeros primos.
Veja:

N N N N NN

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

('40‘]

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-se” um
e multiplica.

V64=222=8

Observe:

J35=(3.5) = 3157 2345
De modo geral, se

acR ,beR ,ne N,

Entdo:

Wab =/axb

O radical de indice inteiro e positivo de um produto indicado é
igual ao produto dos radicais de mesmo indice dos fatores do radi-
cando.

Raiz quadrada de fra¢des ordindrias

1 1

JE' (2)2 22
Observe: ,|— =| — =—=

3 3 !

32

V2

V3

=

. . a
De modo geral,se a€ R,,be R ,ne N, entdo: n\fb =

S

O radical de indice inteiro e positivo de um quociente indicado
€ igual ao quociente dos radicais de mesmo indice dos termos do
radicando.

Raiz quadrada nimeros decimais

169 V169 13

J1,69= |—= =—=13
100 +100 10

Operagoes

576 576 24
V5,76 = 1100~ Vioo

=-24
V100 10

Operagoes
Multiplicaggdo  +/a - Vb=+a-b
Exemplo \J{j v@ = 'v%




NOCOES DE INFORMATICA

—
j’ Ponto de Partida

!‘ Conectar a um Projetor

Calculadora

= Documentos
(@Eﬂ Paint

Imagens

edivaldo

Notas Autoadesivas

% Ferramenta de Captura

,ﬂ Visualizador XPS

g Windows Fax and Scan
Dispositivos e Impressoras

% Conexdo de Area de Trabalho
r Remota Programas Padrdo

Q’ Lips Ajuda e Suporte

»  Todos os Programas

‘ Fsiqufmr programas e arquivos el ‘ @E

Musicas

Computador

Painel de Controle

Menu Iniciar.®

Desligando o computador

O novo conjunto de comandos permite Desligar o computador, Bloquear o computador, Fazer Logoff, Trocar Usudrio, Reiniciar, Sus-
pender ou Hibernar.

Programas Padr S FRESIITRIETY

Fazer logoff
Bloquear

Reiniciar

Ajuda e Suporte

KO CEARO Suspender

fcones

Representagdo grafica de um arquivo, pasta ou programa. Vocé pode adicionar icones na area de trabalho, assim como pode excluir.
Alguns icones sdo padroes do Windows: Computador, Painel de Controle, Rede, Lixeira e a Pasta do usudrio.

Windows Explorer

No computador, para que tudo fique organizado, existe o Windows Explorer. Ele € um programa que ja vem instalado com o Windows
e pode ser aberto através do Botdo Iniciar ou do seu icone na barra de tarefas.

Este é um dos principais utilitdrios encontrados no Windows 7. Permite ao usuario enxergar de forma interessante a divisdo organiza-
da do disco (em pastas e arquivos), criar outras pastas, mové-las, copia-las e até mesmo apaga-las.

Com relac¢do aos arquivos, permite protegé-los, copia-los e mové-los entre pastas e/ou unidades de disco, inclusive apaga-los e tam-
bém renomea-los. Em suma, é este o programa que disponibiliza ao usuario a possibilidade de gerenciar todos os seus dados gravados.

6 Fonte: https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2019/04/como-deixar-a-interface-do-windows-10-parecida-com-o-windows-7.ghtml|

(e

&)



NOCOES DE INFORMATICA

S 2 =1l R
Wﬂ Computdor -\ Sohowriod. L s x ﬁﬂ
Computador () D\SehDewnload
C;C; M Computador » v [ # ][ Fesu o
COrganizm = Propredades do satema Deesinstalar ou alterar um programa Mapes unidade derede  » - A 9
#ur Fevoritos 4 Unidades de Disco Rigido (3)
B Arca de Trabatho WINT (1) DADOS {Tk)
& Download: s — I - A
o oo e 7 51,7 GB lneels) de 87,8 08 S 115 G5 borels) de 31955
& SkyDiive Dailocd 1)
S 325 GB livvels) de 1.5 68
4 g Biblistezas . . .
" Bocu + Dispositivos com Armazenamento Remaovivel (1)
magens 0
n i @ Uradade de DVD-RW [F)
o' Misices
B videos
o Grupe demestce
# /8 Computador
& wa iy
e DAROS (DX}
o Diico Local (H)
i Rede
| SAMP-WINT Grupo de trabalbo: CASA Memdns: 1,00 68
Processador: Intel(F) Pentam{R) 4 (.

Uma das novidades do Windows 7 sdo as Bibliotecas. Por padrdo ja consta uma na qual vocé pode armazenar todos os seus arquivos
e documentos pessoais/trabalho, bem como arquivos de musicas, imagens e videos. Também é possivel criar outra biblioteca para que

vocé organize da forma como desejar.

[T T T ————
Caganae = Piord bebiemtecn B~ )
P Ta— %  Bibliotecas

B s e Toaalien s Wl B sl . B § il -, o o, Lt i st el

B Comminis k .

B Lecan & Bacumness = i

e Bebdnich e bdetica i

2] = [T e s Bulientes

] T —— e s _\_-‘-_‘_llﬁ,.n.-.- wis

D

o B el

) Phoa Bbbert ez R, Tt

B veses )

= T T

-

Bibliotecas no Windows 7.2

Aplicativos de Windows 7
O Windows 7 inclui muitos programas e acessérios Uteis. Sdo ferramentas para edi¢do de texto, criagdo de imagens, jogos, ferramen-

tas para melhorar o desempenho do computador, calculadora e etc.
A pasta Acessorios é acessivel dando-se um clique no botdo Iniciar na Barra de tarefas, escolhendo a opgdo Todos os Programas e no

submenu, que aparece, escolha Acessorios.

7 Fonte: https.//www.softdownload.com.br/adicione-guias-windows-explorer-clover-2.html|
8 Fonte: https://www.tecmundo.com.br/musica/3612-dicas-do-windows-7-aprenda-a-usar-o-recurso-bibliotecas.htm
(%)
NG




§ 29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituigdes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrédo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagdo infantil.

§ 39 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que
se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e
equidade, nos termos do plano nacional de educagéo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribuicbées sociais e outros recursos
or¢amentdrios.

§ 52 A educagdo bdsica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecada¢éo da
contribuigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas
proporcionalmente ao numero de alunos matriculados na educagéo
bdsica nas respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 69 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituigdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recur-
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sos vinculados @ manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constitui¢io, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscaliza¢cdo, de avaliagao
e de controle das despesas com educac¢do nas esferas estadual,
distrital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituigdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdio bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposicées: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n® 108, de 2020)

I - a distribuigéo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituigdo, no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéio Bdsica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se referem
os incisos I, Il e lll do caput do art. 155, o inciso Il do caput do art.
157, osincisos Il, Ill e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso I e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constitui¢cdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Ill - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§ 2° e
32do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a UniGo complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢éo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o in-
ciso Il do caput deste artigo, distribuida da sequinte forma: (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdio da educagdo bdsica; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagéo, observado o disposto no § 1°
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)




VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagéo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta ConstituigGo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108,
de 2020)

X - aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos I, I, llle IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educag¢éo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuigdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessdrios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il
do caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigéo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a cria¢éo, a autonomia, a ma-
nutengdo e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integracdo aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagéo, por parte do or-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagéo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Xl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagéo bdsica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da UniGio ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, € vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caputdeste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vincu-
ladas @ manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo integran-
tes dos fundos referidos no inciso I do caput deste artigo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagéo do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unidio transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

§ 22 Além das ponderag0es previstas na alinea «a» do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 32 Sera destinada a educacdo infantil a proporgédo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
«b» do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos seréio destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrdpica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extens@Go e de estimulo
e fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por
institui¢bes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico. (Redag¢do dada pela Emenda
Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicag¢do de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.




cas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita denomina-se Letramento
qgue implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sis-
tematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se,
reivindique, e garanta a sua memédria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condicdo diferenciada na sua relagdo com o
mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aque-
le que apenas domina o codigo (Soares, 1998). Por isso, apren-
der a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das
letras e do modo de decodifica-las (ou de associa-las), mas a
possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de for-
mas de expressdo e comunicag¢do, possiveis, reconhecidas, ne-
cessarias e legitimas em um determinado contexto cultural. Em
funcdo disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...
dos professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio,
seja a utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades
pedagdgicas, isto é, a utilizacdo da escrita, em sala, correspon-
dendo as formas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas
praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de
partida e de chegada do processo de alfabetizagdo escolar é o
texto: trecho falado ou escrito, caracterizado pela unidade de
sentido que se estabelece numa determinada situagao discursi-
va. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgdo da lingua escrita como sistema for-
mal (de regras, convenc¢Ges e normas de funcionamento) que
se legitima pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas
situagOes e para diferentes fins, somos levados a admitir o para-
doxo inerente a prépria lingua: por um lado, uma estrutura su-
ficientemente fechada que ndao admite transgressGes sob pena
de perder a dupla condi¢do de inteligibilidade e comunicagao;
por outro, um recurso suficientemente aberto que permite dizer
tudo, isto é, um sistema permanentemente disponivel ao poder
humano de criagdo (Geraldi, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Unico
sistema de ensino? Na analise dessa questdo, dois embates me-
recem destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre
alfabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultdneos ou
ndo, mas que indiscutivelmente se complementam), alguns au-
tores contestam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo
um unico e indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo
a compreensdo do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma
concepcdo progressista de “alfabetizacdo” (nascida em oposicdo
as praticas tradicionais, a partir dos estudos psicogenéticos dos
anos 80), o processo de alfabetizacdo incorpora a experiéncia
do letramento e este ndao passa de uma redundancia em fungao
de como o ensino da lingua escrita ja é concebido. Questionada
formalmente sobre a “novidade conceitual” da palavra “letra-
mento”, Emilia Ferreiro explicita assim a sua rejeicdo ao uso do
termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressao letramento. E o que aconteceu com a alfabetiza¢do?
Virou sindnimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o es-
tar em contato com distintos tipos de texto, o compreender o
que se |é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo
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de decodificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a
fungdo social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha cons-
ciéncia fonoldgica. (2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender
a escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque representa
a volta da tradicional compreensdo instrumental da escrita).
Como ardua defensora de praticas pedagdgicas contextualiza-
das e signifcativas para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro,
tal como o dos estudiosos do letramento, apela para o resgate
das efetivas praticas sociais de lingua escrita o que faz da oposi-
¢do entre eles um mero embate conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a apren-
dizagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do siste-
ma ou privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do
do aluno com os textos), Soares defende a complementaridade
e o equilibrio entre ambos e chama a atengdo para o valor da
distingdo terminoldgica:

Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqliente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los,
ao mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a dis-
tingdo é necessaria porque a introdugdo, no campo da educa-
¢do, do conceito de letramento tem ameagado perigosamente
a especificidade do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a
aproximagdo é necessaria porque ndo sé o processo de alfabe-
tizagdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se
no quadro do conceito de letramento, como também este é de-
pendente daquele. (2003, p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico
e conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pen-
dular das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em
modismos banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje
temos do fendmeno do letramento presta-se tanto para banir
definitivamente as praticas mecanicas de ensino instrumental,
como para se repensar na especificidade da alfabetizagdo. Na
ambivaléncia dessa revolugdo conceitual, encontra-se o desafio
dos educadores em face do ensino da lingua escrita: o alfabeti-
zar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢ao entre
os dois modelos descritos por Street (1984) representa um po-
sicionamento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito
as concepgbes implicita ou explicitamente assumidas quanto no
gue tange a pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Auténomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de
produgdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma ldgica
intrinseca) que sé pode ser apreendida por um processo Unico,
normalmente associado ao sucesso e desenvolvimento préprios
de grupos “mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdao de que o uso da escrita sé é
legitimo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que
esta, por sua vez, pressupde a compreensdo de um inflexivel
funcionamento linglistico, a escola tradicional sempre pautou
0 ensino pela progressdao ordenada de conhecimentos: apren-
der a falar a lingua dominante, assimilar as normas do sistema
de escrita para, um dia (talvez nunca) fazer uso desse sistema
em formas de manifestagdo previsiveis e valorizadas pela socie-
dade. Em sintese, uma prdética reducionista pelo viés linglistico
e autoritaria pelo significado politico; uma metodologia etno-
céntrica que, pela desconsideragdo do aluno, mais se presta a
alimentar o quadro do fracasso escolar.




Em oposi¢do, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade
das praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e
contexto de produgdo. Rompendo definitivamente com a divi-
sdo entre o “momento de aprender” e o “momento de fazer uso
da aprendizagem”, os estudos lingliisticos propdem a articula-
¢do dindmica e reversivel entre “descobrir a escrita” (conheci-
mento de suas fungBes e formas de manifestacdo), “aprender a
escrita” (compreensdo das regras e modos de funcionamento) e
“usar a escrita” (cultivo de suas praticas a partir de um referen-
cial culturalmente significativo para o sujeito).

O esquema abaixo pretende ilustrar a integragao das varias
dimensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabe-
tizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USARA
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura
e escrita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, po-
dendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da
lingua escrita deixa de ser uma questdo estritamente pedagé-
gica para alcar-se a esfera politica, evidentemente pelo que re-
presenta o investimento na formag¢dao humana. Nas palavras de
Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora
dela e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos
sobre o letramento reconfiguraram a conotagdo politica de uma
conquista — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca
a servico da libertagcdo humana. Muito pelo contrario, a histéria
do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas intengdes e
das “ilhas de exceléncia”, tem deixado rastros de um indice sem-
pre inaceitavel de analfabetismo agravado pelo quadro nacional
de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo com-
plexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo
de uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social
ou de um campo especifico de conhecimento (ou pratica profis-
sional) motivou a emergéncia de iniUmeros estudos a respeito de
suas especificidades. E por isso que, nos meios educacionais e
académicos, vemos surgir a referéncia no plural “letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequagdo terminoldgica,
ganhamos a possibilidade de repensar o transito do homem
na diversidade dos “mundos letrados”, cada um deles marcado
pela especificidade de um universo. Desta forma, é possivel con-
frontar diferentes realidades, como por exemplo o “letramento
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social” com o “letramento escolar”; analisar particularidades
culturais, como por exemplo o “letramento das comunidades
operadrias da periferia de Sdo Paulo”, ou ainda compreender as
exigéncias de aprendizagem em uma area especifica, como é o
caso do “letramento cientifico”, “letramento musical” o “letra-
mento da informatica ou dos internautas”. Em cada um desses
universos, é possivel delinear praticas (comportamentos exerci-
dos por um grupo de sujeitos e concepg¢des assumidas que dao
sentido a essas manifestacdes) e eventos (situagcdes comparti-
lhadas de usos da escrita) como focos interdependentes de uma
mesma realidade (Soares, 2003). A aproximagdo com as especi-
ficidades permite ndo so identificar a realidade de um grupo ou
campo em particular (suas necessidades, caracteristicas, dificul-
dades, modos de valoragdo da escrita), como também ajustar
medidas de intervenc¢do pedagdgica, avaliando suas consequén-
cias. No caso de programas de alfabetizagdo, a relevancia de tais
pesquisas é assim defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos
conhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos aca-
démicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem
conhecer as perspectivas especificas dos usuarios e os contextos
de uso e apropriagdo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o
impacto das intervengdes e até, de forma semelhante a das ma-
cro andlises, procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as
politicas de implementagdo de programas. (2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizagdo.

De acordo com os estudos realizados, serdo descritos em cin-
co segdes alguns aspectos relevantes, explicando algumas carac-
teristicas da alfabetizagdo embasada na Linguistica, considerando
as praticas atuais e algumas praticas possiveis nesse sentido.

Considerando as muitas mudancas ocorridas na cultura ed-
ucacional, e o avango cientifico da Linguistica, observa-se, se-
gundo alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990), Josefi
(2002), Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que essa cién-
cia poderd auxiliar no processo ensino-aprendizagem da alfabet-
izagdo, podendo seus estudos serem melhor aplicados para o
desenvolvimento da alfabetizagdo com efeitos mais eficientes.

Podem-se perceber alguns avancos nos préprios materiais
didaticos atuais, onde contém algumas citagGes e referéncias a
livros e pesquisas linguisticas, porém, através de novas pesqui-
sas e andlise da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e
melhor desses conhecimentos para o progresso do ensino e da
aprendizagem no processo de Alfabetizagdo.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplicagdo da Lin-
guistica na Alfabetizagdo. Cagliari (2004, p.8) afirma que “sé recen-
temente tem havido a participacdo significativa de linguistas em
projetos educacionais” o que esta auxiliando nas novas propostas
didaticas para a alfabetizagdo, mas ainda é muito pouco, pois, como
esse mesmo autor afirma, a maioria dos professores colabora com
o fracasso escolar por ndo identificarem a fungdo da Linguistica na
Alfabetizagdo ou nem saberem o que é a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribuicdes de grande relevancia
que a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendizagem
da leitura e da escrita, renovando as praticas educativas desse
processo, na tentativa de facilita-lo. Muitos sdo os estudos feitos
nessas areas: de um lado os pedagogos buscando novas alterna-
tivas para a alfabetizacdo e, de outro, os linguistas apresentando
novos e ndo menos importantes estudos sobre a aprendizagem
e funcionamento da lingua. Vale lembrar, que as duas ciéncias ?
a Pedagogia e a Linguistica - sdo essenciais e complementam-se.

1 Por Silvia M. Gasparian Colello




