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Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informag0es orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualguer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o0 mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nog¢do da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, to-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos pardgrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpreta¢do de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagGes, as argumentagdes, ou explica-
¢cOes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdao somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atra-
ido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipotese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/




IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

Y-UAAAZ FIQUE
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE!
ACHO QUE TA

LOGO PODE
NOSSO CAFE DA MANHA

REPARTIR

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
Aintencdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memérias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

LINGUA PORTUGUESA

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histdria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da pega esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor
'
FOl
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ANALISEE A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagao do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacgdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposigdes vagas e inespecificas.




Exemplo 3 2

Jorge comeu g de um tablete de chocolate e Miguel g des-
se mesmo tablete. Qual a fragdo do tablete de chocolate que
Jorge e Miguel comeram juntos?

A figura abaixo representa o tablete de chocolate. Nela tam-
bém estdo representadas as fragGes do tablete que Jorge e Mi-
guel comeram:

| S— A A
2/8
A 3/8 A
5/8

3
Observe que —+ E = é

8 8 8
Portanto, Jorge e Miguel comeram juntos é do tablete de

chocolate. 8

Na adigdo e subtragdo de duas ou mais fragdes que tém de-
nominadores iguais, conservamos o denominador comum e so-
mamos ou subtraimos os numeradores.

Outro Exemplo:

3+5-7 1

3 5 7
i ——=
2 2 2 2 2

Frag6es com denominadores diferentes:

35
Calcular o valor de §+g. Inicialmente, devemos reduzir as

fragdes ao mesmo denominador comum:

mmc (8,6) = 24 §+§=i+§
8 6 24 24

24:8.3=9

24:6.5=20

Devemos proceder, agora, como no primeiro caso, simplifi-
cando o resultado, quando possivel:

9 ,20_9+20_29
24 24 24 24

3,392,200 9420 _29
8 6 24 24 24 24

Na adigdo e subtragdo de duas ou mais fragdes que tém os
denominadores diferentes, reduzimos inicialmente as fragdes
ao menor denominador comum, apds o que procedemos como
no primeiro caso.

Portanto:

Multiplicagdo

Exemplo

D2e uma caixa de frutas, sdo bananas. Do total de bana-
nas, 7 estdo estragadas. Quafé a fracdo de frutas da caixa que
estdo estragadas?

Representa 4/5 do contetdo da caixa

MATEMATICA

Representa 2/3 de 4/5 do conteldo da caixa.

Repare que o problema proposto consiste em calcular o va-
lor de gde ique, de acordo com a figura, equivale a 3 do total
de frutas. De acordo com a tabela acima, 2 de 4 equivale a %
3 5

4. Assim sendo:
5

2 4.8

3 5 15

Ou seja
zdeﬁ:g_i:ﬁzi
3 5 35 5 15

O produto de duas ou mais fragdes é uma fragdo cujo nu-
merador é o produto dos numeradores e cujo denominador é o
produto dos denominadores das fragdes dadas.

Outro exemplo: 2. i 7 247 56

3 5 9 359 135
Observagdo: Sempre que possivel, antes de efetuar a mul-

tiplicagdo, podemos simplificar as fragGes entre si, dividindo os
numeradores e os denominadores por um fator comum. Esse
processo de simplificagdo recebe o nome de cancelamento.

2 49 137
35 10° 5
Divisdo
Duas fragGes sdo inversas ou reciprocas quando o numera-
dor de uma é o denominador da outra e vice-versa.

Exemplo

2

—é a fragdo inversa de é
3 2

1
S50u’éa fragdo inversa de 3
1

Considere a seguinte situagao:

Licia recebeu de seu pai os idos chocolates contidos em
uma caixa. Do total de chocolates recebidos, Lucia deu a terca
parte para o seu namorado. Que fragdao dos chocolates contidos
na caixa recebeu o namorado de Lucia?

A solucdo do problema consiste em dividir o total de choco-
lates que Lucia recebeu de seu pai por 3, ou seja, %: 3.

Por outro lado, dividir algo por 3 significa calcular gdesse
algo.

4
Portanto: —:3 = —_de —




1 4 1 4 4
Como 7 de z=7.—=—. l, resulta que i:3= i
375 35 573 5 5
3-41
1 5 3
L S
Sao fragdes inversas
Observando que as fragdes 3e l sdo fragles inversas, po-
demos afirmar que: 1 3

Para dividir uma fragdo por outra, multiplicamos a primeira
pelo inverso da segunda.
_ 43 41 4
5717573715

L 4

Ou seja, o namorado de Lucia recebeu — do total de choco-

lates contidos na caixa. 15
4.8 45 5

Outro exemplo: —:—=—.
PSSy

4
Portanto —:
5

Observagao:
2 1

Note a expressdo: % Ela é equivalente a expressao %g

3 5

2 3.1
Portanto % = —io = }.§= 5

275 271 2

5

Nimeros Decimais

Adicdo e Subtracdo
Vamos calcular o valor da seguinte soma:

5,32+12,5+0, 034
Transformaremos, inicialmente, os numeros decimais em
fragOes decimais:

5,32+12,5+0,034= 502 125 34

100 10 1000
5320 12500 34 17854
= + + = =17, 854
1000 1000 1000 1000

Portanto: 5,32 +12,5+0,034 =17, 854

Na pratica, a adigdo e a subtracdo de numeros decimais sdo
obtidas de acordo com a seguinte regra:

- Igualamos o nimero de casas decimais, acrescentando ze-
ros.

- Colocamos os numeros um abaixo do outro, deixando vir-
gula embaixo de virgula.

- Somamos ou subtraimos os nimeros decimais como se
eles fossem numeros naturais.

- Na resposta colocamos a virgula alinhada com a virgula dos
numeros dados.

Exemplo
2,35+ 14,3+0,0075+5

MATEMATICA

‘:/40\‘,

Disposicdo pratica:

2,3500
14,3000
0,0075
5,0000
21,6575

Multiplicagdo
Vamos calcular o valor do seguinte produto: 2,58 x 3,4.
Transformaremos, inicialmente, os niumeros decimais em
fragOes decimais:
258 34 8772

2,58x3,4=——.—= =
100 10 1000

Portanto 2,58 x 3,4 = 8,772

8,772

Na pratica, a multiplicagdo de niumeros decimais é obtida de
acordo com as seguintes regras:

- Multiplicamos os nimeros decimais como se eles fossem
numeros naturais.

- No resultado, colocamos tantas casas decimais quantas fo-
rem as do primeiro fator somadas as do segundo fator.

Exemplo: 652,2 x 2,03

Disposicdo pratica:

652,2 - 1 casa decimal
x_ 2,03 - 2 casas decimais
19 566
13044
1323,966 - 1+ 2=3casas decimais
DIVISAO

Numa divisdo em que:

D ¢ o dividendo
d é o divisor
g é o quociente
r é oresto

temos: D D=q.d+r
r

d
q

Numa divisao, o resto é sempre menor que o divisor

Vamos, por exemplo, efetuar a seguinte divisdo: 24 : 0,5.

Inicialmente, multiplicaremos o dividendo e o divisor da di-
visdo dada por 10.




volvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar situagdes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das ca-
pacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitagdo, de respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural.

Nesse processo, a educagao infantil podera auxiliar o desen-
volvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas,
na perspectiva de contribuir para a formacgdo de criancas felizes e
saudaveis.

O processo educativo é realizado de varias formas: na familia,
na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa
primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda
gue criancas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cui-
dados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussdo ndo sdo os cuidados que as criangas de-
vem receber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sdo direitos inaliena-
veis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessario que o educador crie situagdes
significativas de aprendizagem, se quiser alcancgar o desenvolvimen-
to de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e,
sobretudo, fundamental que a formagdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas insergdes, a novos recu-
0s, a novas tentativas.

2.4. FORMACAO DO EDUCADOR INFANTIL

As funcdes do profissional de educagdo infantil estdo passando
por reformulagées profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formagdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma rees-
truturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem como
possibilite a atualizagdo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) disp&e, no titulo VI, art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢do, admitida, como
formagdo minima para o magistério na educagdo infantil e nas qua-
tro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa
de investir de maneira sistemdtica na capacitacdo e atualizagdo per-
manente e em servico de seus educadores, aproveitando as experi-
éncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com criangas
ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicGes de educagdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formacéo inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servigco. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formagao do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionaliza¢do do decente de educagao infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o edu-
cador tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa
que ao educador cabe trabalhar com contetddos de naturezas di-
versas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhe-
cimentos especificos provenientes das diversas dreas do conheci-
mento. Este cardter polivalente demanda, por sua vez, uma forma-
¢do bastante ampla e profissional que deve tornar-se, ele também,
um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, deba-

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

116)

tendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade
e buscando informag¢des necessarias para o trabalho que desenvol-
ve. Sdo instrumentos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta
com as criangas a observacédo, o registro, o planejamento e a avalia-
¢30 (BRASIL, 1998, p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicdes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a pratica educacio-
nal, capazes de responder as demandas familiares e das criangas,
assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e apren-
dizagens infantis.

A formagdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepgdo de educagdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacio / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cagdo infantil de cuidar e educar.

A formacdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formacgdo e profissionali-
zacdo. Diferentes niveis e estratégias de formacgdo devem ser gera-
dores de profissionalizagdo, tanto em termos de avang¢o na escola-
ridade, quanto no que se refere a progressado na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situagGes hoje existentes nas
instituicdes infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na area, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferen-
ciadas de formacgado.

E necessario também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etaria de zero a 6 anos

OS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL: A BRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO DA
IMAGINAGAO E DA CRIATIVIDADE

Embora, atualmente, a importancia do brincar para o desenvol-
vimento infantil seja amplamente reconhecida, € comum observar-
mos criangas, por vezes muito pequenas, com uma rotina bastante
atribulada, tomada por diversas atividades e compromissos. Muitas
vezes, fica dificil encontrarmos alguma brecha, na correria do dia a
dia dessas criangas, na qual elas possam, simplesmente, ter espago
e tempo para brincar. Mas, afinal, por que o brincar é considerado
algo tdo importante para o desenvolvimento das criangas?

Segundo Vygotsky (1989) - o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianga para além do
estagio de desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crian-
¢a se apresenta além do esperado para a sua idade e mais além
do seu comportamento habitual. Para Vygotsky, o brincar também
libera a crianga das limitagdes do mundo real, permitindo que ela
crie situagdes imagindrias. Ao mesmo tempo é uma ag¢do simbdlica
essencialmente social, que depende das expectativas e convengdes
presentes na cultura. Quando duas criangas brincam de ser um
bebé e uma mae, por exemplo, elas fazem uso da imaginagdo, mas,
ao mesmo tempo, ndo podem se comportar de qualquer forma; de-
vem, sim, obedecer as regras do comportamento esperado para um
bebé e uma made, dentro de sua cultura.

Caso ndo o fagam, correm o risco de ndao serem compreendidas
pelo companheiro de brincadeira.

Brincar com outras criangas é muito diferente de brincar so-
mente com adultos. O brinquedo entre pares possui maior varieda-
de de estratégias de improviso, envolve mais negocia¢des e é mais
criativo (Sawyer, 1997). Assim, ao brincar com seus companheiros,
a crianga aprende sobre a cultura em que vive, ao mesmo tempo




em que traz novidades para a brincadeira e ressignifica esses ele-
mentos culturais. Aprende, também, a negociar e a compartilhar
objetos e significados com as outras criangas.

O brincar também permite que a crianga tome certa distancia
daquilo que a faz sofrer, possibilitando-lhe explorar, reviver e ela-
borar situagdes que muitas vezes sao dificeis de enfrentar. Autores
cldssicos da psicanalise, como Freud (1908) e Melanie Klein (1932,
1955), ressaltam a importancia do brincar como um meio de ex-
pressdo da crianga, contexto no qual ela elabora seus conflitos e
demonstra seus sentimentos, ansiedades desejos e fantasias.

J4 Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, faz referén-
cia a dimensdo de criacdo presente no brincar. Segundo esse autor,
é muito mais importante o uso que se faz de um objeto e o tipo de
relagdo que se estabelece com ele do que propriamente o objeto
usado. A énfase esta no significado da experiéncia para a crianga.
Brincando, ela aprende a transformar e a usar os objetos, ao mes-
mo tempo em que os investe e os “colore” conforme sua subjetivi-
dade e suas fantasias. Isso explica por que, muitas vezes, um urso
de pellcia velho e esfarrapado tem mais importancia para uma
crianga do que um brinquedo novo e repleto de recursos, como lu-
zes, cores, sons e movimento.

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo essencial para
o desenvolvimento infantil. Uma crian¢a que ndo consegue brincar
deve ser objeto de preocupagdo. Disponibilizar espago e tempo para
brincadeiras, portanto, significa contribuir para um desenvolvimen-
to saudavel. E importante também que os adultos resgatem sua ca-
pacidade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para as
criangas enquanto parceiros e incentivadores de brincadeiras.

A brincadeira na educagdo e suas perspectivas

O ludico é importante na educacgdo infantil é através dele que
a crianga vem a desenvolver habilidades para a aprendizagem se
efetivar.

A educacgdo ludica sempre esteve presente em todas as épocas
entre os povos e estudiosos, sendo de grande importancia no de-
senvolvimento do ser humano na educagao infantil e na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser hu-
mano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a visao sobre o IU-
dico é diferente. Implicam-se o seu uso e em diferentes estratégias
em torno da pratica no cotidiano.

Para que o ludico contribua na constru¢do do conhecimento
faz-se necessario que o educador direcione toda a atividade estabe-
leca os objetivos fazendo com que a brincadeira tenha um carater
pedagdgico e ndo uma mera brincadeira, promovendo assim, inte-
ragao social e o desenvolvimento de habilidades intelectivas.

Contexto Histdrico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mostra que
os jogos, embora sempre presentes nas atividades sécio educacio-
nais, ndo eram vistos como um recurso pedagdgico capaz de pro-
mover a aprendizagem, mas tendo como foco as atividades recre-
ativas

Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram considera-
das cidaddos e, por conseguinte, estando sempre a margem, nao
participavam de todas as atividades organizadas pela sociedade.
Porém, em algumas ocasifes nas quais eram realizadas as festas
da comunidade, o jogo funcionava como um grande elemento de
unido entre as pessoas.

Aries, relata que apenas os homens tinham o privilegio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as criangas
ndo exerciam esse direito, por ndo serem considerados cidad3aos.
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Na Idade Média as criangas eram vista como adultos em miniaturas
e tinham que trabalhar, raramente os meninos eram inseridos nas
brincadeiras.

Apesar de todas essas restricdes, nos momentos festivos os jo-
gos eram considerados um instrumento de unido e integracdo entre
a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova con-
cepgdo de infancia desponta e tem como caracteristicas o desen-
volvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando a ideia
anterior de que o jogo era somente uma distragdo.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que favo-
rece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por isso,
foi adotada como instrumento de aprendizagem de conteudos es-
colares. Para se contrapor aos processos verbalistas de ensino, a
palmatdria vigente, o pedagogo deveria dar forma ludica aos con-
teudos.

A autora confirma a informagdo de que durante o Renascimen-
to ojogo serviu para divulgar principios de moral, ética e contetdos
de dreas como historia e geografia, com base de que o ludico era
uma conduta livre que favorecia o desenvolvimento da inteligén-
cia, facilitando o estudo. Iniciando um processo de entendimento
por parte das sociedades, com relagdo a algumas especificidades
infantis, mudando a concepgdo de que as criangas eram adultas em
miniatura.

No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica e espon-
tdnea da crianga, que com sua consciéncia poética do mundo, re-
conhece a mesma como uma natureza boa, mais que um ser em
desenvolvimento com caracteristicas préprias, embora passageiras,
a crianga é vista como um ser que imita e brinca dotada de espon-
taneidade e liberdade, semelhante a alma do poeta.

Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento de seu
tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexdo
interna, percebe que o jogo resulta em beneficios intelectuais, mo-
rais e fisicos e o constitui como elemento importante no desenvol-
vimento integral da crianga.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas adequadas
para a aprendizagem dos contetdos escolares, em que o professor
devera usa-lo como uma ferramenta fundamental na pratica peda-
gogica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por meio de rai-
zes folcléricas nos quais diversos estudos classicos apontam que as
origens brasileiras sdo provenientes da mistura de trés ragas, ne-
gros, indios e portugueses durante o processo de sua colonizagdo.

Em virtude da ampla miscigenagdo étnica a partir do primeiro
grupo de colonizagdo, fica dificil precisar a contribuicdo especifica
de brancos, negros e indios nos jogos tradicionais infantis atuais no
Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através de ver-
sos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:

Desde os primdrdios da colonizagdo a crianga brasileira vem
sendo ninada com cantigas de origem portuguesas. E grande parte
dos jogos tradicionais popularizados no mundo inteiro como, jogo
o de saquinho (ossinho), amarelinha, bolinha de gude, jogo de bo-
tdo, pido e outros, chegou ao Brasil, sem duvida por intermédio dos
primeiros portugueses. Posteriormente, no Brasil receberam novas
influencias aglutinando-se com outros elementos folcléricos como,
o do povo negro e do indio.




- A mudanga na idade minima para que uma crian¢a ou
adolescente possa viajar sem 0s pais ou responsaveis e sem
autorizagdo judicial, passando de 12 para 16 anos - na mesma lei
n?13.812;

- A mudanca na lei sobre a reelei¢do dos conselheiros tutelares,
que agora podem ser reeleitos por varios mandatos consecutivos,
em vez de apenas uma vez - lei 13.824, de 9 de maio 2019.

Lei n° 13.509/17, publicada em 22 de novembro de 2017
altera o ECA ao estabelecer novos prazos e procedimentos para o
tramite dos processos de adogdo, além de prever novas hipoteses
de destituicdo do poder familiar, de apadrinhamento afetivo e
disciplinar a entrega voluntdria de criangas e adolescentes a adogdo.

Lei Federal n2 13.431/2017 — Lei da Escuta Protegida

Esta lei estabelece novas diretrizes para o atendimento de
criangas ou adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncias,
e que frequentemente sdo expostos a condutas profissionais
nao qualificadas, sendo obrigados a relatar por varias vezes,
ou para pessoas diferentes, violéncias sofridas, revivendo
desnecessariamente seu drama.

Denominada “Lei da Escuta Protegida”, essa lei tem como
objetivo a protec¢do de criangas e adolescentes apds a revelagdo da
violéncia sofrida, promovendo uma escuta Unica nos servigos de
atendimento e criando um protocolo de atendimento a ser adotado
por todos os 6rgaos do Sistema de Garantia de Direitos.

Lei 13.436, de 12 de abril de 2017 - Garantia do direito a
acompanhamento e orientagdo a mde com relagéio a amamentagdo

Esta lei introduziu no artigo 10 do ECA uma responsabilidade
adicional para os hospitais e demais estabelecimentos de atenc¢do
a saude de gestantes, publicos e particulares: daqui em diante
eles estdo obrigados a acompanhar a prdtica do processo de
amamentacdo, prestando orientagdes quanto a técnica adequada,
enquanto a mae permanecer na unidade hospitalar.

Lei 13.438, de 26 de abril de 2017 — Protocolo de Avaliagéo de
riscos para o desenvolvimento psiquico das criangas

Esta lei determina que o Sistema Unico de Saude (SUS) sera
obrigado a adotar protocolo com padrdes para a avaliagdo de
riscos ao desenvolvimento psiquico de criangas de até 18 meses
de idade. A lei estabelece que criangas de até 18 meses de
idade fagam acompanhamento através de protocolo ou outro
instrumento de detec¢do de risco. Esse acompanhamento se dara
em consulta pediatrica. Por meio de exames podera ser detectado
precocemente, por exemplo, o transtorno do espectro autista, o
que permitirda um melhor acompanhamento no desenvolvimento
futuro da criancga.

Lei n2 13.440, de 8 de maio de 2017 — Aumento na penalizagéo
de crimes de exploragéo sexual de criancas e adolescentes

Esta lei promoveu a inclusdo de mais uma penalidade no artigo
244-A do ECA. A pena previa reclusdo de quatro a dez anos e multa
nos crimes de exploragdo sexual de criangas e adolescentes. Agora
o texto estd acrescido de perda de bens e que os valores advindos
dessas praticas serao revertidos em favor do Fundo dos Direitos
da Crianga e do Adolescente da unidade da Federagdo (Estado ou
Distrito Federal) em que foi cometido o crime.
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Lei n® 13.441, de 8 de maio de 2017 - Prevé a infiltragdo de
agentes de policia na internet com o fim de investigar crimes
contra a dignidade sexual de crian¢a e de adolescente

Esta lei prevé a infiltracdo policial virtual no combate aos crimes
contra a dignidade sexual de vulnerdveis. A nova lei acrescentou ao
ECA os artigos 190-A a 190-E e normatizou a investigagao em meio
cibernético.

Revogagdo do artigo 248 que versava sobre trabalho doméstico
de adolescentes

Foi revogado o artigo 248 do ECA que possibilitava a
regularizagdo da guarda de adolescentes para o servigo doméstico.
A Constituigdo Brasileira proibe o trabalho infantil, mas este artigo
estabelecia prazo de cinco dias para que o responsdvel, ou novo
guardido, apresentasse a Vara de Justica de sua cidade ou comarca
o adolescente trazido de outra localidade para prestacdo de servico
domeéstico, o que, segundo os autores do projeto de lei que resultou
na revogacdo do artigo, abria espaco para a regularizagdo do
trabalho infantil ilegal.

Lei 13.306 de 2016 publicada no dia 04 de julho, alterou o
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente fixando em cinco anos a
idade mdxima para o atendimento na educagéo infantil.’

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei federal
(8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os direitos
das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de umramo do direito especializado, dividido em partes
geral e especial, onde a primeira traga, como as demais codificagdes
existentes, os principios norteadores do Estatuto. J& a segunda
parte estrutura a politica de atendimento, medidas, conselho
tutelar, acesso jurisdicional e apuragao de atos infracionais.

Na presente Lei estdo dispostos os procedimentos de adogdo
(Livro I, capitulo V), a aplicagdo de medidas socioeducativas (Livro Il,
capitulo I1), do Conselho Tutelar (Livro Il, capitulo V), e também dos
crimes cometidos contra criangas e adolescentes.

O objetivo estatutdrio é a prote¢do dos menores de 18 anos,
proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, mental, moral e
social condizentes com os principios constitucionais da liberdade e
da dignidade, preparando para a vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria para
meninos e meninas, e também aborda questdes de politicas de
atendimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

DispGe a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, por qualquer pessoa
que seja, devendo ser punido qualquer agdo ou omissao que atente
aos seus direitos fundamentais.

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

2 Fonte: www.equipeagoraeupasso.com.br/www.g1.globo.com




Titulo |
Das Disposig¢oes Preliminares

Art. 19 Esta Lei dispGe sobre a protecdo integral a crianga e ao
adolescente.

Art. 22 Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.

Pardgrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e
um anos de idade.

Art. 32 A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condi¢Oes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangas e adolescentes, sem discriminagado de nascimento,
situagdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econémica, ambiente social, regido e local de moradia
ou outra condigdo que diferencie as pessoas, as familias ou a
comunidade em que vivem. (incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagao,
a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas dareas
relacionadas com a protegdo a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma criangca ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagao, exploracgdo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretagdo desta Lei levar-se-do em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos
e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Capitulo 11
Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo
de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

| -ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restri¢coes legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitdria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;
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VII - buscar refugio, auxilio e orientagdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservagdo daimagem, daidentidade, daautonomia,
dos valores, idéias e crengas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser
educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento
cruel ou degradante, como formas de correcdo, disciplina, educagdo
ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de
medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-los. (Incluido pela Lei
n2 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

| - castigo fisico: acdo de natureza disciplinar ou punitiva
aplicada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente
que resulte em: (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de
tratamento em relagdo a crianga ou ao adolescente que: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada,
0s responsaveis, os agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de
criangas e de adolescentes, tratd-los, educa-los ou protegé-los
que utilizarem castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante
como formas de corregdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro
pretexto estarao sujeitos, sem prejuizo de outras sang¢des cabiveis,
as seguintes medidas, que serdao aplicadas de acordo com a
gravidade do caso: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de
protec¢do a familia; (Incluido pela Lein? 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquidtrico;
(Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

Ill - encaminhamento a cursos ou programas de orientagdo;
(Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

IV - obrigacdo de encaminhar a crianca a tratamento
especializado; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo
aplicadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias
legais. (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

Capitulo IV
Do Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-
se-lhes:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;




colaridade, de acordo com Libaneo, “o grande desafio é o de incluir,
nos padrdes de vida digna, os milhdes de individuos excluidos e sem
condigGes basicas para se constituirem cidaddos participantes de
uma sociedade em permanente mutag¢do”.

Politicas que fortalegam lagos entre comunidade e escola é
uma medida, um caminho que necessita ser trilhado, para assim al-
cangar melhores resultados. O aluno é parte da escola, é sujeito que
aprende que constroi seu saber, que direciona seu projeto de vida,
assim sendo a escola lida com pessoas, valores, tradi¢des, crengas,
opcdes e precisa estar preparada para enfrentar tudo isso.

Informar e formar precisa estar entre os objetivos explicitos da
escola; desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
dos alunos, e isso por meio da aprendizagem dos contetdos (co-
nhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores), fara
com que se tornem cidaddos participantes na sociedade em que
vivem.

Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do educan-
do valoriza a transmissdo de conhecimento, mas também enfatiza
outros aspectos: as formas de convivéncia entre as pessoas, o res-
peito as diferencas, a cultura escolar.

Ao ouvir depoimentos de alunos que afirmaram que a maioria
das aulas sdo totalmente sem atrativos, professores chegam a sala
cansados, desmotivados, ndo ha nada que os atraem a participa-
rem, que os desafiem a querer aprender. E importante ressaltar a
importancia da unidade de propostas e objetivos entre os coorde-
nadores e o gestor, pois as duas partes falando a mesma linguagem
o resultado serd muito positivo que terd como fruto a elevagdo da
qualidade de ensino.

Contudo, partindo do pressuposto de que a escola visa expli-
citamente a socializagdo do sujeito é necessario que se adote uma
pratica docente ludica, uma vez que ela precisa estar em sintonia
com o mundo, a midia que oferece: informatizagdo e dinamismo.

Considerando a leitura, a pesquisa e o planejamento ferramen-
tas basicas para o desenvolvimento de um trabalho eficaz, e ainda
fazendo uso do método dialético, o professor valoriza as teses dos
alunos, cultivando neles a autonomia e autoestima o que conse-
guentemente os fara ter interesse pelas aulas e o espago escolar
entdo deixara de ser apenas ponto de encontro para ser também
lugar de crescimento intelectual e pessoal.

Para que a escola exer¢a sua fun¢do como local de oportunida-
des, interagdo e encontro com o outro e o saber, para que haja esse
paralelo tdo importante para o sucesso do aluno o bom desenvol-
vimento das atribuigdes do coordenador pedagdgico tem grande
relevancia, pois a ele cabe organizar o tempo na escola para que
os professores facam seus planejamentos e ainda que atue como
formador de fato; sugerindo, orientando, avaliando juntamente os
pontos positivos e negativos e nunca se esquecendo de reconhecer,
elogiar, estimular o docente a ir em frente e querer sempre melho-
rar, ir além.

O fato de a escola ser um elemento de grande importancia na
formagdo das comunidades torna o desenvolvimento das atribui-
¢Oes do gestor um componente crucial, € necessario que possua
tendéncia critico-social, com visdo de empreendimento, para que
a escola esteja acompanhando as inovagdes, conciliando o conhe-
cimento técnico a arte de disseminar ideias, de bons relacionamen-
tos interpessoais, sobretudo sendo ético e democratico. Os coor-
denadores por sua vez precisam assumir sua responsabilidade pela
qualidade do ensino, atuando como formadores do corpo docente,
promovendo momentos de trocas de experiéncias e reflexdo sobre
a pratica pedagdgica, o que trard bons resultados na resolugdo de
problemas cotidianos, e ainda fortalece a qualidade de ensino, con-
tribui para o resgate da autoestima do professor, pois 0 mesmo pre-
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cisa se libertar de praticas ndo funcionais, e para isso a contribui¢do
do coordenador serd imprescindivel, o que resultara no crescimen-
to intelectual dos alunos.

GESTAO DEMOCRATICA: AUTONOMIA E
PARTICIPACAO COMO PRINCIPIOS

A gestdo democratica da educagdo formal, permeada pela au-
tonomia, esta associada ao estabelecimento de mecanismos legais
e institucionais e a organizacdo de a¢des que desencadeiem a par-
ticipagdo social: na formulagdo de politicas educacionais; no plane-
jamento; na tomada de decisdes; na definicdo do uso de recursos e
necessidades de investimento; na execugao das deliberagbes coleti-
vas; nos momentos de avaliagdo da escola e da politica educacional.
Também a democratizagdo do acesso e estratégias que garantam a
permanéncia na escola, tendo como horizonte a universaliza¢do do
ensino para toda a populagdo, bem como o debate sobre a qualida-
de social dessa educagdo universalizada. Portanto,

A autonomia pedagdgica diz respeito a um minimo de liberda-
de que a escola precisa ter para escolher os contetidos e os métodos
de ensino, sem o qual fica comprometido o carater pedagogico de
sua intervencdo escolar. Essa autonomia é requerida, por um lado,
pela prépria natureza da atividade pedagdgica que, por seu carater
de imprevisibilidade, ndo é suscetivel de uma completa e inflexivel
antecipagdo de suas agles, sem comprometer a necessaria criati-
vidade que se espera do processo pedagdgico (...). Com relagdo a
autonomia administrativa, esta significa a possibilidade de dispor
de recursos e utiliza-los da forma mais adequada aos fins educati-
vos. (...) Porém, também a autonomia administrativa da escola tem
limites nas agGes do Estado, que ndo pode abrir mdo de seu dever
e de suas prerrogativas em matéria de ensino. Isso significa que ge-
rir recursos com autonomia nao implica utiliza-los apenas de forma
que professores e diretores considerarem mais convenientes. Sig-
nifica que, a partir das diretrizes gerais tracadas pelo sistema, cada
unidade escolar imprime a sua gestdo uma forma mais adequada a
suas peculiaridades.

Entende-se por autonomia da escola a capacidade de elabora-
¢do e realizagdo de um projeto educativo préprio em beneficio dos
alunos e com a participagdo de todos os intervenientes no processo
educativo. A autonomia da escola é, pois, um exercicio de demo-
cratizagdo de um espaco publico: é delegar ao diretor e aos demais
agentes pedagdgicos a possibilidade de dar respostas ao cidaddo
a quem servem, em vez de encaminha-lo para 6rgdos centrais dis-
tantes onde ele ndo é conhecido e, muitas vezes, sequer atendido.
O objetivo da autonomia é a busca da qualidade com equidade en-
guanto meta e o fortalecimento da escola enquanto meio. A auto-
nomia coloca na escola a responsabilidade de prestar contas do que
faz ou deixa de fazer sem repassar para outro setor essa tarefa e, ao
aproximar escola e familia, é capaz de permitir uma participagdo
realmente efetiva da comunidade, o que a caracteriza como uma
categoria eminentemente democratica.

Aspectos da gestdo democratica e os objetivos educacionais
na figura do diretor

A escola, antes vista como uma organizagao racional e plani-
ficada (cumpridora apenas de objetivos burocraticos), passa a ser
considerada como uma organizagdo social, cultural e humana, na
qual podem ser tomadas importantes decisdes educativas, curri-
culares e pedagdgicas. Cada personagem presente no seu interior
— comunidade familiar, professores, alunos, gestores, dentre ou-
tros — tem importancia fundamental, pois todos fazem o cotidiano
escolar acontecer.




Para romper as relagdes de poder autoritarias, rigidas e buro-
cratizantes existentes durante anos na escola, o trabalho coletivo
torna-se condigdo sinequa non para a construgdo e reconstrugdo do
dia a dia escolar. O trabalho coletivo é o melhor meio de atualizagdo
e reflexdo sobre a acdo educativa de seus profissionais. Trabalhar
coletivamente nao significa, necessariamente, todos trabalharem
junto o tempo todo. Dependendo dos objetivos comuns, é possivel
dividir responsabilidades e executar atividades com subgrupos ou
mesmo individualmente, desde que se garanta a troca constante de
informacgdes e a continuidade do trabalho na dire¢do dos objetivos
estabelecidos de comum acordo. E para que haja essa participacgdo,
ha que se ter consciéncia e responsabilidade, o que exigira de to-
dos, presenga, reflexdo e critica constantes. A consolidagdo do tra-
balho coletivo na escola resulta de um processo intencional e arduo
na busca do rompimento das relagdes de poder autoritario para um
processo mais democratico. As linhas de qualquer Projeto Politico
Pedagdgico devem refletir o desejo de um trabalho coletivo. O tra-
balho coletivo ndo é meta facil de atingir. Todavia, para uma escola
que deseja ser democratica, € o caminho para um processo peda-
gbgico eficiente e para a qualidade de ensino desejada por todos.

O diretor da escola, como um lider, é pega fundamental no pro-
cesso de trabalho coletivo, pois cabera a ele promover o clima de
fraternidade, de respeito, de didlogo e de responsabilidade entre os
educadores e, este mesmo clima, devera ser extensivo aos alunos.
Estabelecer o permanente didlogo entre a diregdo e todos os seg-
mentos da escola é fundamental, pois neles repousa a possibilidade
de viabilizar um ensino de qualidade. O diretor da escola é também
um educador, portanto cabe a ele a agdo de garantir a execugdo da
funcdo educativa que é a razdo primordial da escola. Sendo assim,
a dire¢do procura dar subsidios educacionais para que se dé e se
permita a formagdo de alunos como sujeitos criticos e participativos
em nossa sociedade, pois a finalidade da escola é a busca de uma
educacdo de qualidade, assegurando os objetivos que compdem o
Projeto Politico Pedagdgico da mesma, com o desenvolvendo de
uma politica que visa formar cidad3dos preparados para a vida.

Considerando os principios de uma gestdo democratica, an-
seia-se que o Diretor atue de forma efetiva, garantindo o acesso e
a permanéncia das criangas e dos jovens em uma educagao basica
de qualidade. Para tal, o trabalho coletivo com o envolvimento de
toda equipe torna-se fundamental para a construcdo de estratégias
de acdo que favorega a atuagdo em grupo, de forma a diagnosticar
a situacdo do estabelecimento, propondo encaminhamentos para
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, otimizando as
tarefas administrativas e, sobretudo, acompanhando e supervisio-
nando este processo.

Em suma, o objetivo principal do Diretor é dirigir um projeto
educativo, politicamente comprometido com a transformacgdo so-
cial da escola e da comunidade, visando: propiciar condi¢des para
a pratica docente e discente; possibilitar ao aluno compreender o
mundo onde vive e apropriar-se de informagdes, estudar, pensar,
refletir e dirigir suas agdes segundo as necessidades que sdo pos-
tas historicamente aos homens; assegurar uma organizagéo interna
da escola em que os processos de gestdo, administracdo e os de
participacdo democratica de todos os elementos envolvidos na vida
escolar estejam voltados para o atendimento da fungdo basica da
escola que é o ensino/aprendizagem; assegurar o desenvolvimento
das capacidades e habilidades intelectuais sobre a base dos conhe-
cimentos cientificos, que formem o pensamento critico e indepen-
dente que permitam o dominio de métodos e o acesso ao conhe-
cimento cientifico; privilegiar a escola como local de apropria¢do
sistematica e organizado dos conhecimentos necessarios a forma-
¢do humana, incentivando o uso dos espagos escolares como bi-
bliotecas, laboratérios de informatica e de ciéncias; incentivar o uso
das tecnologias de informagdo e comunicagdo visando contribuir
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para novas praticas pedagdgicas, baseado em novas concepgoes
de conhecimento, de aluno, de professor, transformando uma série
de elementos que compdem o processo de ensino aprendizagem;
Aperfeicoar as relagdes humanas dentro do ambiente escolar para
melhorar a qualidade de ensino; Garantir a efetivagdo da gestdo
democrdtica, incentivando o fortalecimento das instancias colegia-
das e promovendo reunides periddicas com os mesmos. Garantir a
participagdo efetiva dos funciondrios, técnicos e professores nas re-
unides; Fortalecer a relagdo entre escola e comunidade; Garantir a
efetiva¢do do Projeto Politico Pedagdgico e da Proposta Pedagdgica
Curricular, na perspectiva de uma escola inclusiva e que atenda as
necessidades reais da comunidade envolvida; Garantir a transpa-
réncia da gestdo dos recursos financeiros descentralizados através
do orgamento participativo; Proporcionar e garantir o fortalecimen-
to da formagdo continuada para todos os profissionais da educagdo
do estabelecimento de ensino; Articular de forma permanente com
todos os érgdos publicos para suprir as demandas que surgirem no
estabelecimento de ensino; Instituir uma avalia¢do qualitativa para
apreciacdo, analise e julgamento das praticas educacionais desen-
volvidas no ambito da escola, a partir de uma construgdo coletiva
de padrdes que alicercem a tomada de decisdes sobre o que fazer
para melhorar as agGes pedagogicas.

A concretizacdo do trabalho coletivo na escola deriva de um
processo propositado e intenso na busca da quebra das relagdes de
poder autoritario para a almejada democracia verdadeira. As fron-
teiras de qualquer Projeto Politico Pedagdgico devem raciocinar o
desejo de um trabalho coletivo. Para isso, faz-se necesséria a par-
ticipacdo efetiva das Instancias Colegiadas como: Conselho Escolar,
APMF, Grémio Estudantil, Conselho de Classe e representantes de
turma (agdo esta que prepara o aluno para atuar efetivamente de
forma critica na sociedade), além dos trabalhadores da educagao,
Conselhos Tutelares e demais érgdos que defendem os direitos das
criangas e adolescentes.

Metas a serem atingidas pelo gestor na construg¢do do projeto
educativo de qualidade

Aspectos tecnologicos aplicados a educagao

Embora seja verdade que a tecnologia educacional ndo ira re-
solver os problemas da educac¢do, que sdo muito mais profundos,
de natureza social, politica, ideoldgica, econémica e cultural, elas
auxiliam o desenvolvimento do trabalho do educador, pois propor-
cionam novas concepgbes de ensino e aprendizagem. O uso das tec-
nologias de comunicagdo pode contribuir para o desenvolvimento
de novas praticas pedagodgicas, desde que seu uso seja baseado
em novas concepgbes de conhecimento, de alunos e de professor,
transformando uma série de elementos que compdem o processo
ensino-aprendizagem.

As tecnologias de informagdo e comunicagdo tém um papel
de destaque no momento atual que vivemos. O aluno de hoje, in-
dependente do nivel de ensino em que se encontra, tem acesso
as tecnologias de informagdo e comunicagdo em seu cotidiano, e
comeca a desempenhar um novo papel no contexto escolar, apre-
sentando vantagens em rela¢do aos alunos de dez anos atras. Esse
novo educando traz para a escola maior conhecimento factual, do
mundo globalizado e demonstra maiores expectativas e objetivos
quanto a sua formagao.

Aintrodugdo de novas tecnologias na educac¢do ndo implica no-
vas praticas pedagdgicas, pois simplesmente utilizar as tecnologias
pode significar vestir o velho com roupas novas. Portanto, Moran
(1998) considera que o ensino com as novas midias deveria ques-
tionar as relagdes convencionais entre professor e aluno. Para tanto






