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LINGUA PORTUGUESA

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada pa-

ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia ‘

principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.
O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo

e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-

tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengao os
enunciados das questdes.

— Reescreva o contetdo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-

picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-

lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-

lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compre-
ensdo do texto e ajudar a aprovacgdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-

so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de

melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é aiden-

tificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagbes, ou explica-
¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi- -

ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

ol

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga

. identificar o tema de um texto, é necessdrio relacionar as diferen-

tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um

. texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o

titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagoes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrério, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito

{ comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-

pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-

. finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condicdo essen-

cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois 0s cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

. outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

Editora o,
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A ironia consiste na utilizacdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

S UAAAZ FIQUE |
MATIS UM POUCOI

BEM, E TARDE!
ACHO QUE JA

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo
A intencgdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.
Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-

vro “Memarias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a

personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-

¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar 3
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado

pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
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dia, visto que um personagem é posto em situagbes que geram con-
flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo

: da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A pegca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da historia
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao

- longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
. plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor
Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-

. gam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

SituagOes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situacGes em que o humor pode aparecer. Ha as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito comico;

- ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
. acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
Fol
PENALT!
SIM, ELE

Vo

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-

. NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-

© -se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
¢ fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque € ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.
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29) Terd um numero infinito de algarismos apods a virgula, mas
lembrando que a dizima deve ser periddica para ser nimero racio-
nal

OBS: periodo da dizima sdo os nimeros que se repetem, se
nao repetir ndo é dizima periddica e assim numeros irracionais, que
trataremos mais a frente.

1—0333
3=0

5
99~ 0,353535...

105
5 = 11,6666...

Representagdo Fracionaria dos NiUmeros Decimais

19caso) Se for exato, conseguimos sempre transformar com o
denominador seguido de zeros.

O numero de zeros depende da casa decimal. Para uma casa,
um zero (10) para duas casas, dois zeros(100) e assim por diante.

0,003 = 1000

33 33
' 10

29caso) Se dizima periddica € um numero racional, entdo como
podemos transformar em fragdo?

Exemplo 1

Transforme a dizima 0, 333... .em fragdo

Sempre que precisar transformar, vamos chamar a dizima dada
de x, ou seja

X=0,333...

Se o periodo da dizima é de um algarismo, multiplicamos por 10.
10x=3,333...

E entdo subtraimos:
10x-x=3,333...-0,333...
9x=3

X=3/9

X=1/3

Agora, vamos fazer um exemplo com 2 algarismos de periodo.

Exemplo 2

Seja a dizima 1,1212...
Fagamos x =1,1212...
100x = 112,1212....

Subtraindo:
100x-x=112,1212...-1,1212...
99x=111

X=111/99

MATEMATICA

u

Numeros Irracionais

Identificacdo de numeros irracionais

—Todas as dizimas periddicas sdo numeros racionais.

—Todos os numeros inteiros sdo racionais.

— Todas as fragOes ordinarias sdo numeros racionais.

— Todas as dizimas ndo periddicas sdo niumeros irracionais.

—Todas as raizes inexatas sdo nimeros irracionais.

— A soma de um numero racional com um numero irracional é
sempre um numero irracional.

— A diferenga de dois numeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

— Os numeros irracionais ndo podem ser expressos na forma %,
com a e b inteiros e b#0.

Exemplo: V5 _/5- 0 e 0 é um numero racional.

— 0 quociente de dois nimeros irracionais, pode ser um niime-
ro racional.

Exemplo: V8.V2= V4 =2 e 2 éum ndmero racional.

— O produto de dois nUmeros irracionais, pode ser um nimero
racional.

Exemplo: V7 . V7 V49 7 é um numero racional.

Exemplo: radicais( ﬁﬁ) a raiz quadrada de um numero na-
tural, se ndo inteira, é irracional.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Ndameros
Inteiros

Fonte: www.estudokids.com.br

Representacdo na reta

Conjunto dos niumeros reais

[ | i [ | | G
| R T :| T ™

T T 1
4 32 A 0 |+ 42 +3] +4
-5/2 +3/4 +3,1416
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Intervalos limitados
Intervalo fechado — NUmeros reais maiores do que a ou iguais a
e menores do que b ou iguais a b.

Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x € R|asx<b}

Intervalo aberto — nimeros reais maiores que a e menores que

Intervalo:]a,b[
Conjunto:{xeR |a<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — nimeros reais maiores que a ou
iguais a A e menores do que B.

Intervalo:{a,b[
Conjunto {x € R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — numeros reais maiores que a e
menores ou iguais a b.

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x € R|a<x<b}

Intervalos llimitados
Semirreta esquerda, fechada de origem b- niUmeros reais me-
nores ou iguais a b.

Intervalo:]-o=,b]
Conjunto:{x € R|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros reais me-
nores que b.

Intervalo:]-eo,b[
Conjunto:{x € R|x<b}

ol
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Semirreta direita, fechada de origem a — nimeros reais maiores

ou iguais a A.

que

Intervalo:[a,+ oo[
Conjunto:{x € R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — niUmeros reais maiores
a.

Intervalo:]a,+ o[
Conjunto:{x € R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagdo de fatores iguais
23=2.2.2=8

Casos
1) Todo numero elevado ao expoente 0 resulta em 1.

1°=1
100000° =1

2) Todo nimero elevado ao expoente 1 é o préprio nimero.
31=3
41 =4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, resulta em

um numero positivo.

(-2)2 =4
(-4)2 =16

4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar, resulta

em um nUmero negativo.

(-2)3=-8
(—3)3=-27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar o sinal

para positivo e inverter o nUmero que esta na base.
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271 =2

2

1

272 ==
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Bahia e no Rio de Janeiro; o fumo era produzido principalmente
na Bahia. A importancia destes produtos se dd em torno do seu
papel central nas estratégias de negociagdo para a transagao de
escravos nos sertdes africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cacha-
ca é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por
isso apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo

custo de producdo, lucravam os donos de engenho que produ- :

ziam a cachaga e os traficantes portugueses que fariam a troca
por cativos na Africa, além é claro do elevado teor alcodlico da
bebida (em torno de 60%) que a tornava altamente popular en-
tre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do

controle do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi

transferi-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros
acabaram usando a cachacga para quebrar o monopélio dos co-
merciantes metropolitanos que em sua maioria preferia comer-
cializar usando o vinho portugués como elemento de troca por
cativos.

Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo

teias de relagGes bem mais complexas que a dicotomia Metrod-
pole-Coldnia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de
forma mais frequente do que se imagina. Na questdo das manu-
faturas as coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos
esquecer do intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal

Na esfera politica, a formagdo do Estado absolutista corres-
pondeu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos
dos reis, para controlar a grande massa de camponeses e ade-
guar-se ao surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Abso-
lutista que predominou em alguns paises europeus no século
XVIII. Filésofos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de
um regime monarquico no qual o soberano, esclarecido pelos fi-
|6sofos, governaria apoiando-se no povo contra os aristocratas.

Esse monarca acabaria com os privilégios injustos da nobreza e :

do clero e, defendendo o direito natural, tornaria todos os ha-
bitantes do pais iguais perante a lei. Em paises onde, o desen-
volvimento econdmico capitalista estava atrasado, essa teoria
inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos :

tempos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Em-
bora tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais
iluministas, com certeza diminuiram os privilégios considerados
mais odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo
apoiado no “povo” vimos um governo apoiado na classe burgue-
sa que crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa
de modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Mar-
qués de Pombal. Sendo um leitor avido dos filédsofos iluministas
e dos economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas me-
tas que ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-
-se com os paises modernos e superar sua crise econémica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econdmicos do clero (prin-
cipalmente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar
0 pais, o marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o

Ill

poder da inquisi¢cdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensa-

mento literdrio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colo-
nial visando libertar Portugal da dependéncia econdmica ingle-
sa. O Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias
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e combateu ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de
uma maior centraliza¢do politica na col6nia, com a extingdo das
Capitanias hereditarias que acabou diminuindo a excessiva au-

. tonomia local.

Capitanias Hereditarias

As Capitanias hereditdrias foi um sistema de administracdo
territorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo Ill, em 1534. Este
sistema consistia em dividir o territério brasileiro em grandes
faixas e entregar a administragdo para particulares (principal-
mente nobres com relagdes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo
de colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ga-
nharam o nome de Capitanias Hereditdrias, pois eram transmiti-
das de pai para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatdrios. Tinham como missdo coloni-
zar, proteger e administrar o territorio. Por outro lado, tinham
o direito de explorar os recursos naturais (madeira, animais, mi-
nérios).

O sistema ndo funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de S3o Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para admi-
nistrar (e suas obrigagGes), falta de recursos econémicos e os
constantes ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:

Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos

Capitania de Ilhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo

Capitania de Sdo Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredi-
tarias, o governo portugués realizou a centralizagdo da adminis-
tragao colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre
as justificativas mais comuns para que esse primeiro sistema

. viesse a entrar em colapso, podemos destacar o isolamento en-

tre as capitanias, a falta de interesse ou experiéncia administra-
tiva e a propria resisténcia contra a ocupacgado territorial ofere-
cida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a cria-
¢do de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os cen-

i tros de colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir

embarcacdes, defender os colonos e realizar a busca por metais
preciosos. Mesmo que centralizadora, essa experiéncia ndo de-
terminou que o governador cumprisse todas essas tarefas por
si sé. De tal modo, o governo-geral trouxe a criagdo de novos
cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolucdo
de todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento
das leis vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus
trabalhos na organiza¢ao dos gastos administrativos e na arreca-
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dacdo dos impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o
capitdo-mor desenvolvia agGes militares de defesa que estavam,

principalmente, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros

e ao ataque dos nativos.

Na maioria dos casos, as acdes a serem desenvolvidas pelo
governo-geral estavam subordinadas a um tipo de documento
oficial da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A me-
tropole expedia ordens comprometidas com o aprimoramento

das atividades fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo

com a forte preocupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a
Coroa foi alvo de ag¢des ilegais em que funcionarios da adminis-
tragdo subvertiam as leis em beneficio préprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou
aprimorar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do

mesmo em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de

Salvador, e outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse
tempo, os resultados pouco satisfatérios acabaram promovendo
a reunificagcdo administrativa com o retorno da sede a Salvador.
No ano de 1621, um novo tipo de divisdo foi organizado com a
criacdo do Estado do Brasil e do Estado do Maranhdo.

Ao contrério do que se possa imaginar, o sistema de capita- -

nias hereditarias ndo foi prontamente descartado com a orga-
nizagdo do governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo
Vicente foi a Ultima a ser destituida pela agdo oficial do governo
portugués. Com isso, observamos que essas formas de organi-

za¢do administrativa conviveram durante um bom tempo na co-

[6nia.

Economia e sociedade colonial
A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos
interesses do sistema mercantilista, baseado na circulacdo de

mercadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio,

a Metrdpole controlava a coldnia através do pacto colonial, da
lei da complementaridade e da imposigdo de monopdlios sobre
as riguezas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta averme- :

Ilhada, que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas
contrabandistas (os brasileiros). Foi declarado monopélio da Co-
roa portuguesa, que autorizava sua exploragdo por particulares
mediante pagamento de impostos. A exploragdo era muito sim-

ples: utilizava-se mao-de-obra indigena para o corte e o trans-

porte, pagando-a com bugigangas, tais como, migangas, canive-
tes, espelhos, tecidos, etc. (escambo). Essa atividade predatdria
nado contribuiu para fixar populagdo na coldnia, mas foi decisiva
para a destruicdo da Mata Atlantica.

- Cana-de-Aglcar

O aglcar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (colonias portuguesas no Atlanti-
co), Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida
diante da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequa-

¢do do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, '

para iniciar a producdo agucareira, tratou de levantar capitais
em Portugal e, principalmente, junto a banqueiros e comercian-
tes holandeses, que, alids, foram os que mais lucraram com o
comércio do agucar.

Para que fosse economicamente viavel, o plantio de cana '

deveria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande
volume de mdo-de-obra. Assim, a producdo foi organizada em
sistema de plantation: latifundios (engenhos), escraviddo (ini-
cialmente indigena e posteriormente africana), monocultura
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para exportagdo. Para dar suporte ao empreendimento, desen-
volveu-se uma modesta agricultura de subsisténcia (mandioca,
feijdo, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de S3do Vi-
cente, por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata
nordestina que a produgdo se expandiu. Em 1570, ja existiam
no Brasil cerca de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse
numero ja havia sido duplicado, dos quais 62 estavam localiza-
dos em Pernambuco, 36 na Bahia e os restantes nas demais ca-
pitanias. A decadéncia se iniciou na segunda metade do século
XVII, devido a concorréncia do aclcar holandés. E bom destacar
que nenhuma atividade superou a riqueza de agucar no Periodo
Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mdo-
-de-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que
ocupavam fungdes de destaque, mas por trabalharem junto aos
negros, sofriam preconceito.

Sociedade Agucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial pos-
suia as seguintes caracteristicas:

- Latifundiaria.

- Rural.

- Horizontal.

- Escravista.

- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam
um pequeno grupo social.

- Mineragao

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goiads e Mato Grosso, entre o final do século XVII
e a segunda metade do século XVIII.

Ouro

Havia dois tipos de exploracdo aurifera: ouro de faiscacdo
(realizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade,
por homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra
ou de mina (extra¢do em grandes jazidas feita por grande quan-
tidade de escravos).

A Intendéncia das Minas era o érgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazi-
das, bem como, do policiamento, da fiscalizagdo e da tributagdo.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o
Quinto) e a Capita¢do (imposto pago de acordo com o nimero
de escravos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em
pd6 ou em pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundigdo e

. todo ouro encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impos-
tos atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcangada e as
“derramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em
1789, a Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como
Inconfidéncia Mineira.

Diamantes

No inicio a exploragdo era livre, desde que se pagasse o
Quinto. A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino,
cujo centro era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, sé
poderia ser realizada pelo Contratador Real dos Diamantes, des-
tacando-se Jodo Fernandes de Oliveira.

Editora o,

uc

a ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

a solug&o para 0 seu concurso!



ATUALIDADES E CONHECIMENTOS GERAIS

Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal, a Intendéncia
Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.

- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpei-
ros e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, torna-
ram-se muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora
era abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pe-
queno grupo era muito rico. Além disso, os precos dos produtos
eram mais elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragdo contribuiu para interiorizar a colonizagdo e
para criar um mercado interno na col6nia.

- Pecuaria
A criagdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsidiaria a cana-de-aglcar, mas como

o gado destruia o canavial, sua criagdo foi sendo empurrada para

o sertdo, tornando-se responsdvel pela interiorizagdo da coloni-
zagdo do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque,
utilizando a mao-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago
através da “quartiagdo”. Mais tarde, devido as secas devasta-
doras no sertdo nordestino, a regido Sul passou a ser a grande
produtora de carne de charque, utilizando negros escravos.

- Algodao

A plantagdo de algoddo se desenvolveu no Nordeste, prin-
cipalmente no Maranhdo e tinha uma importancia econémica
de carater interno, pois era utilizado para fazer roupas para a
populagdo mais pobre e para os escravos.

- Tabaco
Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comer-
cial, escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente

com a rapadura e a aguardente, como moeda para adquirir es-

cravos na Africa.

- Drogas do sertao
Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarana, pimen-
tas, ervas, raizes, cascas de arvores, cacau, etc.) eram coletadas

pelos indios na Amazobnia e exportadas para a Europa, tanto por :

contrabandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a
regido era muito dificil, a floresta foi preservada.

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extragdo de pau-brasil e a produ-
¢do agucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estrei-
ta faixa territorial préximo ao litoral, em funcdo da vegetacdo
e do solo favoraveis a tais praticas respectivamente, porem,
como vimos acima, esses ndao eram os Unicos produtos explora-
dos, o sistema econdmico exploratdério envolvia outras fontes,
isso potencializou o povoamento do interior.
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As causas da interiorizagdo do povoamento
1) Unido Ibérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Por-
tugal por imposicdo da Coroa Espanhola colocou em desuso o

i Tratado de Tordesilhas, permitindo que expedicbes exploratd-

rias partissem do litoral brasileiro em dire¢do ao que antes era
definido como América Espanhola.

2) Tratado de Madri (1750): o fim da Unido Ibérica foi mar-
cado pela incerteza acerca dos limites entre terras portuguesas

. e espanholas. Alguns conflitos e acordos sucederam a restaura-

¢do portuguesa de 1640, até que os paises ibéricos admitissem
o principio do “uti possidetis” como critério de divisao territorial
no Tratado de Madri. O principio legitima a posse territorial pelo
seu uso, ou seja, pela sua exploragdo. Com base nesse princi-
pio, Portugal passou a ter salvo-conduto em areas ocupadas e

¢ exploradas desde a Unido Ibérica por expedi¢Ges com origem

no Brasil.

3) Crise agucareira (séc.XVIl): a crise agucareira no Brasil im-
pulsionou a busca por novas riquezas no interior. A procura por
metais preciosos, pelo extrativismo vegetal na Amazonia e por
mao-de-obra escrava indigena foram alguns dos focos principais

. das expedicBes exploratdrias intensificadas no século XVII.

As atividades exploratorias do interior

1) Entradas: expedigOes patrocinadas pela Coroa com intui-
to de procurar metais, fundar povoados, abrir estradas etc.

2) Bandeiras: expedi¢Oes particulares que partiam de Sado
Vicente com o intuito de explorar riquezas no interior. As ban-
deiras podem ser classificadas em trés tipos:

a) Bandeiras de prospecgdo: procuravam metais preciosos
(ouro, diamantes, esmeraldas etc);

b) Bandeiras de apresamento ou preac¢do: capturavam in-

- dios no interior para vendé-los como escravos. Os principais al-

vos do apresamento indigena foram as missdes jesuiticas, onde
os indios ja se encontravam em acentuado processo de acultura-
¢do pela imposi¢cdo de uma cultura europeia caracterizada pelo
catolicismo, pelo regime de trabalho intenso e pela lingua verna-
cula (portugués ou espanhol).

c) Bandeiras de sertanismo de contrato: expedi¢des con-
tratadas por donatarios, senhores de engenho ou pela prépria
Coroa para o combate militar a tribos indigenas rebeldes e qui-
lombos. O exemplo mais importante foi a bandeira de Domin-
gos Jorge Velho, responsavel pela destruigdo do Quilombo de
Palmares.

3) Mongdes: expedigbes comerciais que partiam de Sdo Pau-
lo para abastecer as areas de mineragdo do interior.

4) MissGes jesuiticas: arrebanhavam indios de varias tri-
bos, principalmente daquelas ja desmanteladas pela agdao das
bandeiras de apresamento. Os indios eram reunidos em aldea-
mentos chefiados pelos padres jesuitas, que impunham a esses
indios uma dura disciplina marcada pelo regime de intenso tra-
balho e educacgdo voltada a catequizagdo indigena. As principais
missdes jesuiticas portuguesas se concentravam na Amazonia e
tinham como base econdmica a extragao e a comercializagao das
chamadas “drogas do sertdo”, isto é, especiarias da Amazonia

i como o cacau e a baunilha. As principais missdes espanholas em

areas atualmente brasileiras se situavam no sul, com destaque
para o Rio Grande do Sul, onde hoje figura um importante pa-
trimonio arquitetdnico na regido de Sete Povos das Missdes. A
base econOmica dessas missGes era a pecuadria, favorecida pelas

. gramineas dos Pampas.

5) Mineracgdo: atividade concentrada no interior, inclusive
em areas situadas além dos antigos limites de Tordesilhas, como
as minas de Goids e Mato Grosso. A mineragdo nessas areas,
principalmente em Minas Gerais, provocou nas primeiras dé-
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cadas do século XVIII um decréscimo populacional em Portugal
em fung¢do do intenso povoamento dessas areas mineradoras do
interior.

6) Tropeirismo: era o comércio com vistas ao abastecimen-

to das cidades mineradoras de Minas Gerais. Os tropeiros con-
duziam verdadeiras tropas de gado do Rio Grande do Sul até a
feira de Sorocaba, em S3o Paulo. Dai, os tropeiros partiam para
os polos mineradores de Minas Gerais. Além de venderem gado

(vacum e muar principalmente) nessas areas, os tropeiros tam- :

bém transportavam e vendiam mantimentos no lombo do gado.
Ao longo do “Caminho das Tropas” surgiram vdrios entrepostos
de comércio e pernoite dos tropeiros, os chamados “pousos de
tropa”, que deram origem a importantes povoados no interior
de Santa Catarina e Parana.

7) Pecuadria: a exclusividade do litoral para as areas aguca- :

reiras, conforme determinava a Coroa no inicio da colonizagdo,
permitiu o desenvolvimento de fazendas pecuaristas no interior
nordestino, principalmente durante a invasdo holandesa, quan-
do a expansdo canavieira eliminou o pasto de muitos engenhos.
A expansdo da pecuaria para o interior de Pernambuco seguiu a

rota do Rio S3o Francisco até alcancar Minas Gerais no inicio do

século XVIII, quando a pecudria passou a abastecer muito mais
as cidades mineradoras do que os engenhos.

Invasdes estrangeiras

Durante os séculos XVI e XVII, o Brasil sofreu saques, ata-

ques e ocupacgdes de paises europeus. Estes ataques ocorreram
na regido litoranea e eram organizados por corsarios ou gover-
nantes europeus. Tinham como objetivos o saque de recursos
naturais ou até mesmo o dominio de determinadas regides.
Ingleses, franceses e holandeses foram os povos que mais par-

ticiparam destas invasdes nos primeiros séculos da Histéria do

Brasil Colonial.

- InvasoOes francesas
Comandados pelo almirante francés Nicolas Villegaignon,
os franceses fundaram a Franga Antartica no Rio de Janeiro, em

1555. Foram expulsos pelos portugueses, com a ajuda de tribos :

indigenas do litoral, somente em 1567.

Em 1612, sob o comando do capitdo da marinha francesa
Daniel de La Touche, os franceses fundaram a cidade de S3o Luis
(Maranhdo), criando a Franga Equinocial. Foram expulsos trés
anos depois.

Entre os anos de 1710 e 1711, os franceses tentaram nova-
mente, mas sem sucesso, invadir e ocupar o Rio de Janeiro.

- Invasdes holandesas

As cidades do Rio de Janeiro, Salvador e Santos foram ataca-
das pelos holandeses no ano de 1599.

Em 1603 foi a vez da Bahia ser atacada pelos holandeses.
Com a ajuda dos espanhdis, os portugueses expulsam os holan-
deses da Bahia em 1625.

Em 1630 tem inicio o maior processo de invasdo estrangeira
no Brasil. Os holandeses invadem a regido do litoral de Pernam-
buco.

Entre 1630 e 1641, os holandeses ocupam dreas no litoral
do Maranhdo, Paraiba, Sergipe e Rio Grande do Norte.

O Conde holandés Mauricio de Nassau chegou em Pernam-
buco, em 1637, com o objetivo de organizar e administrar as
areas invadidas.

Em 1644 comegou uma forte reacdo para expulsar os holan-
deses do Nordeste. Em 1645 teve inicio a Insurreicdo Pernam-
bucana.
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As tropas holandesas foram vencidas, em 1648, na famosa e
sangrenta Batalha dos Guararapes. Porém, a expulsdo definitiva
dos holandeses ocorreu no ano de 1654.

- Invasoes inglesas

Em 1591, sob o comando do corsario inglés Thomas Caven-
dish, ingleses saquearam, invadiram e ocuparam, por quase trés
meses, as cidades de S3o Vicente e Santos.

A crise do Sistema Colonial

A partir de meados do século XVIII, o sistema colonial come-
¢ou a enfrentar séria crise, decorrente dos efeitos da transfor-
macdo econdmica desencadeada pela Revolugdo Industrial nos
paises mais desenvolvidos economicamente da Europa. Nestes
paises, o capitalismo deixava o estagio comercial e encaminha-
va-se para a etapa industrial.

Portugal neste periodo se encontrava em profunda crise e
dependia fortemente da politica econémica inglesa. Neste cena-
rio o capitalismo industrial inglés acabou entrando em choque
com o colonialismo mercantilista portugués.

O principal ponto deste choque se dava em torno das prin-
cipais caracteristicas da economia colonial: o monopdlio comer-
cial e o regime de trabalho escravista. Era necessaria a criagdo
de mercados livres para que os donos de industria pudessem ter
um maior nimero de mercados consumidores. Com relagdo a
escraviddo, o capitalismo industrial defendia o seu fim e substi-
tuicdo pela mao-de-obra assalariada para que se ampliasse o seu
mercado consumidor. A abolicdo da escravidao no Brasil acabou
se dando de forma tardia, mas os ingleses acabaram se adaptan-
do a situagdo.

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil e o inicio do
Periodo Imperial

Mudangas drasticas em todas as estruturas politicas e eco-
ndmicas tiveram seu apice com a chegada da familia rela portu-
guesa ao Brasil, fugindo da invasdo napolednica na Europa.

Protegidos por uma esquadra naval inglesa, D. Jodo e a corte
portuguesa chegaram a Bahia em 22 de Janeiro de 1808. Um
més depois, a corte se transferiu para o Rio de Janeiro, onde
instalou-se a sede do governo.

A Inglaterra acabou pressionando D. Jodo a acabar com o
monopolio comercial, sendo que em 28 de Janeiro de 1808, D.

¢ Jodo decretou a abertura dos portos as na¢Ges amigas. Sendo a

Inglaterra a principal beneficidria da abertura dos portos, pois
pagaria menores taxas sobre seus produtos no mercado brasilei-
ro em relagdo as outras nagdes, inclusive Portugal.

O governo de D. Jodo foi responsdvel pela implantagdo de
diversas estruturas culturais, sociais e urbanas inexistentes no
Brasil como: a fundacdo da Academia Militar e da Marinha;
criagcdo do ensino superior com a fundagdo de duas escolas de
Medicina; criagdo do Jardim Botadnico; inauguragdo da Bibliote-
ca Real; fundagdo da imprensa Régia; criagdo da Academia de
Belas-Artes.

Mas a transformagdo mais forte se deu na forma de se viver

i 0 espaco urbano, até entdo, mesmo com o ciclo de mineragéo, o

Brasil nunca deixara efetivamente de ser um pais rural.

Urbanizagdo e pobreza
A intensa urbanizagdo nas principais capitais de provincias

. do Império do Brasil no século XIX, ndo estava associado ao de-

senvolvimento de grandes indUstrias. As cidades brasileiras que
foram antigas sedes da administragdo colonial portuguesa aca-
baram conservando muitas das suas tradicionais fun¢bes buro-
craticas e comerciais.
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A possibilidade ou disposicdo de aprendizagem depende do
nivel de desenvolvimento desses mecanismos e é determinada

pelo nimero de neurdnios disponiveis. Quase todos os animais

podem aprender. Nos animais com um cérebro pequeno, a maior
parte dos neurdnios sdo utilizados no estabelecimento dos cir-
cuitos automaticos herdados e poucos ficam disponiveis para a
aprendizagem. Por outro lado, nos animais de cérebro grande (por
exemplo, nos mamiferos) o nimero de neurénios é suficiente para

permitir a formagdo de novos circuitos, o que possibilita a apren- :

dizagem.

Aprendizagem e desenvolvimento
Jean Piaget apresentou uma distingdo entre aprendizagem e

desenvolvimento, afirmando que muitas pessoas confundem os

dois conceitos. De acordo com o epistemdlogo suico, o desenvol-
vimento esta relacionado ndo sé ao desenvolvimento fisico, mas
também se refere ao sistema nervoso e as fungdes mentais, estan-
do relacionado com a embriogénese e as estruturas do conheci-
mento. O conceito de aprendizagem é mais simples, pois acontece

através de um intermediario (professor), sendo um processo limi- :

tado a uma estrutura mais simples que o desenvolvimento.

Aprendizagem significativa
A aprendizagem significativa é um conceito importante na

teoria da aprendizagem apresentada por David Ausubel. Segundo

o psicélogo da educagdao americano, a aprendizagem significativa
implica que os novos conteldos aprendidos pelo aluno sdo orga-
nizados e formam uma hierarquia de conceitos, e se relacionam
com o conhecimento previamente interiorizado pelo aluno.

Aprendizagem organizacional

A aprendizagem organizacional consiste na aprendizagem ab-
sorvida por uma organizagdo, ou seja, é a obtencdo de conheci-
mentos que capacitam a empresa a criar praticas que a ajudardao
a alcancar os resultados pretendidos. A aprendizagem de conhe-

cimentos, valores e habilidades pode acontecer dentro ou fora do

contexto da organizacdo, de forma direta ou indireta, e contribui
para o sucesso da organizagao.

Aprendizagem motora
A aprendizagem motora acontece quando certos processos

cognitivos estdo ligados a uma prdtica de movimentagdo e que

causa uma alteragdo constante no comportamento motor de um
determinado individuo.

A aprendizagem é um processo continuo que ocorre durante
toda a vida do individuo, desde a mais tenra infancia até a mais

avangada velhice. Normalmente uma crianga deve aprender a an- :

dar e a falar; depois a ler e escrever, aprendizagens bdsicas para
atingir a cidadania e a participagdo ativa na sociedade. Ja os adul-
tos precisam aprender habilidades ligadas a algum tipo de traba-
Iho que Ihes fornecga a satisfacdo das suas necessidades bdsicas,
algo que Ihes garanta o sustento. As pessoas idosas embora nossa

sociedade seja reticente quanto as suas capacidades de aprendi-

zagem podem continuar aprendendo coisas complexas como um
novo idioma ou ainda cursar uma faculdade e virem a exercer uma
nova profissdo.

O desenvolvimento geral do individuo sera resultado de suas

potencialidades genéticas e, sobretudo, das habilidades aprendi-

das durante as varias fases da vida. A aprendizagem esta direta-
mente relacionada com o desenvolvimento cognitivo.
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As passagens pelos estagios da vida sdo marcadas por cons-
tante aprendizagem. “Vivendo e aprendendo”, diz a sabedoria po-
pular. Assim, os individuos tendem a melhorar suas realizacGes
nas tarefas que a vida lhes imp&e. A aprendizagem permite ao
sujeito compreender melhor as coisas que estdo a sua volta, seus
companheiros, a natureza e a si mesmo, capacitando-o a ajustar-
-se ao seu ambiente fisico e social.

A teoria da instrugdo de Jerome Bruner (1991), um auténti-
co representante da abordagem cognitiva, traz contribuigdes sig-
nificativas ao processo ensino-aprendizagem, principalmente a
aprendizagem desenvolvida nas escolas. Sendo uma teoria cogni-
tiva, apresenta a preocupagdo com os processos centrais do pen-
samento, como organizagdo do conhecimento, processamento de
informagao, raciocinio e tomada de decisdo. Considera a aprendi-
zagem como um processo interno, mediado cognitivamente, mais
do que como um produto direto do ambiente, de fatores externos
ao aprendiz. Apresenta-se como o principal defensor do método
de aprendizagem por descoberta (insight).

A teoria de Bruner apresenta muitos pontos semelhantes as
teorias de Gestalt e de Piaget. Bruner considera a existéncia de
estagios durante o desenvolvimento cognitivo e propde explica-
¢Oes similares as de Piaget, quanto ao processo de aprendizagem.
Atribui importancia ao modo como o material a ser aprendido é
disposto, assim como Gestalt, valorizando o conceito de estrutura
e arranjos de ideias. “Aproveitar o potencial que o individuo traz
e valorizar a curiosidade natural da crianga sdo principios que de-
vem ser observados pelo educador”.

A escola ndo deve perder de vista que a aprendizagem de um
novo conceito envolve a interagdo com o ja aprendido. Portanto,
as experiéncias e vivéncias que o aluno traz consigo favorecem
novas aprendizagens. Bruner chama a atengdo para o fato de que
as matérias ou disciplinas tais como estdo organizadas nos curri-
culos, constituem-se muitas vezes divisdes artificiais do saber. Por
isso, varias disciplinas possuem principios comuns sem que os alu-
nos — e algumas vezes os préoprios professores — analisem tal fato,
tornando o ensino uma repeticdo sem sentido, em que apenas
respondem a comandos arbitrarios, Bruner prop&e o ensino pela
descoberta. O método da descoberta ndo sé ensina a crianga a re-
solver problemas da vida pratica, como também garante a ela uma
compreensdo da estrutura fundamental do conhecimento, possi-
bilitando assim economia no uso da memoria, e a transferéncia da
aprendizagem no sentido mais amplo e total.

Segundo Bock (2001), a preocupacdo de Bruner é que a crian-
¢a aprenda a aprender corretamente, ainda que “corretamente”
assuma, na pratica, sentidos diferentes para as diferentes faixas
etdrias. Para que se garanta uma aprendizagem correta, o ensi-
no deverd assegurar a aquisicdo e permanéncia do aprendido
(memorizagdo), de forma a facilitar a aprendizagem subsequente
(transferéncia). Este € um método ndo estruturado, portanto o
professor deve estar preparado para lidar com perguntas e situa-
¢cOes diversas. O professor deve conhecer a fundo os conteudos a
serem tratados. Deve estar apto a conhecer respostas corretas e
reconhecer quando e porque as respostas alternativas estdo er-
radas. Também necessita saber esperar que os alunos cheguem
a descoberta, sem apressa-los, mas garantindo a execuc¢do de um
programa minimo. Deve também ter cuidado para ndo promover
um clima competitivo que gere, ansiedade e impeca alguns alunos
de aprender.

O modelo de ensino e aprendizagem de David P. Ausubel
(1980) caracteriza-se como um modelo cognitivo que apresenta
peculiaridades bastante interessantes para os professores, pois
centraliza-se, primordialmente, no processo de aprendizagem
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tal como ocorre em sala de aula. Para Ausubel, aprendizagem
significa organiza¢do e integra¢do do material aprendido na es-

trutura cognitiva, estrutura esta na qual essa organizagao e inte-

gragao se processam.

Psicélogos e educadores tém demonstrado uma crescente
preocupag¢do com o modo como o individuo aprende e, desde Pia-
get, questdes do tipo: “Como surge o conhecer no ser humano?
Como o ser humano aprende? O conhecimento na escola é dife-

rente do conhecimento da vida didria? O que é mais facil esque- :

cer?” atravessaram as investigacdes cientificas. Assim, deve inte-
ressar a escola saber como crianca, adolescentes e adultos elabo-
ram seu conhecer, haja vista que a aquisicdo do conhecimento é a
questdo fundamental da educacgdo formal.

A psicologia cognitiva preocupa responder estas questdes

estudando o dinamismo da consciéncia. A aprendizagem é, por-
tanto, a mudanga que se preocupa com o eu interior ao passar
de um estado inicial a um estado final. Implica normalmente uma
interagdao do individuo com o meio, captando e processando os
estimulos selecionados.

O ato de ensinar envolve sempre uma compreensdo bem
mais abrangente do que o espaco restrito do professor na sala de
aula ou as atividades desenvolvidas pelos alunos. Tanto o profes-
sor quanto o aluno e a escola encontram-se em contextos mais
globais que interferem no processo educativo e precisam ser leva-
dos em consideragdo na elaboragéo e execugdo do ensino.

Ensinar algo a alguém requer, sempre, duas coisas: uma visdo

de mundo (incluidos aqui os conteudos da aprendizagem) e pla-
nejamento das a¢des (entendido como um processo de racionali-
za¢do do ensino). A pratica de planejamento do ensino tem sido
guestionada quanto a sua validade como instrumento de melhoria
qualitativa no processo de ensino como o trabalho do professor:

[...] avivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situa-
¢Oes bastante questionaveis neste sentido. Percebe-se, de inicio,
que os objetivos educacionais propostos nos curriculos dos cursos
apresentam confusos e desvinculados da realidade social. Os con-
teudos a serem trabalhados, por sua vez, sao definidos de forma
autoritdria, pois os professores, via re regra, ndo participam dessa
tarefa. Nessas condi¢Ges, tendem a mostrar-se sem elos signifi-
cativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e
necessidades.

De modo geral, no meio escolar, quando se faz referéncia a

planejamento do ensino — aprendizagem, este se reduz ao proces- :

so através do qual sdo definidos os objetivos, o conteldo progra-
matico, os procedimentos de ensino, os recursos didaticos, a siste-
matica de avalia¢do da aprendizagem, bem como a bibliografia ba-
sica a ser consultada no decorrer de um curso, série ou disciplina

de estudo. Com efeito, este é o padrdo de planejamento adotado

pela maioria dos professores e que passou a ser valorizado apenas
em sua dimensdo técnica.

Em nosso entendimento a escola faz parte de um contexto
que engloba a sociedade, sua organizagdo, sua estrutura, sua
cultura e sua histéria. Desse modo, qualquer projeto de ensino
— aprendizagem estd ligado a este contexto e ao modo de cultura
que orienta um modelo de homem e de mulher que pretendemos
formar, para responder aos desafios desta sociedade. Por esta ra-
zd0, pensamos que é de fundamental importancia que os profes-
sores saibam que tipo de ser humano pretendem formar para esta
sociedade, pois disto depende, em grande parte, as escolhas que
fazemos pelos contetddos que ensinamos, pela metodologia que
optamos e pelas atitudes que assumimos diante dos alunos. De
certo modo esta visdo limitada ou potencializada o processo en-
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sino-aprendizagem ndo depende das politicas publicas em curso,
mas do projeto de formagdo cultural que possui o corpo docente
e seu compromisso com objeto de estudo.

Como o ato pedagdgico de ensino-aprendizagem constitui-se,
ao longo prazo, num projeto de formag¢do humana, propomos que
esta formagdo seja orientada por um processo de autonomia que
ocorra pela produgdo autébnoma do conhecimento, como forma
de promover a democratizagao dos saberes e como modo de ela-
borar a critica da realidade existente.

Isto quer dizer que sé ha critica se houver produgdo auténo-
ma do conhecimento elaborado através de uma pratica efetiva da
pesquisa. Entendemos que é pela pratica da pesquisa que exer-
citamos a reflexdo sobre a realidade como forma de sistematizar
metodologicamente nosso olhar sobre o mundo para podermos
agir sobre os problemas. Isto quer dizer que ndo pesquisamos por
pesquisar e nem refletimos por refletir. Tanto a reflexdao quanto a
pesquisa sdo meios pelos quais podemos agir como sujeitos trans-
formadores da realidade social. Isto indica que nosso trabalho,
como professores, é o de ensinar a aprender para que o conhe-
cimento construido pela aprendizagem seja um poderoso instru-
mento de combate as formas de injusticas que se reproduzem no
interior da sociedade.

Piaget (1969), foi quem mais contribuiu para compreender-
mos melhor o processo em que se vivencia a construgdo do co-
nhecimento no individuo.

Apresentamos as ideias basicas de Piaget sobre o desenvolvi-
mento mental e sobre o processo de constru¢do do conhecimen-
to, que sdo adaptagdo, assimilagdo e acomodacgao.

Piaget diz que o individuo estd constantemente interagindo
com o meio ambiente. Dessa interagao resulta uma mudancga con-

. tinua, que chamamos de adaptacdo. Com sentido analogo ao da

Biologia, emprega a palavra adaptagao para designar o processo
gue ocasiona uma mudanca continua no individuo, decorrente de
sua constante interagdo com o meio.

Esse ciclo adaptativo é constituido por dois subprocessos: as-
similagdo e acomodagdo. A assimilagdo estd relacionada a apro-
priacdo de conhecimentos e habilidade. O processo de assimila-
¢do é um dos conceitos fundamentais da teoria da instrugdo e do
ensino. Permite-nos entender que o ato de aprender é um ato de
conhecimento pelo qual assimilamos mentalmente os fatos, feno-
menos e relagdes do mundo, da natureza e da sociedade, através
do estudo das matérias de ensino. Nesse sentido, podemos dizer
que a aprendizagem é uma relagdo cognitiva entre o sujeito e os
objetos de conhecimento.

A acomodacdo é que ajuda na reorganizacdo e na modifica-
¢do dos esquemas assimilatorios anteriores do individuo para
ajusta-los a cada nova experiéncia, acomodando-as as estruturas
mentais ja existentes. Portanto, a adaptagao é o equilibrio entre
assimilagdo e acomodacdo, e acarreta uma mudanca no individuo.

A inteligéncia desempenha uma fun¢do adaptativa, pois é
através dela que o individuo coleta as informagdes do meio e as
reorganiza, de forma a compreender melhor a realidade em que

- vive, nela agi, transformando. Para Piaget (1969), a inteligéncia é

adaptagdo na sua forma mais elevada, isto é, o desenvolvimento
mental, em sua organizacdo progressiva, € uma forma de adap-
tacdo sempre mais precisa a realidade. E preciso ter sempre em
mente que Piaget usa a palavra adaptag¢do no sentido em que é
usado pela Biologia, ou seja, uma modificagdo que ocorre no indi-

viduo em decorréncia de sua interacdo com o meio.
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