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LINGUA PORTUGUESA

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre

qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia

principal e das ideias secundarias do texto.

— Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo :

e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario.

Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os

enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N&o se esqueca, além da prética da leitura aprimorar a compre-

ensdo do texto e ajudar a aprovagdo, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias

secunddrias, ou fundamentagdes, as argumentagdes, ou explica- :

¢coes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdao somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagbes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrério, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condicdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagao dos caes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/
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IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagdo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAS FIQLIE_‘
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE!
ACHO QUE JA
VAMOS...

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés mo-

dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramdtica (ou satirica). :

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo
A intengdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem planeja :

uma acdo, mas os resultados n3o saem como o esperado. No li- pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao

vro “Memarias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que

morte.

Editora o
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Ironia dramdtica (ou satirica)
A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos

¢ literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informag¢ées do que
. tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-

¢Bes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agbes e que, quando captado
pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situag¢bes que geram con-

- flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo

da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na histdria com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-

i plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
- irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao

longo da pecga esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor
Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-

cam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situacées em que o humor pode aparecer. Ha as ti-

¢ rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;

ha anedotas ou pequenos contos; e ha as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.
Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em

quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
FOl
PENALT!
SIM, ELE
Vi

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-

conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha

com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.
Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-

quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia

planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apos a principal. Compreender refacdes semanticas € uma competéncia
© imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.
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H4 exatamente:

(A) uma proposicdo;

(B) duas proposicoes;

(C) trés proposicoes;

(D) quatro proposigdes;
(E) todas sdo proposigoes.

Resolugao:
Analisemos cada alternativa:

(A) “A frase dentro destas aspas € uma mentira”, ndo podemos atribuir valores ldgicos a ela, logo ndo é uma sentenca ldgica.

RACIOCINIO LOGICO

(B) A expressdo x +y € positiva, ndo temos como atribuir valores légicos, logo ndo é sentenca légica.
(C) O valor de v4 + 3 = 7; é uma sentenca logica pois podemos atribuir valores légicos, independente do resultado que tenhamos

(D) Pelé marcou dez gols para a selecdo brasileira, também podemos atribuir valores légicos (ndo estamos considerando a quantidade
certa de gols, apenas se podemos atribuir um valor de V ou F a sentenca).
(E) O que é isto? - como vemos ndo podemos atribuir valores logicos por se tratar de uma frase interrogativa.

Resposta: B.

Conectivos (conectores logicos)

Para compOr novas proposicoes, definidas como composta, a partir de outras proposi¢cdes simples, usam-se os conectivos. Sdo eles:

OPERACAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P ~p
Negacgao ~ Ndo p Vv F
EENFVEE

P| g9 |Pag
ViV v
Conjungao A peq V| F F
FIV| F
FIF| F

P g |pvq
V|V v
Disjuncdo Inclusiva % pougq V| F Vv
F| V v
F|F| F

P| Qg |pPvq
V|V F
Disjuncdo Exclusiva W Oupouq ViSE v
FIV | V
FIF| F

P|a |p>q

ViV v
Condicional S Se p entiio q V| F F
F| V v
F| F v
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RACIOCINIO LOGICO

pla |peq
Vi iV Vv

Bicondicional & p se e somente se q Al F
F|V | F
FIF | V

Exemplo:

2. (PC/SP - Delegado de Policia - VUNESP) Os conectivos ou operadores ldgicos sdo palavras (da linguagem comum) ou simbolos (da
linguagem formal) utilizados para conectar proposi¢Ges de acordo com regras formais preestabelecidas. Assinale a alternativa que apre-
senta exemplos de conjuncdo, negagdo e implicagdo, respectivamente.

(A)=-p,pva,p/\q

(B)p Aa,-p,p->q

(Cp->q,pvag,-p

(D)pvp,p->q,-q

(E)pva,~q,pvq

Resolugao:

A conjunc¢3o é um tipo de proposicdo composta e apresenta o conectivo “e”, e é representada pelo simbolo /\. A negacio é repre-
sentada pelo simbolo ~ou cantoneira (-) e pode negar uma proposi¢do simples (por exemplo: = p ) ou composta. Ja a implicagdo é uma
proposi¢do composta do tipo condicional (Se, entdo) é representada pelo simbolo ().

Resposta: B.

Tabela Verdade

Quando trabalhamos com as proposi¢cdes compostas, determinamos o seu valor légico partindo das proposi¢des simples que a com-
pGe. O valor légico de qualquer proposigdo composta depende UNICAMENTE dos valores ldgicos das proposicoes simples componentes,
ficando por eles UNIVOCAMENTE determinados.

e Numero de linhas de uma Tabela Verdade: depende do nimero de proposi¢des simples que a integram, sendo dado pelo seguinte
teorema:
“A tabela verdade de uma proposigdo composta com n* proposigoes simples componentes contém 2" linhas.”

Exemplo:

3. (CESPE/UNB) Se “A”, “B”, “C” e “D” forem proposi¢cdes simples e distintas, entdo o nimero de linhas da tabela-verdade da propo-
sicdo (A - B) <> (C - D) serd igual a:

(A)2;

(B) 4;

Q) 8;

(D) 16;

(E) 32.

Resolugao:

Veja que podemos aplicar a mesma linha do raciocinio acima, entao teremos:
Numero de linhas = 2" = 2% = 16 linhas.

Resposta D.

Conceitos de Tautologia , Contradi¢do e Contigéncia

® Tautologia: possui todos os valores logicos, da tabela verdade (ultima coluna), V (verdades).

Principio da substitui¢do: Seja P (p, g, r, ...) € uma tautologia, entdo P (P; Q; R,; ...) também é uma tautologia, quaisquer que sejam
as proposigbes P, Q, R, ...

e Contradigdo: possui todos os valores ldgicos, da tabela verdade (ultima coluna), F (falsidades). A contradi¢do é a negac¢do da Tauto-
logia e vice versa.

Principio da substituigéo: Seja P (p, g, , ...) € uma contradigdo, entdo P (P; Q ; R ; ...) também é uma contradigdo, quaisquer que sejam
as proposigbes P, Q, R, ...

e Contingéncia: possui valores ldgicos V e F ,da tabela verdade (Ultima coluna). Em outros termos a contingéncia € uma proposi¢do

composta que nao é tautologia e nem contradigdo.

Exemplos:
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esforco
pessoal de cada estudante. E claro que o professor sempre pode-
ra intervir, de modo direto, neste processo, auxiliando o aluno. Ele

deve esforgar-se para que os estudantes aprendam, mas n3o pode '

minimizar nem esconder as dificuldades inerentes a aprendizagem.

Quando se compreende a relagdo ensino-aprendizagem na
sala de aula como mediagdo, o ensino e aprendizagem sdo opostos
entre si e se relacionam por meio de uma tensao dialética. Desse

modo, esses termos, apesar de negarem-se mutuamente, se com- :

pletam, mas, como ja o dissemos, essa unidade ndo se estabelece
de modo linear.

Neste artigo, conceituaremos primeiro o ensino e, pela sua
negagao, conceituaremos aprendizagem. Sabemos da dificuldade

de conceituar esses dois termos, pois de modo geral os estudiosos

da area de educagdo e os professores, talvez por influéncia das pe-
dagogias contemporaneas, ndo o fazem; pois preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar”, ou mais precisamente como
facilitar a aprendizagem dos alunos.

A ideia principal que informa o nosso conceito de ensino é a

de que ele expressa a relagdo que o professor estabelece com o

conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade. Assim,
0 ensino constitui-se de trés atividades distintas a serem desenvol-
vidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que

deve ser apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revolugao

Francesa”, préprio da Historia, selecionar o que é mais importante
ensinar aos alunos da 52 série (nomenclatura brasileira). Ja o pro-
fessor do 12 ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a mesma
pergunta; a mesma situa¢do se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve preocu-

par-se em compatibilizar a sele¢do do conhecimento a ser ensina- :

do com a possibilidade de aprendizagem dos alunos. Nos dias de
hoje, é bastante comum que a selecdo seja abrangente; e isso pode
levar os professores a apresentarem aos seus alunos informagdes
supérfluas, que, quando confundidas com conhecimento, nao lhes
permitem fazer as sinteses necessarias para a superagao do cotidia-

no, produzindo neles uma “erudicdo balofa” que pode ao contrario

encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
quando o professor de Histéria, ao abordar a Revolugdo francesa,
preocupa-se com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou
com a moda ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo

pode ocorrer com o professor de Literatura que exp&e aos alunos

os periodos literarios e seus principais expoentes sem apresentar as
relacGes entre os autores, bem como entre os periodos literarios,
ocultando assim a historicidade inerente a literatura.

A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acredi-

tar que quanto maior a quantidade de informagdes mais os alunos

sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor é a organiza-
¢do, ou seja, diante da selecdo feita a partir de um tema é preciso
organizar esta sele¢do para apresentd-la aos alunos. Desde o mo-

mento em que fazemos a selegdo ja ndo podemos falar mais em te-

mas; devemos preocupar-nos com 0s conceitos que os constituem.
Agora o que o professor deve fazer é organizar os conceitos e as
relagdes entre eles. Esse processo, de acordo com Lefebvre (1983),
implica dois movimentos: a retrospec¢do e a prospecgao.

A retrospeccdo permite que o estudante compreenda o pro-

cesso de formacdo e desenvolvimento do conceito abordado e a

prospeccdo possibilita o entendimento do estado atual do conceito
a partir das relagdes que o conceito estudado estabelece com ou-
tros, tanto com aqueles que o corroboram quanto com os que a

ol

ele se opdem. A prospecgdo do conceito permite o estabelecimento
de relagdes interdisciplinares, a que temos chamado de interdisci-
plinaridade conceitual para distingui-la daquela que é corrente na
escola, a interdisciplinaridade tematica. Nao podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o
uso da expressdo conteudo de ensino em virtude da sua impreci-
sdo. Quando a organizagdo do ensino é baseada nos processos de
retrospec¢do e prospeccdo de conceitos, o fundamental sdo as re-
lagBes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas
dizem respeito ao desenvolvimento do conceito, a oposi¢do entre a
sua origem e o estado atual, no segundo, elas tratam dos vinculos
entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer rela-
¢oes. Por isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor é transmitir aos alunos aqui-
lo que foi previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a
transmissdo é a Unica etapa do processo de ensino que ocorre efeti-
vamente na sala de aula. Em que pese o preconceito sobre a palavra
transmissdo, ndo abrimos mao dela, porque é isso o que o professor
faz na sala de aula. E na transmissdo do conhecimento que ocorrem
as mediagdes entre professores e alunos.

Se o0 ensino é a relagdo que o professor estabelece com o co-
nhecimento, a aprendizagem ao contrario é a relagdo que o estu-
dante estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a
mediacdo se efetiva: pela supera¢do do imediato no mediato.

Ndo é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o
ensino, porque ela é de cunho singular e, dessa forma, ocorre de
modo diverso em cada estudante. A discussdao da aprendizagem
na perspectiva deste texto, ou seja, em oposi¢do ao ensino, ainda
deve ser elaborada e, certamente, ndo poderd sé-lo pela psicologia,
mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade, ainda que remota no
ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do pensamento
de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva filosofica,
pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo é o mesmo que comportar-se, em que pese o esforco
das pedagogias contemporaneas em desenvolver esta associa¢do.
Do nosso ponto de vista, o que a psicologia, no seu estado atual,
pode fazer é controlar a aprendizagem, o que é diferente de com-
preendé-la.

Quando a relagdo ensino-aprendizagem é tomada na perspec-
tiva da mediagdo no seu sentido original, ao mesmo tempo em que
ndo ha uma relagdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo ha
também uma desvinculagao desses dois processos. Ou seja, para
haver aprendizagem, necessariamente deve haver ensino.

Porém, eles ndo ocorrem de modo simultaneo. Dessa forma, o
professor pode desenvolver o ensino — selecionar, organizar e trans-
mitir o conhecimento — e o aluno pode ndo aprender.

Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se d4 pelo confron-
to, por meio da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida
cotidiana do aluno. Como cada aluno tem um cotidiano, e o co-
nhecimento é aprendido por meio da sintese ja explicitada, o co-
nhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por todos os alu-
nos, embora aquele transmitido pelo professor seja Unico. Assim,
a relacdo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada
expressa o vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso,
o conhecimento transmitido pelo professor pode ser uno e aquele
aprendido pelo aluno pode ser diverso. A unidade e a diversidade
sdo opostos que se completam, ou e é proprio do humano.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A organizagao didatica do processo de ensino-aprendizagem

Passa por trés momentos importantes: o planejamento, a
execugdo e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre
se apresentam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e
abertos a novas reformulagdes e contribuigdes dos professores e

Como processo, esses momentos também se apresentam interliga-
dos uns ao outros, sendo dificil identificarem onde termina um para
dar lugar ao outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto

se planeja; ha planejamento e avaliacdo enquanto se executa; ha

planejamento e execugdo enquanto se avalia. No texto pretende-
mos estudar o Planejamento, deixando claro que separar o planeja-
mento dos demais momentos da organiza¢do didatica do processo,
apenas responde a uma questdo metodoldgica para seu melhor
tratamento.

componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria diddtica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de

aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo

educacional, é comum ouvir que o professor x ou y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.
Para as teorias da educagdo, porém, a didatica é mais do que

um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente

escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida :

no século XVI como ciéncia reguladora doensino.

Mais tarde Comenius atribuiu seu carater pedagogico ao defini-
-la como a arte de ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais

Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagdo do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizageme as relages que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta

como um trabalho de mediagao de agdes pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condigdes e estratégias que assegurem a
construgdo do conhecimento.

Nesse contexto, a Diddtica enquanto campo de estudo visa pro- :
por principios, formas e diretrizes que sao comuns ao ensino de

todas as dreas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propde a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagGes entre o ensino e a aprendizagem media-

privilegia a analise das condig¢des de ensino e suas relagdes com os
objetivos, contelidos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-

ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissao : , . . ~ ,
de conteldos curriculares através de métodos e conhecimentos paragrafo que declare quais os topicos que fardo parte do contetdo

¢ da disciplina limitando sua abrangéncia dentro da carga hordria mi-

nao deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
ta. Ao contrdrio, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a agdo do professor ndo seja
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! postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as

informag¢des acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informagdes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo

dos préprios alunos, com a finalidade de aperfeicoa-los de manei- | €M constante transformagdo, a formagdo do educador exige esta

ra continua e permanente a luz das teorias mais contemporaneas. : interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-

mento da capacidade critica profissional.1

Plano de Ensino e Plano de Aula
Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito tempo

. as acdes dos professores eram organizadas a partir dos planos de

ensino que “tinham como centro do pensar docente o ato de en-
sinar; portanto, a acdo docente era o foco do plano” (2009, p. 64).
Atualmente as propostas ressaltam a importancia da construgdo de
um processo de parceria em sala de aula com o aluno deslocando

No universo da educacdo, especialmente no ambiente esco- ‘o foco da a¢do docente e do ensino para a aprendizagem, ou seja,

lar a palavra didatica esta presente de forma imperativa, afinal s30 | © Protagonista para a ser o aluno conforme defendem as teorias

construtivistas e sociointeracionistas.

Dentro desse contexto, o planejamento assume tamanha im-
portancia a ponto de se constituir como objeto de teorizagdo e se
desenvolve a partir da agdo do professor que envolve: “decidir a

: cerca dos objetivos a ser alcangados pelos alunos, contetido pro-
gramatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e

recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de
avaliacdo, etc.” (GIL, 2012, p. 34).

O plano de ensino ou programa da disciplina deve conter os
dados de identificagdo da disciplina, ementa, objetivos, conteddo

. programatico, metodologia, avaliacdo e bibliografia basica e com-

plementar da disciplina.

Entretanto, Gandim (1994), Barros (20077?), Gil (2012), Anasta-
siou e Alaves (2009) afirmam que ndo ha um modelo fixo a ser se-

amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo : 8uido. Devem apresentar uma sequéncia coerente e os elementos

que discute as questdes que envolvem os processos de ensino. : NECESSArios para o processo de ensino e de aprendizagem.

Sera o plano de ensino que norteara o trabalho docente e faci-
litara o desenvolvimento da disciplina pelos alunos. Além disso, ao
elaborar o plano de ensino, o professor deve se questionar: O que

i euquero que meu aluno aprenda? Para isso, o plano de ensino deve
i ser norteado pelo perfil do aluno que o curso vai formar e também
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar

de acordo com as concepgdes do projeto pedagdgico de um curso.

E importante destacar que o plano é um tipo de planejamen-
to que busca a previsdo mais global para as atividades de uma de-
terminada disciplina durante o periodo do curso (periodo letivo ou
semestral) e que pode sofrer mudangas ao longo do periodo letivo
por diversos fatores internos e externos.

Para sua elaboracdo, os professores precisam considerar o co-
nhecimento do mundo, o perfil dos alunos e o projeto pedagdégico
da instituicdo, para entdo tratar de seus elementos que constituem

o ’ 197 ¢ o plano de ensino.
das por um ato didatico, procura compreender também as relagdes :

que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso !

Dessa forma, o plano de ensino inicia com um cabecalho para
identificar a instituicdo, curso, disciplina, cédigo da disciplina, carga
hordria, dia e hordrio da aula, nome e contato do professor. Logo
em seguida, devem vir os seguintes itens:

- Ementa da disciplina — A ementa deve ser composta por um

nistrada. Deve ser escrita de forma sucinta e objetiva e deve estar
de acordo com o projeto politico pedagdgico do curso. O professor
nao pode alterar a ementa e uma disciplina sem antes ser aprovada

~ . . iz . pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) de cada curso.
uma mera reprodugdo de estratégias presentes em livros didaticos :

ou manuais de ensino. N3do basta ao professor reproduzir pressu- i

1 Fonte: www.infoescola.com
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