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INTRODUGAQ

Como passar em um concurso publico?

Todos nés sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagdo. E verdade que ndo existe uma férmula mégica ou uma regra de como
estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagao.

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solugao
preparou esta introdugdo com algumas dicas que irdo fazer toda a diferenga na sua preparagao.

Entao maos a obra!

e Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo: a aprovacdo no concurso. Vocé vai ter
que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho;

* N3do saia atirando para todos os lados: Procure dar atengdo a um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando vocé
tenta focar em vdrios certames, pois as matérias das diversas areas sdo diferentes. Desta forma, é importante que vocé defina uma
area e especializando-se nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area;

e Defina um local, dias e hordrios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito,
determinado um local, os horarios e dias especificos para estudar cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo ndo
pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total;

e Organizacdo: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos sdo inegociaveis. E
praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé nao for uma pessoa organizada, é importante ter uma planilha
contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horario de estudo;

* Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o assunto
estudado. E fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, buscando editais de concursos anteriores. Busque
refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagdo.

« Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado. Esses
materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo exercicios para praticar. Quanto mais
exercicios vocé realizar, melhor sera sua preparagdo para realizar a prova do certame;

e Cuide de sua preparacdo: Ndo sdo sé os estudos que sdo importantes na sua preparacgdo, evite perder sono, isso te deixara com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagdo, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele desanimo
com varios fatores ao nosso redor. Porém tenha garra ao focar na sua aprovagado no concurso publico dos seus sonhos.

Como dissemos no comego, ndo existe uma formula magica, um método infalivel. O que realmente existe € a sua garra, sua dedicagdo
e motivagdo para realizar o seu grande sonho de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu potencial.

A Solugdo tem ajudado, ha mais de 36 anos, quem quer vencer a batalha do concurso publico. Vamos juntos!
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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é
do que as conclusGes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliagdo,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretacdo, que é a leitura e a conclusdo fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretacdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-

cial >2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

Soluga@

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituigdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou nao.

(D) Os deficientes tempordrios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” —Errado: o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as
pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adigdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a
educacdo, além das que ndo apresentam essas condigoes.

Em “D” Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

a solugéo para o seu concursol



TIPOLOGIA TEXTUAL. H

Definicdo Geral: as tipologia textuais classificam os textos de
acordo com seus aspectos linguisticos, em termos de estruturagdo
e apresentacdo. Também podem ser denominados tipos textuais,
modo textual ou ainda de organizagdo do discurso, essas
categorizagGes consistem em formas distintas sob as quais um
texto pode ser apresentado, com fins de responder a diferentes
propdsitos comunicativos.

Critérios utilizados pela tipologia textual: elementos sintaticos,
objetivo da comunicagdo, vocabulario, estrutura, construgdes
frasicas, linguagem, emprego dos tempos verbais, modo de
interagdo com o leitor, conexdes ldgicas, entre outros.

Objetivos comunicativos: os elementos que compdem um
texto diversificam-se conforme a finalidade do texto, que pode ser
narrar, argumentar, informar, descrever e etc.

Os tipos de texto: de acordo com as tipologias textuais, um
texto pode ser narrativo, descritivo, dissertativo (argumentativo e
expositivo) ou explicativo (prescritivo e injuntivo).

Tipologia textual x género textual: sdo dois modos de
classificagdo de um texto que se baseiam em critérios distintos.
Enquanto o género textual se dedica aos aspectos formais (modelo

de apresentagdo do texto e fungdo social), as tipologias textuais

tém seu foco na estrutura linguistica de um texto, na organizagdo
do discurso e suas caracteristicas morfossintaticas.

— Texto dialogal

Essa tipologia apresenta um dialogo entre, pelo menos, dois
locutores. O que difere essa classe da narragdo € o fato de que, no
texto dialogal, o narrador ndo é obrigatdrio e, nos casos em que ele
se apresenta, sua func¢do se limita a introduzir o didlogo; este, por

sua vez, se dara na primeira pessoa. Os principais géneros textuais

que se enquadram nessa tipologia sdo: pecas de teatro, debates,
entrevistas, conversas em aplicativos eletronicos.

As principais caracteristicas do texto dialogal:

— Predominio dos verbos na primeira pessoa do singular;

— Discurso direto: emprego de verbos elocutivos e dos sinais
dois-pontos, aspas ou travessGes para, respectivamente, indicar o
principio de uma fala ou para marca-las;

—Tragos na linguagem oral.

— Texto explicativo

A finalidade basica dessa tipologia é instruir o leitor em relagdo
a um procedimento especifico. Para isso, o texto expde informagbes
que prepara o leitor para agir conforme uma determinada
conduta. Essa tipologia se divide dois subtipos:

— Texto explicativo prescritivo: exige que o leitor se conduza de
um modo determinado. Ex.: editais de concursos, leis e clausulas
contratuais.

— Texto explicativo injuntivo: permite que o leitor proceda com
certa autonomia. Ex.: manuais de instrugdes, receitas culindrias e
bulas.

LINGUA PORTUGUESA

TIPOS E GENEROS TEXTUAIS
Definicdes e diferenciagao: tipos textuais e géneros textuais

© sdo dois conceitos distintos, cada qual com sua prdpria linguagem

e estrutura. Os tipos textuais géneros se classificam em razdo
da estrutura linguistica, enquanto os géneros textuais tém sua
classificagdo baseada na forma de comunicagdo. Assim, os géneros
sdo variedades existente no interior dos modelos pré-estabelecidos
dos tipos textuais. A definicdo de um género textual é feita a partir
dos contelidos temdticos que apresentam sua estrutura especifica.
Logo, para cada tipo de texto, existem géneros caracteristicos.

Como se classificam os tipos e os géneros textuais

As classificagdes conforme o género podem sofrer mudangas
e sdo amplamente flexiveis. Os principais géneros sdo: romance,
conto, fabula, lenda, noticia, carta, bula de medicamento, cardapio
de restaurante, lista de compras, receita de bolo, etc. Quanto aos
tipos, as classificacdes sdo fixas, e definem e distinguem o texto
com base na estrutura e nos aspectos linguisticos. Os tipos textuais
sdo: narrativo, descritivo, dissertativo, expositivo e injuntivo.
Resumindo, os géneros textuais sdo a parte concreta, enquanto
as tipologias integram o campo das formas, da teoria. Acompanhe
abaixo os principais géneros textuais inseridos e como eles se
inserem em cada tipo textual:

Texto narrativo: esse tipo textual se estruturaem: apresentacdo,
desenvolvimento, climax e desfecho. Esses textos se caracterizam
pela apresentagdo das agBes de personagens em um tempo e
espago determinado. Os principais géneros textuais que pertencem
ao tipo textual narrativo sdo: romances, novelas, contos, cronicas
e fabulas.

Texto descritivo: esse tipo compreende textos que descrevem
lugares ou seres ou relatam acontecimentos. Em geral, esse tipo de
texto contém adjetivos que exprimem as emog¢Ges do narrador, e,
em termos de géneros, abrange diarios, classificados, cardapios de
restaurantes, folhetos turisticos, relatos de viagens, etc.

Texto expositivo: corresponde ao texto cuja fungdo é transmitir
ideias utilizando recursos de definicdo, comparac¢do, descri¢do,
conceituagao e informacdo. Verbetes de diciondrio, enciclopédias,
jornais, resumos escolares, entre outros, fazem parte dos textos
expositivos.

Texto argumentativo: os textos argumentativos tém o objetivo
de apresentar um assunto recorrendo a argumentagdes, isto é,
caracteriza-se por defender um ponto de vista. Sua estrutura é
composta por introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Os textos
argumentativos compreendem os géneros textuais manifesto e

. abaixo-assinado.

Texto injuntivo: esse tipo de texto tem como finalidade de
orientar o leitor, ou seja, expor instrucGes, de forma que o emissor
procure persuadir seu interlocutor. Em razdo disso, o emprego de
verbos no modo imperativo é sua caracteristica principal. Pertencem
a este tipo os géneros bula de remédio, receitas culinarias, manuais
de instrugdes, entre outros.

Texto prescritivo: essa tipologia textual tem a func¢do de instruir
o leitor em relagdo ao procedimento. Esses textos, de certa forma,

. impedem a liberdade de atuagdo do leitor, pois decretam que ele

siga o que diz o texto. Os géneros que pertencem a esse tipo de
texto sdo: leis, cladusulas contratuais, edital de concursos publicos.
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ORTOGRAFIA OFICIAL.

— Definigoes

Com origem no idioma grego, no qual orto significa “direito”,
“exato”, e grafia quer dizer “acdo de escrever”, ortografia € o nome
dado ao sistema de regras definido pela gramdtica normativa que
indica a escrita correta das palavras. Ja a Ortografia Oficial se refere
as praticas ortograficas que sdo consideradas oficialmente como
adequadas no Brasil. Os principais topicos abordados pela ortografia
sdo: o emprego de acentos graficos que sinalizam vogais tonicas,
abertas ou fechadas; os processos fonoldgicos (crase/acento grave);
os sinais de pontuacgado elucidativos de fungGes sintaticas da lingua e
decorrentes dessas fungdes, entre outros.

Os acentos: esses sinais modificam o som da letra sobre
a qual recaem, para que palavras com grafia similar possam
ter leituras diferentes, e, por conseguinte, tenham significados
distintos. Resumidamente, os acentos sdo agudo (deixa o som da

vogal mais aberto), circunflexo (deixa o som fechado), til (que faz

com que o som fique nasalado) e acento grave (para indicar crase).

O alfabeto: é a base de qualquer lingua. Nele, estdo
estabelecidos os sinais graficos e os sons representados por cada
um dos sinais; os sinais, por sua vez, sdo as vogais e as consoantes.

As letras K, Y e W: antes consideradas estrangeiras, essas letras
foram integradas oficialmente ao alfabeto do idioma portugués
brasileiro em 2009, com a instauragdo do Novo Acordo Ortografico.
Aspossibilidades davogal Y e das consoantes Ke W sdo, basicamente,
para nomes préprios e abreviaturas, como abaixo:

— Para grafar simbolos internacionais e abreviagées, como Km
(quilometro), W (watt) e Kg (quilograma).

— Para transcrever nomes proprios estrangeiros ou seus
derivados na lingua portuguesa, como Britney, Washington, Nova
York.

Relacdo som X grafia: confira abaixo os casos mais complexos

do emprego da ortografia correta das palavras e suas principais

regras:

«ch” ou “x”?: deve-se empregar o X nos seguintes casos:

— Em palavras de origem africana ou indigena. Exemplo: oxum,
abacaxi.

— Apés ditongos. Exemplo: abaixar, faixa.

— Apds a silaba inicial “en”. Exemplo: enxada, enxergar.

— Apds a silaba inicial “me”. Exemplo: mexilhdo, mexer,
mexerica.

s” ou “x”?: utiliza-se o S nos seguintes casos:

— Nos sufixos “ese”, “isa”, “ose”. Exemplo: sintese, avisa,
verminose.

—Nos sufixos “ense”, “osa” e “0s0”, quando formarem adjetivos.
Exemplo: amazonense, formosa, jocoso.

—Nos sufixos “és” e “esa”, quando designarem origem, titulo ou
nacionalidade. Exemplo: marqués/marquesa, holandés/holandesa,
burgués/burguesa.

— Nas palavras derivadas de outras cujo radical ja apresenta
Exemplo: casa — casinha — casardo; andlise — analisar.

“un
S,
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Porque, Por que, Porqué ou Por qué?

— Porque (junto e sem acento): é conjuncgdo explicativa, ou seja,
indica motivo/razéo, podendo substituir o termo pois. Portanto,
toda vez que essa substituicdo for possivel, ndo haverd duvidas de
que o emprego do porque estard correto. Exemplo: Ndo choveu,
porque/pois nada esta molhado.

— Por que (separado e sem acento): esse formato é empregado
para introduzir uma pergunta ou no lugar de “o motivo pelo qual”,
para estabelecer uma relagdo com o termo anterior da oragdo.
Exemplos: Por que ela esta chorando? / Ele explicou por que do

¢ cancelamento do show.

— Porqué (junto e com acento): trata-se de um substantivo e,
por isso, pode estar acompanhado por artigo, adjetivo, pronome
ou numeral. Exemplo: Nao ficou claro o porqué do cancelamento
do show.

— Por qué (separado e com acento): deve ser empregado ao
fim de frases interrogativas. Exemplo: Ela foi embora novamente.
Por qué?

Parénimos e homo6nimos

— Parénimos: sdo palavras que se assemelham na grafia e na
pronuncia, mas se divergem no significado. Exemplos: absolver
(perdoar) e absorver (aspirar); aprender (tomar conhecimento) e
apreender (capturar).

— Homonimos: sdo palavras com significados diferentes, mas
que divergem na pronuncia. Exemplos: “gosto” (substantivo) e
“gosto” (verbo gostar) / “este” (ponto cardeal) e “este” (pronome

. demonstrativo).

ACENTUACAO GRAFICA H

— Definicdo

A acentuacdo grafica consiste no emprego do acento nas
palavras grafadas com a finalidade de estabelecer, com base nas
regras da lingua, a intensidade e/ou a sonoridade das palavras.
Isso quer dizer que os acentos graficos servem para indicar a silaba
tonica de uma palavra ou a pronuncia de uma vogal. De acordo com
as regras gramaticais vigentes, sao quatro os acentos existentes na
lingua portuguesa:

— Acento agudo: Indica que a silaba tonica da palavra tem som
aberto. Ex.: drea, reldgio, passaro.

— Acento circunflexo: Empregado acima das vogais “a” e” e
“0”para indicar silaba tonica em vogal fechada. Ex.: académico,

ancora, avo.

— Acento grave/crase: Indica a junc¢do da preposi¢do “a” com
o artigo “a”. Ex: “Chegamos a casa”. Esse acento ndo indica silaba
tonica!

— Til: Sobre as vogais “@” e “0”, indica que a vogal de
determinada palavra tem som nasal, e nem sempre recai sobre a
silaba tonica. Exemplo: a palavra drfd tem um acento agudo, que
indica que a silaba forte é “0” (ou seja, é acento ténico), e um til

(™), que indica que a pronuncia da vogal “a” é nasal, ndo oral. Outro
exemplo semelhante é a palavra béngdo.

— Monossilabas Tonicas e Atonas

Mesmo as palavras com apenas uma silaba podem sofrer
alteracdo de intensidade de voz na sua pronuncia. Exemplo: observe
0 substantivo masculino “dé” e a preposicao “do” (contragdo
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da preposigdo “de” + artigo “0”). Ao comparar esses termos,
percebermos que o primeiro soa mais forte que o segundo, ou seja,
temos uma monossilaba tonica e uma atona, respectivamente.
Diante de palavras monossilabas, a dica para identificar se é ténica
(forte) ou fraca atona (fraca) é pronuncia-las em uma frase, como
abaixo:

“Sinto grande déd ao vé-la sofrer.”

“Finalmente encontrei a chave do carro.”

Recebem acento grafico:

— As monossilabas tonicas terminadas em: -a(s) = pa(s), ma(s);
-e(s) = pé(s), vé(s); -o(s) = soé(s), pos.

— As monossilabas ténicas formados por ditongos abertos -éis,
-éu, -0i. Ex: réis, véu, doi.

Nao recebem acento grafico:

— As monossilabas tonicas: par, nus, vez, tu, noz, quis.

— As formas verbais monossildbicas terminadas em “-&”, nas
quais a 3? pessoa do plural termina em “-eem”. Antes do novo

acordo ortografico, esses verbos era acentuados. Ex.: Ele Ié = Eles

téem leem.

Excecdo! O mesmo ndo ocorre com os verbos monossilabicos
terminados em “-em”, ja que a terceira pessoa termina em “-ém”.
Nesses caso, a acentuagdo permanece acentuada. Ex.: Ele tem =

Eles tém; Ele vem = Eles vém.

Acentuagao das palavras Oxitonas

As palavras cuja ultima silaba é tonica devem ser acentuadas

as oxitonas com silaba tonica terminada em vogal tbnica -a, -e e
-0, sucedidas ou ndo por -s. Ex.: alids, apds, cracha, mocoto, pajé,
vocés. Logo, ndo se acentuam as oxitonas terminadas em “-i” e “-u”.
Ex.: caqui, urubu.

Acentuagdo das palavras Paroxitonas
Sdo classificadas dessa forma as palavras cuja pendltima

silaba é tonica. De acordo com a regra geral, ndo se acentuam as

palavras paroxitonas, a nao ser nos casos especificos relacionados
abaixo. Observe as excegdes:

— Terminadas em -ei e -eis. Ex.: amasseis, cantasseis, fizésseis,
hoquei, joquei, ponei, saudaveis.

— Terminadas em -r, -, -n, -x e -ps. Ex.: biceps, carater, cortex,
esfincter, forceps, fossil, liquen, limen, réptil, térax.

—Terminadas em -i e -is. Ex.: beribéri, bilis, biquini, caqui, cutis,
gratis, juri, lapis, oasis, taxi.

— Terminadas em -us. Ex.: bonus, humus, 6nus, Vénus, virus,
tonus.

—Terminadas em -om e -ons. Ex.: elétrons, néutrons, prétons.

—Terminadas em -um e -uns. Ex.: dlbum, albuns, forum, féruns,
qudérum, qudruns.

— Terminadas em -3 e -do. Ex.: béncdo, béngdos, imad, imas,
orfa, orfas, érgdo, érgdos, sétdo, sétdos.

Acentuagao das palavras Proparoxitonas

Classificam-se assim as palavras cuja antepenultima silaba é
tonica, e todas recebem acento, sem excegdes. Ex.: acaro, arvore,
barbaro, célida, exército, fétido, ldmpada, liquido, médico, passaro,
tatica, transito.

LINGUA PORTUGUESA

Ditongos e Hiatos

Acentuam-se:

— Oxitonas com silaba tonica terminada em abertos “_éu”,
“_éi” ou “_6i", sucedidos ou ndo por “_s”. Ex.: anéis, fiéis, heroi,
mausoléu, sdis, véus.

—As letras “_i” e “_u” quando forem a segunda vogal tonica de
um hiato e estejam isoladas ou sucedidas por “_s” na silaba. Ex.: cai

(ca-i), pais (pa-is), bau (ba-u).

“

N3o se acentuam:

— A letra “_i”, sempre que for sucedida por de “ _nh”. Ex.:
moinho, rainha, bainha.

—Asletras “_i” e 0 “_u” sempre que aparecerem repetidas. Ex.:
juuna, xiita. xiita.

— Hiatos compostos por “_ee” e
enjoo, magoo.

1

‘_00”. Ex.: creem, deem, leem,

O Novo Acordo Ortografico

Confira as regras que levaram algumas palavras a perderem
acentuagdo em razdo do Acordo Ortografico de 1990, que entrou
em vigor em 2009:

1 - Vogal tonica fechada -o de -oo em paroxitonas.
Exemplos: enjéo — enjoo; magdo — magoo; perddo — perdoo;
vOo — voo; z60 — zoo.

2 — Ditongos abertos -oi e -ei em palavras paroxitonas.

Exemplos: alcaldide — alcaloide; andrdide — androide; alcaldide
— alcaloide; assembléia — assembleia; asterdide — asteroide;
européia — europeia.

3 - Vogais -i e -u precedidas de ditongo em paroxitonas.
Exemplos: feidra — feiura; maoista — maoista; taoismo —
taoismo.

4 - Palavras paroxitonas cuja terminacdo é -em, e que
possuem -e ténico em hiato.

Isso ocorre com a 3° pessoa do plural do presente do indicativo
ou do subjuntivo. Exemplos: deem; |éem — leem; reléem — releem;
revéem.

5 — Palavras com trema: somente para palavras da lingua
portuguesa. Exemplos: bilinglie — bilingue; enxaglie — enxague;
linguica — linguica.

6 — Paroxitonas homégrafas: sdo palavras que tém a mesma
grafia, mas apresentam significados diferentes. Exemplo: o verbo
PARAR: para — para. Antes do Acordo Ortografico, a flexdo do verbo
“parar” era acentuada para que fosse diferenciada da preposigao
“para”.

Atualmente, nenhuma delas recebe acentuagdo. Assim:

Antes: Ela sempre péra para ver a banda passar. [verbo /
preposicdo]

Hoje: Ela sempre para para ver a banda passar.
preposicdo]

[verbo /
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EMPREGO DAS CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, NUMERAL, PRONOME, VERBO, ADVERBIO, PREPOSICAO
E CONJUNGAO: EMPREGO E SENTIDO QUE IMPRIMEM AS RELACOES QUE ESTABELECEM.

— Definigao
Classes gramaticais sdo grupos de palavras que organizam o estudo da gramdtica. Isto é, cada palavra existente na lingua portuguesa condiz

com uma classe gramatical, na qual ela é inserida em razao de sua fungdo. Confira abaixo as diversas funcionalidades de cada classe gramatical.

— Artigo
E a classe gramatical que, em geral, precede um substantivo, podendo flexionar em niimero e em género.

A classificagao dos artigos
Artigos definidos: servem para especificar um substantivo ou para referirem-se a um ser especifico por ja ter sido mencionado ou por

ser conhecido mutuamente pelos interlocutores. Eles podem flexionar em nimero (singular e plural) e género (masculino e feminino).
Artigos indefinidos: indicam uma generalizacdo ou a ocorréncia inicial do representante de uma dada espécie, cujo conhecimento ndo
é compartilhado entre os interlocutores, por se tratar da primeira vez em que aparece no discurso. Podem variar em nimero e género.

Observe:
NUMERO/GENERO MASCULINO FEMININO EXEMPLOS
singular Um Uma ' Preciso de um pedrel‘ro.
Vi uma moga em frente a casa.
Plural Umas Umas Locallze:| uns documen:ntos antigos.
Joguei fora umas coisas velhas.

Outras fungdes do artigo
Substantivacdo: é o nome que se da ao fendmeno de transformagdo de adjetivos e verbos em substantivos a partir do emprego do

artigo. Observe:
— Em “O caminhar dela é muito elegante.”, “caminhar”, que teria valor de verbo, passou a ser o substantivo do enunciado.

Indicagdo de posse: antes de palavras que atribuem parentesco ou de partes do corpo, o artigo definido pode exprimir relagdo de

posse. Por exemplo:
“No momento em que ela chegou, o marido ja g esperava.”
Na frase, o artigo definido “a” esclarece que se trata do marido do sujeito “ela”, omitindo o pronome possessivo dela.

Expressao de valor aproximado: devido a sua natureza de generalizagdo, o artigo indefinido inserido antes de numeral indica valor
aproximado. Mais presente na linguagem coloquial, esse emprego dos artigos indefinidos representa expressdes como “por volta de” e

“aproximadamente. Observe:
“Faz emrmédia uns dez anos que a vi pela ultima vez.”

“Acrescente aproximadamente umas trés ou quatro gotas de baunilha.”

Contracdo de artigos com preposi¢des
Os artigos podem fazer jungdo a algumas preposigGes, criando uma Unica palavra contraida. A tabela abaixo ilustra como esse processo ocorre:

PREPOSICAO
de em a per/por
singular o do no ao pelo
masculino lural os dos nos aos elos
ARTIGOS Ld P
DEFINIDOS singular a da na a pela
feminino plural as das nas as pelas
singular um dum num
masculino
lural uns duns nuns
ARTIGOS P
INDEFINIDOS singular uma duma numa
feminino plural umas dumas numas
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— Substantivo
Essa classe atribui nome aos seres em geral (pessoas, animais,

qualidades, sentimentos, seres mitoldgicos e espirituais). Os

substantivos se subdividem em:

Proprios ou Comuns: sdo proprios os substantivos que
nomeiam algo especifico, como nomes de pessoas (Pedro, Paula)
ou lugares (Sdo Paulo, Brasil). S3o0 comuns os que nomeiam algo na
sua generalidade (garoto, caneta, cachorro).

Primitivos ou derivados: se ndo for formado por outra palavra,
é substantivo primitivo (carro, planeta); se formado por outra
palavra, é substantivo derivado (carruagem, planetdrio).

Concretos ou abstratos: os substantivos que nomeiam seres

reais ou imaginativos, sdo concretos (cavalo, unicérnio); os que
nomeiam sentimentos, qualidades, a¢des ou estados sdo abstratos.

Substantivos coletivos: sdo os que nomeiam os seres
pertencentes ao mesmo grupo. Exemplos: manada (rebanho de
gado), constelacdo (aglomerado de estrelas), matilha (grupo de
caes).

— Adjetivo

E a classe de palavras que se associa ao substantivo para alterar
o seu significado, atribuindo-lhe caracterizagdo conforme uma
qualidade, um estado e uma natureza, bem como uma quantidade
ou extensdo a palavra, locugdo, oragdo, pronome, enfim, ao que
quer que seja nomeado.

Os tipos de adjetivos

Simples e composto: com apenas um radical, é adjetivo simples :

(bonito, grande, esperto, miudo, regular); apresenta mais de um
radical, é composto (surdo-mudo, afrodescendente, amarelo-
lim3o).

Primitivo e derivado: o adjetivo que origina outros adjetivos é
primitivo (belo, azul, triste, alegre); adjetivos originados de verbo,
substantivo ou outro adjetivo sdo classificados como derivados (ex.:
substantivo morte - adjetivo mortal; adjetivo lamentar - adjetivo
lamentavel).

Patrio ou gentilico: é a palavra que indica a nacionalidade ou
origem de uma pessoa (paulista, brasileiro, mineiro, latino).

O género dos adjetivos

Uniformes: possuem forma Unica para feminino e masculino,
isto é, ndo flexionam seu termo. Exemplo: “Fred é um amigo leal.”
/ “Ana é uma amiga leal.”

Biformes: os adjetivos desse tipo possuem duas formas, que
variam conforme o género. Exemplo: “Menino travesso.” / “Menina
travessa”.

O numero dos adjetivos

Por concordarem com o numero do substantivo a que se
referem, os adjetivos podem estar no singular ou no plural. Assim,
a sua composi¢cdo acompanha os substantivos. Exemplos: pessoa
instruida - pessoas instruidas; campo formoso -> campos
formosos.

O grau dos adjetivos

Quanto ao grau, os adjetivos se classificam em comparativo
(compara qualidades) e superlativo (intensifica qualidades).

LINGUA PORTUGUESA

Comparativo de igualdade: “O novo emprego é tdo bom
quanto o anterior.”

Comparativo de superioridade: “Maria é mais prestativa do
que Luciana.”

Comparativo de inferioridade: “O gerente estd menos atento
do que a equipe.”

Superlativo absoluto: refere-se a apenas um substantivo,
podendo ser:

— Analitico - “A modelo é extremamente bonita.”

— Sintético - “Pedro é uma pessoa bonissima.”

Superlativo relativo: refere-se a um grupo, podendo ser de:
— Superioridade - “Ela é a professora mais querida da escola.”
— Inferioridade - “Ele era 0 menos disposto do grupo.”

Pronome adjetivo

Recebem esse nome porque, assim como os adjetivos, esses
pronomes alteram os substantivos aos quais se referem. Assim,
esse tipo de pronome flexiona em género e numero para fazer

¢ concordancia com os substantivos. Exemplos: “Esta professora é

a mais querida da escola.” (o pronome adjetivo esta determina o
substantivo comum professora).

Locugdo adjetiva

Uma locugdo adjetiva é formada por duas ou mais palavras,
que, associadas, tém o valor de um Unico adjetivo. Basicamente,
consiste na unido preposi¢cdo + substantivo ou advérbio.

Exemplos:

— Criaturas da noite (criaturas noturnas).

— Paixdo sem freio (paixdo desenfreada).

— Associagdo de comércios (associagdo comercial).

— Verbo

E a classe de palavras que indica acdo, ocorréncia, desejo,
fendmeno da natureza e estado. Os verbos se subdividem em:

Verbos regulares: sdo os verbos que, ao serem conjugados, ndo

© tém seu radical modificado e preservam a mesma desinéncia do

verbo paradigma, isto é, terminado em “-ar” (primeira conjugac¢ao),
“-er” (segunda conjugacdo) ou “-ir” (terceira conjugagdo). Observe
o exemplo do verbo “nutrir”:

— Radical: nutr (a parte principal da palavra, onde reside seu
significado).

— Desinéncia: “-ir”, no caso, pois é a terminagdo da palavra e,
tratando-se dos verbos, indica pessoa (12, 22, 3%), nimero (singular

- ou plural), modo (indicativo, subjuntivo ou imperativo) e tempo

(pretérito, presente ou futuro). Perceba que a conjugacdo desse
no presente do indicativo: o radical ndo sofre quaisquer alteragdes,
tampouco a desinéncia. Portanto, o verbo nutrir é regular: Eu nutro;
tu nutre; ele/ela nutre; nds nutrimos; vés nutris; eles/elas nutrem.

— Verbos irregulares: os verbos irregulares, ao contrdrio dos
regulares, tém seu radical modificado quando conjugados e /ou
tém desinéncia diferente da apresentada pelo verbo paradigma.
Exemplo: analise o verbo dizer conjugado no pretérito perfeito

* do indicativo: Eu disse; tu dissestes; ele/ela disse; nds dissemos;

vOs dissestes; eles/elas disseram. Nesse caso, o verbo da segunda
conjugacdo (-er) tem seu radical, diz, alterado, além de apresentar
duas desinéncias distintas do verbo paradigma”. Se o verbo dizer
fosse regular, sua conjugagcdo no pretérito perfeito do indicativo
seria: dizi, dizeste, dizeu, dizemos, dizestes, dizeram.
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— Pronome
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O pronome tem a fungdo de indicar a pessoa do discurso (quem fala, com quem se fala e de quem se fala), a posse de um objeto
e sua posigdo. Essa classe gramatical é varidvel, pois flexiona em numero e género. Os pronomes podem suplantar o substantivo ou
acompanha-lo; no primeiro caso, sdo denominados “pronome substantivo” e, no segundo, “pronome adjetivo”. Classificam-se em:
pessoais, possessivos, demonstrativos, interrogativos, indefinidos e relativos.

Pronomes pessoais

Os pronomes pessoais apontam as pessoas do discurso (pessoas gramaticais), e se subdividem em pronomes do caso reto (desempenham a
fungdo sintdtica de sujeito) e pronomes obliquos (atuam como complemento), sendo que, para cada caso reto, existe um correspondente obliquo.

Observe os exemplos:

CASO RETO CASO OBLiQUO
Eu Me, mim, comigo.
Tu Te, ti, contigo.
Ele Se, o, a, lhe, si, consigo.
Nés Nos, conosco.
Vs Vos, convosco.
Eles Se, 0s, as, lhes, si, consigo.

— Na frase “Maria estad feliz. Ela vai se casar.”, o pronome cabivel é do caso reto. Quem vai se casar? Maria.
— Na frase “O forno? Desliguei-o agora ha pouco. O pronome “0” completa o sentido do verbo. Fechei o que? O forno.
Lembrando que os pronomes obliquos o, a, os, as, lo, la, los, las, no, na nos, e nas desempenham apenas a fungdo de objeto direto.

Pronomes possessivos
Esses pronomes indicam a relagdo de posse entre o objeto e a pessoa do discurso.

PESSOA DO DISCURSO

PRONOME

1° pessoa —Eu

Meu, minha, meus, minhas

22pessoa—Tu

Teu, tua, teus, tuas

32 pessoa—

Seu, sua, seus, suas

Exemplo: “Nossos filhos cresceram.” - o pronome indica que o objeto pertence a 12 pessoa (nos).

Pronomes de tratamento
Tratam-se termos solenes que, em geral, sdo empregados em contextos formais — a Unica excegdo é o pronome vocé. Eles tém a fungdo
de promover uma referéncia direta do locutor para interlocutor (parceiros de comunicagéo). Sdo divididos conforme o nivel de formalidade,
logo, para cada situacgdo, existe um pronome de tratamento especifico. Apesar de expressarem interlocucdo (didlogo), a qual seria adequado o
emprego do pronome na segunda pessoa do discurso (“tu”), no caso dos pronomes de tratamento, os verbos devem ser usados em 32 pessoa.

PRONOME uso ABREVIAGOES
Vocé situagGes informais V./VV
Senhor (es) e Senhora (s) pessoas mais velhas Sr. Sr.2 (singular) e Srs. , Sr.s. (plural)
Vossa Senhoria em correspondéncias e outros textos redigidos V. S.2/V.S%s

Vossa Exceléncia

altas autoridades, como Presidente da Republica,
senadores, deputados, embaixadores

V. Ex.?/ V. Ex.%s

Vossa Magnificéncia

reitores das Universidades

V. Mag.?/V. Mag.?s

Vossa Alteza

principes, princesas, duques

V.A (singular) e VV.A.A. (plural)

Vossa Reverendissima

sacerdotes e religiosos em geral

V. Rev. m.?/V. Rev. m. 3s

Vossa Eminéncia

cardeais

V. Ex.2/V. Em.%s

Vossa Santidade

Papa

V.S.

Qoliica®

a solug@o para o seu concurso!




»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»» LINGUA PORTUGUESA 8

Pronomes demonstrativos

Sua fungao é indicar a posicao dos seres no que se refere ao tempo ao espago e a pessoa do discurso — nesse ultimo caso, o pronome
determina a proximidade entre um e outro. Esses pronomes flexionam-se em género e nimero.

PESSOA DO DISCURSO PRONOMES POSICAO
12 pessoa Este, esta, estes, estas, isto. Os seres ou objetos estdo proximos da pessoa que fala.
2° pessoa Esse, essa, esses, essas, isso. Os seres ou objetos estdo préximos da pessoa com quem se fala.
32 pessoa Aquele, aquela, aqueles, aquelas, aquilo. Com quem se fala.

Observe os exemplos:
“Esta caneta é sua?”
“Esse restaurante é bom e barato.”

Pronomes Indefinidos

Esses pronomes indicam indeterminagdo ou imprecisdo, assim, estdo sempre relacionados a 32 pessoa do discurso. Os pronomes
indefinidos podem ser variaveis (flexionam conforme género e nimero) ou invaridveis (ndo flexionam). Analise os exemplos abaixo:

— Em “Alguém precisa limpar essa sujeira.”, o termo “alguém” quer dizer uma pessoa de identidade indefinida ou ndo especificada).

— Em “Nenhum convidado confirmou presenca.”, o termo “nenhum” refere-se ao substantivo “convidado” de modo vago, pois ndo se
sabe de qual convidado se trata.

— Em “Cada crianga vai ganhar um presente especial.”, o termo “cada” refere-se ao substantivo da frase “crianga”, sem especifica-lo.

— Em “Outras lojas serdo abertas no mesmo local.”, o termo “outras” refere-se ao substantivo “lojas” sem especificar de quais lojas se
trata.

Confira abaixo a tabela com os pronomes indefinidos:

CLASSIFICACAO PRONOMES INDEFINIDOS
VARIAVEIS

INVARIAVEIS

Muito, pouco, algum, nenhum, outro, qualquer, certo, um, tanto, quanto, bastante, varios, quantos, todo.

Nada, ninguém, cada, algo, alguém, quem, demais, outrem, tudo.

Pronomes relativos

Os pronomes relativos, como sugere o nome, se relacionam ao termo anterior e o substituem, sendo importante, portanto, para
prevenir a repeticdo indevida das palavras em um texto. Eles podem ser varidveis (o qual, cujo, quanto) ou invariaveis (que, quem, onde).
Observe os exemplos:

— Em “S3o pessoas cuja histéria nos emociona.”, o pronome “cuja” se apresenta entre dois substantivos (“pessoas” e “histéria”) e se
relaciona aquele que foi dito anteriormente (“pessoas”).

—Em “Os problemas sobre os quais conversamos ja estdo resolvidos.” , o pronome “os quais” retoma o substantivo dito anteriormente
(“problemas”).

CLASSIFICACAO PRONOMES RELATIVOS
VARIAVEIS O qual, a qual, os quais, cujo, cuja, cujos, cujas, quanto, quanta, quantos, quantas.

INVARIAVEIS

Quem, que, onde.

Pronomes interrogativos

Os pronomes interrogativos sdao palavras variaveis e invaridveis cuja fungado é formular perguntas diretas e indiretas. Exemplos:
“Quanto vai custar a passagem?” (orac¢do interrogativa direta)

“Gostaria de saber quanto custara a passagem.” (oragdo interrogativa indireta)

CLASSIFICACAO PRONOMES INTERROGATIVOS
VARIAVEIS Qual, quais, quanto, quantos, quanta, quantas.
INVARIAVEIS Quem, que.
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— Advérbio

E a classe de palavras invaridvel que atua junto aos verbos, aos adjetivos e mesmo aos advérbios, com o objetivo de modificar ou
intensificar seu sentido, ao adicionar-lhes uma nova circunstancia. De modo geral, os advérbios exprimem circunstancias de tempo, modo,
lugar, qualidade, causa, intensidade, oposicdo, aprovagao, afirmagdo, negagao, duvida, entre outras nogGes. Confira na tabela:

CLASSIFICAGAO PRINCIPAIS TERMOS EXEMPLOS
ADVERBIO DE Bem, mal, assim, melhor, pl(_)r, depres’?a, de"a?a“ “Coloquei-o cuidadosamente no bergo.”
Grande parte das palavras terminam em “-mente”, como » "
MODO ) . ‘Andou depressa por causa da chuva
cuidadosamente, calmamente, tristemente.
ADVERBIO DE o .0 carro estd fora
LUGAR Perto, longe, dentro, fora, aqui, ali, |4 e atras. Foi bem no teste?
“Demorou, mas chegou longe!”
ADVERBIO DE Antes, depois, hoje, ontem, amanha sempre, nunca, “Sempre que precisar de algo, basta chamar-me.”
TEMPO cedo e tarde. “Cedo ou tarde, far-se-a justica.”
. “« ~ . 1
ADVERBIO DE . ) . Eles ’formam um casal tao l?o"nlto.
Muito, pouco, bastante, tdo, demais, tanto. Elas conversam demais
INTENSIDADE 2 : ”
Vocé saiu muito depressa
Sim e decerto e palavras afirmativas com o sufixo “Decerto passaram por aqui”
ADVERBIO DE “-mente” (certamente, realmente). Palavras como “Clmeﬁ)"’ q
AFIRMACAO claro e positivo, podem ser advérbio, dependendo do " d o,
Entendi, sim.
contexto.
P N&o e nem. Palavras como negativo, nenhum, nunca, “Jamais reatarei meu namoro com ele.”
ADVERBIO DE . . o ~ “ ”
NEGACAO jamais, entre outras, podem ser advérbio de negacdo, Sequer pensou para falar.
conforme o contexto. “Nao pediu ajuda.”
. Talvez, quica, porventura e palavras que expressem “Quiga seremos recebidas.”
ADVERBIO DE L . . ” “ L : »
DUVIDA duvida acrescidas do sufixo “-mente”, como Provavelmente sairei mais cedo.
possivelmente. “Talvez eu saia cedo.”
“Por que vendeu o livro?” (oragdo interrogativa
Quando, como, onde, aonde, donde, por que. Esse direta, que indica causa)
ADVERBIO DE advérbio pode indicar circunstancias de modo, tempo, “Quando posso sair?” (oragdo interrogativa direta,
INTERROGACAO lugar e causa. E usado somente em frases interrogativas que indica tempo)
diretas ou indiretas. “Explica como vocé fez isso.”
(oragdo interrogativa indireta, que indica modo).
— Conjungdo

As conjungdes integram a classe de palavras que tem a fungdo de conectar os elementos de um enunciado ou oragao e, com isso,
estabelecer uma relagdo de dependéncia ou de independéncia entre os termos ligados. Em fungdo dessa relagdo entre os termos
conectados, as conjungdes podem ser classificadas, respectivamente e de modo geral, como coordenativas ou subordinativas. Em outras
palavras, as conjungdes sdo um vinculo entre os elementos de uma sentenca, atribuindo ao enunciado uma maior mais clareza e precisao
ao enunciado.

Conjung0es coordenativas: observe o exemplo:
“Eles ouviram os pedidos de ajuda. Eles chamaram o socorro.” — “Eles ouviram os pedidos de ajuda e chamaram o socorro.”

No exemplo, a conjuncdo “e” estabelece uma relagdo de adi¢do ao enunciado, ao conectar duas oragdes em um mesmo periodo: além
de terem ouvido os pedidos de ajuda, chamaram o socorro. Perceba que ndo ha relacdo de dependéncia entre ambas as sentengas, e que,
para fazerem sentido, elas ndo tém necessidade uma da outra. Assim, classificam-se como oragGes coordenadas, e a conjungdo que as
relaciona, como coordenativa.

Conjungoes subordinativas: analise este segundo caso:
“Nao passei na prova, gpesar de ter estudado muito.”

Neste caso, temos uma locugdo conjuntiva (duas palavras desempenham a fungdo de conjuncdo). Além disso, notamos que o sentido
da segunda sentenca é totalmente dependente da informagao que é dada na primeira. Assim, a primeira ora¢do recebe o nome de oragao
principal, enquanto a segunda, de oragdo subordinada. Logo, a conjungdo que as relaciona é subordinativa.
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Classificagdo das conjungdes

Além da classificagdo que se baseia no grau de dependéncia entre os termos conectados (coordenagdo e subordinagdo), as conjungdes

possuem subdivisdes.

Conjungdes coordenativas: essas conjungdes se reclassificam em razdo do sentido que possuem cinco subclassificagdes, em fungdo o

sentido que estabelecem entre os elementos que ligam. S3o cinco:

CLASSIFICAGAO FUNCAO EXEMPLOS
Conjuncdes Estabelecer relacdo de adicdo (positiva ou “No safari, vimos girafas, leGes e zebras.” /
. . negativa). As principais conjung¢des coordenativas “Ela ainda ndo chegou, nem sabemos quando vai
coordenativas aditivas e ~ wn "o o ”
aditivas sdo “e”, “nem” e “também”. chegar.
Conjuncgdes Estabelecer relagdo de oposigdo. As principais “Havia flores no jardim, mas estavam murchando.” /
coordenativas conjungdes coordenativas adversativas sdo “mas”, “Era inteligente e bom com palavras, entretanto,
adversativas “porém”, “contudo”, “todavia”, “entretanto”. estava nervoso na prova.”
Conjungdes Estabelecer relagdo de alternancia. As principais “Pode ser que o resultado saia amanh3 ou depois.” /
coordenativas conjungdes coordenativas alternativas sdo “ou”, “Ora queria viver ali para sempre, ora queria mudar
alternativas “ou... ou”, “ora... ora”, “talvez... talvez”.. de pais.”
Conjungdes Estabelecer relagao de conclusdo. As principais “N3o era bem remunerada, entdo decidi trocar de
coordenativas conjungdes coordenativas conclusivas sao emprego.” /
conclusivas “portanto”, “entdo”, “assim”, “logo”. “Penso, logo existo.”
Conjungdes Estabelecer relagdo de explicagdo. As principais “Quisemos viajar porque ndo conseguiriamos
coordenativas conjuncoes coordenativas explicativas sdo descansar aqui em casa.” /
explicativas “porque”, “pois”, “porquanto”. “N&o trouxe o pedido, pois ndo havia ouvido.”

Conjung6es subordinativas: com base no sentido construido entre as duas oragées relacionadas, a conjungao subordinativa pode ser

de dois subtipos:

1 - Conjungdes integrantes: introduzem a oragdo que cumpre a fungdo de sujeito, objeto direto, objeto indireto, predicativo,
complemento nominal ou aposto de outra oragdo. Essas conjungdes sdo que e se. Exemplos:

«E obrigatdrio que o senhor comparega na data agendada.”
“Gostaria de saber se o resultado saira ainda hoje.”

2 — ConjungGes adverbiais: introduzem sintagmas adverbiais (oragdes que indicam uma circunstancia adverbial relacionada a oragdo

principal) e se subdividem conforme a tabela abaixo:

CLASSIFICACAO FUNCAO

EXEMPLOS

S3ao empregadas para introduzir a oragao que
cumpre a funcdo de sujeito, objeto direito,
objeto indireto, predicativo, complemento

nominal ou aposto de outra oragao.

Conjuncgdes Integrantes

Que e se. Analise:
“E obrigatdrio que o senhor compareca na data
agendada.” e
“Gostaria de saber se o resultado saira ainda hoje.”

Conjunges subornativas Introduzem uma orag¢do subordinada que
causais denota causa.

Porque, pois, por isso que, uma vez que, ja que, visto
que, que, porquanto.

Estabelecer relagdo de alternancia. As principais

Conjungdes subornativas S . . =
Jung conjungdes coordenativas alternativas sdo “ou”,

Conforme, segundo, como, consoante.

conformativas
“ou... ou”, “ora... ora”, “talvez... talvez”..
Introduzem uma orag¢do subordinada em que
Conjungdes subornativas é indicada uma hipdtese ou uma condigdo Se, caso, salvo se, desde que, contanto que, dado
condicionais necessaria para que seja realizada ou ndo o fato gue, a menos que, a ndo ser que.
principal.
Mais, menos, menor, maior, pior, melhor, seguidas
ConjuncgGes subornativas Introduzem uma oragdo que expressa uma de que ou do que. Qual depois de tal. Quanto depois
comparativas comparagao. de tanto. Como, assim como, como se, bem como,

que nem.

Indicam uma oragdo em que se admite um
fato contrério a agdo principal, mas incapaz de
impedi-la.

Conjuncgdes subornativas
concessivas

Por mais que, por menos que, apesar de que,
embora, conquanto, mesmo que, ainda que, se bem
que.
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Introduzem uma oragdo, cujos acontecimentos
Conjung0des subornativas sdo simultaneos, concomitantes, ou seja, A proporgdo que, ao passo que, a medida que, a
proporcionais ocorrem no mesmo espago temporal daqueles proporgdo que.
contidos na outra oragdo.
L . ~ . - Depois que, até que, desde que, cada vez que, todas
Conjunges subornativas Introduzem uma oragdo subordinada indicadora POIS que, que, que, que,
- . o as vezes que, antes que, sempre que, logo que, mal,
temporais de circunstancia de tempo.
quando.
- . Introduzem uma oragdo na qual é indicada a Tal, tdo, tamanho, tanto (em uma oragdo, seguida
Conjungdes subornativas . . ~ ~ ;
consecutivas consequéncia do que foi declarado na oragdo pelo que em outra oragdo). De maneira que, de
anterior. forma que, de sorte que, de modo que.
Conjungdes subornativas Introduzem uma oragdo indicando a finalidade )
_ ~ . A fim de que, para que.
finais da oragado principal.
— Numeral

E a classe de palavra varidvel que exprime um niimero determinado ou a coloca¢do de alguma coisa dentro de uma sequéncia. Os
numerais podem ser: cardinais (um, dois, trés), ordinais (primeiro, segundo, terceiro), fracionarios (meio, terco, quarto) e multiplicativos
(dobro, triplo, quadruplo). Antes de nos aprofundarmos em cada caso, vejamos o emprego dos numerais, que tem trés principais finalidades:

1 — Indicar leis e decretos: nesses casos, emprega-se o numeral ordinal somente até o nimero nono; apds, devem ser utilizados os
numerais cardinais. Exemplos: Paragrafo 9° (paragrafo nono); Pardgrafo 10 (Paragrafo 10).

2 —Indicar os dias do més: nessas situagoes, empregam-se os numerais cardinais, sendo que a Unica excegdo € a indicagdo do primeiro
dia do més, para a qual deve-se utilizar o numeral ordinal. Exemplos: dezesseis de outubro; primeiro de agosto.

3 — Indicar capitulos, séculos, capitulos, reis e papas: apds o substantivo emprega-se o numeral ordinal até o décimo; apds o décimo
utiliza-se o numeral cardinal. Exemplos: capitulo X (décimo); século IV (quarto); Henrique VIII (oitavo), Bento XVI (dezesseis).

Os tipos de numerais

Cardinais: sdo os numeros em sua forma fundamental e exprimem quantidades.

Exemplos: um dois, dezesseis, trinta, duzentos, mil.

— Alguns deles flexionam em género (um/uma, dois/duas, quinhentos/quinhentas).

— Alguns nimeros cardinais variam em niimero, como € o caso: milhdo/milhdes, bilhdo/bilhdes, trilhdo/trilhdes, e assim por diante.

— Apalavra ambos(as) é considerada um numeral cardinal, pois significa os dois/as duas. Exemplo: Anténio e Pedro fizeram o teste,
mas os dois/ambos foram reprovados.

Ordinais: indicam ordem de uma sequéncia (primeiro, segundo, décimo, centésimo, milésimo...), isto é, apresentam a ordem de
sucessdo e uma série, seja ela de seres, de coisas ou de objetos.

—Os numerais ordinais variam em género (masculino e feminino) e nimero (singular e plural). Exemplos: primeiro/primeira, primeiros/
primeiras, décimo/décimos, décima/décimas, trigésimo/trigésimos, trigésima/trigésimas.

— Alguns numerais ordinais possuem o valor de adjetivo. Exemplo: A carne de segunda esta na promogao.

Fracionarios: servem para indicar a proporgdes numéricas reduzidas, ou seja, para representar uma parte de um todo. Exemplos:
meio ou metade (}2), um quarto (um quarto (%), trés quartos (%), 1/12 avos.

— Os numeros fraciondarios flexionam-se em género (masculino e feminino) e nimero (singular e plural). Exemplos: meio copo de leite,
meia colher de agucar; dois quartos do salario-minimo.

Multiplicativos: esses numerais estabelecem relagdo entre um grupo, seja de coisas ou objetos ou coisas, ao atribuir-lhes uma
caracteristica que determina o aumento por meio dos multiplos. Exemplos: dobro, triplo, undécuplo, doze vezes, céntuplo.

— Em geral, os multiplicativos sdo invaridveis, exceto quando atuam como adjetivo, pois, nesse caso, passam a flexionar nimero e
género (masculino e feminino). Exemplos: dose dupla de elogios, duplos sentidos.

Coletivos: correspondem aos substantivos que exprimem quantidades precisas, como dezena (10 unidades) ou duzia (12 unidades).
— Os numerais coletivos sofrem a flexdo de niumero: unidade/unidades, duzia/duzias, dezena/dezenas, centena/centenas.

— Preposicao

Essa classe de palavras cujo objetivo é marcar as relagdes gramaticais que outras classes (substantivos, adjetivos, verbos e advérbios)
exercem no discurso. Por apenas marcarem algumas relagdes entre as unidades linguisticas dentro do enunciado, as preposi¢des nao
possuem significado préprio se isoladas no discurso. Em razdo disso, as preposigdes sdo consideradas classe gramatical dependente, ou
seja, sua fungdo gramatical (organizagdo e estruturagdo) € principal, embora o desempenho semantico, que gera significado e sentido,
esteja presente, possui um valor menor.
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Classificagdo das preposigoes

Preposi¢des essenciais: sao aquelas que s6 aparecem na lingua
propriamente como preposigdes, sem outra fungdo. Sdo elas: a, :

antes, apds, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, perante,
por (ou per, em dadas variantes geogréficas ou histdricas), sem,
sob, sobre, tras.

Exemplo 1 —"Luis gosta de viajar.” e “Prefiro doce de coco.” Em
ambas as sentencgas, a preposicdo de manteve-se sempre sendo
preposi¢cdo, apesar de ter estabelecido relagdo entre unidades
linguisticas diferentes, garantindo-lhes classificagbes distintas
conforme o contexto.

Exemplo 2 — “Estive com ele até o reboque chegar.” e “Finalizei
0 quadro com textura.” Perceba que nas duas fases, a mesma
preposicdo tem significados distintos: na primeira, indica recurso/
instrumento; na segunda, exprime companhia. Por isso, afirma-se
que a preposicdo tem valor semantico, mesmo que secundario ao
valor estrutural (gramatica).

Classificagao das preposigées

Preposicdes acidentais: sdo aquelas que, originalmente, ndo
apresentam funcdo de preposi¢do, porém, a depender do contexto,
podem assumir essa atribuicdo. Sdo elas: afora, como, conforme,
durante, exceto, feito, fora, mediante, salvo, segundo, visto, entre
outras.

Exemplo: “Segundo o delegado, os depoimentos do
suspeito apresentaram contradi¢des.” A palavra “segundo”, que,

normalmente seria um numeral (primeiro, segundo, terceiro), ao :
ser inserida nesse contexto, passou a ser uma preposi¢do acidental,

» o«

por tem o sentido de “de acordo com”, “em conformidade com”.
Locugdes prepositivas
Recebe esse nome o conjunto de palavras com valor e
emprego de uma preposicdo. As principais locugdes prepositivas
sdo constituidas por advérbio ou locugdo adverbial acrescido da

preposi¢cdo de, a ou com. Confira algumas das principais locugdes

prepositivas.

LINGUA PORTUGUESA

abaixo de de acordo junto a
acerca de debaixo de junto de
acima de de modo a ndo obstante
afimde dentro de para com

a frente de diante de por debaixo de
antes de embaixo de por cima de

a respeito de em cima de por dentro de

atrds de em frente de por detrds de

através de em razdo de guanto a

com respeito a fora de sem embargo de

— Interjeicao

E a palavra invaridvel ou sintagma que comp&em frases que
manifestam por parte do emissor do enunciado uma surpresa, uma
hesitacdo, um susto, uma emocg¢do, um apelo, uma ordem, etc.,
por parte do emissor do enunciado. Sdo as chamadas unidades
auténomas, que usufruem de independéncia em relagdo aos demais

elementos do enunciado. As interjeicdes podem ser empregadas
também para chamar exigir algo ou para chamar a atengao do
interlocutor e sdo unidades cuja forma pode sofrer variagdes como:

— Locugdes interjetivas: sdo formadas por grupos e palavras
que, associadas, assumem o valor de interjei¢do. Exemplos: “Ai de
mim!”, “Minha nossa!” Cruz credo!”.

— Palavras da lingua: “Eita!” “Nossal”

—Sons vocalicos: “Hum?!”, “Ué!”, “lh...1»

Os tipos de interjeicdo
De acordo com as reagdes que expressam, as interjeicdes

3 podem ser de:

ADMIRACAO “ah1”, “Oh!”, “Uau!”
ALIVIO “Ahl, “Ufal”
ANIMACAO “Coragem!”, “Forca!”, “Vamos!”
APELO “Eil”, “Oh!”, “Psiul”
APLAUSO “Bravo!”, “Bis!”

DESPEDIDA/SAUDAGAO “Ale1”, “Oil”, “Salvel”, “Tchau!”

DESEJO “Tomara!”
DOR “Ail”, “Uil”
DUVIDA “H&?!”, “Hein?!”, “Hum?!”
ESPANTO “Eital”, “Uél”
IMPACIENCJA “Puxal”
(FRUSTRACAO)
IMPOSICAO “Psjul” “Siléncio!”
SATISFACAO “Ebal”, “Obal”
SUSPENSAO “Alto 131", “Basta!”, “Chega!”

EMPREGO DO SINAL INDICATIVO DE CRASE. “

Defini¢do: na gramatica grega, o termo quer dizer “mistura “ou
“contracdo”, e ocorre entre duas vogais, uma final e outra inicial,
em palavras unidas pelo sentido. Basicamente, desse modo: a
(preposi¢do) + a (artigo feminino) = aa a; a (preposi¢do) + aquela

- (pronome demonstrativo feminino) = aquela; a (preposicdo) +
¢ aquilo (pronome demonstrativo feminino) = aquilo. Por ser a jungdo

das vogais, a crase, como regra geral, ocorre diante de palavras
femininas, sendo a Unica exce¢do os pronomes demonstrativos
aquilo e aquele, que recebem a crase por terem “a” como sua vogal
inicial. Crase ndao é o nome do acento, mas indica¢do do fenémeno
de unido representado pelo acento grave.

A crase pode ser a contragdo da preposi¢cao g com:

— O artigo feminino definido a/as: “Foi a escola, mas ndo

. assistiu as aulas.”

— O pronome demonstrativo a/as: “Va g pardquia central.”

— Os pronomes demonstrativos aquele(s), aquela(s), aquilo:
“Retorne aguele mesmo local.”

— 0 a dos pronomes relativos a qual e as quais: “Sdo pessoas ds
guais devemos o maior respeito e consideragdo”.
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Perceba que a incidéncia da crase estd sujeita a presenca de
duas vogais a (preposigcdo + artigo ou preposigéio + pronome) na
construgdo sintatica.

Técnicas para o emprego da crase

1 — Troque o termo feminino por um masculino, de classe
semelhante. Se a combinagdo ao aparecer, ocorrera crase diante da
palavra feminina.

Exemplos:

“N3o conseguimos chegar go hospital / g clinica.”

“Preferiu a fruta go sorvete / g torta.”

“Comprei o carro / a moto.”

“Irei ao evento / g festa.”

2 —Troque verbos que expressem a nogao de movimento (ir, vir,
chegar, voltar, etc.) pelo verbo voltar. Se aparecer a preposicdo da,
ocorrerd crase; caso aparega a preposicdo de, o acento grave ndo
deve ser empregado.

Exemplos:

“Vou a S3o Paulo. / Voltei de S3o Paulo.”

“Vou ¢ festa dos Silva. / Voltei da Silva.”

“Voltarei a Roma e ¢ Italia. / Voltarei de Roma e da Italia.”

3 — Troque o termo regente da preposi¢do a por um que
estabeleca a preposi¢ao por, em ou de. Caso essas preposi¢cdes ndo
se fagam contragdo com o artigo, isto é, ndo aparegam as formas
pela(s), na(s) ou da(s), a crase ndo ocorrera.

Exemplos:

“Comecou a estudar (sem crase) — Optou por estudar / Gosta
de estudar / Insiste em estudar.”

“Refiro-me @ sua filha (com crase) — Apaixonei-me pela sua filha
/ Gosto da sua filha / Votarei na sua filha.”

“Refiro-me a vocé. (sem crase) — Apaixonei-me por vocé /
Gosto de vocé / Penso em vocé.”

4 — Tratando-se de locugdes, isto é, grupo de palavras que
expressam uma Unica ideia, a crase somente deve ser empregada
se a locugdo for iniciada por preposi¢cdo e essa locugdo tiver como
nucleo uma palavra feminina, ocorrera crase.

Exemplos:

“Tudo gs avessas.”

“Barcos g deriva.”

5 — Outros casos envolvendo locugdes e crase:

Na locugdo «a moda de”, pode estar implicita a expressdo

“moda de”, ficando somente o a explicito.
Exemplos:
“Arroz a (moda) grega.”
“Bife g (moda) parmegiana.”

Nas locugdes relativas a hordrios, ocorra crase apenas no caso
de horas especificadas e definidas: Exemplos:

“A uma hora.”

“As cinco e quinze”.
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SINTAXE DA ORAGAO E DO PERIODO. H

Defini¢do: sintaxe é a drea da Gramdtica que se dedica ao estudo
da ordenacgdo das palavras em uma frase, das frases em um discurso
e também da coeréncia (relagdo ldgica) que estabelecem entre si.
Sempre que uma frase é construida, é fundamental que ela contenha
algum sentido para que possa ser compreendida pelo receptor. Por
fazer a mediacdo da combinacdo entre palavras e oragdes, a sintaxe

. ¢ essencial para que essa compreens3o se efetive. Para que se possa

compreender a analise sintatica, é importante retomarmos alguns
conceitos, como o de frase, oragdo e periodo. Vejamos:

Frase

Trata-se de um enunciado que carrega um sentido completo
que possui sentido integral, podendo ser constituida por somente
uma ou varias palavras podendo conter verbo (frase verbal) ou
ndo (frase nominal). Uma frase pode exprimir ideias, sentimentos,

. apelos ou ordens. Exemplos: “Saial”, “O presidente vai fazer seu

discurso.”, “Atenc¢do!”, “Que horror!”.

A ordem das palavras: associada a pontuacdo apropriada,
a disposi¢do das palavras na frase também é fundamental para a
compreensdo da informagdo escrita, e deve seguir os padrdes da
Lingua Portuguesa. Observe que a frase “A professora ja vai falar.”
Pode ser modificada para, por exemplo, “Ja vai falar a professora.” ,

. sem que haja prejuizo de sentido. No entanto, a construgdo “Falar a

ja professora vai.” , apesar da combinacdo das palavras, ndo podera
ser compreendida pelo interlocutor.

Oragao

E uma unidade sintdtica que se estrutura em redor de um
verbo ou de uma locuc¢do verbal. Uma frase pode ser uma oragéo,
desde que tenha um verbo e um predicado; quanto ao sujeito, nem
sempre consta em uma oragdo, assim como o sentido completo. O
importante é que seja compreensivel pelo receptor da mensagem.
Analise, abaixo, uma frase que é oragdao com uma que nao é.

1 - Siléncio!”: E uma frase, mas ndo uma oracdo, pois nio
contém verbo.

2 — “Eu quero siléncio.”: A presenca do verbo classifica a frase
como oragao.

Unidade sintatica (ou termo sintatico): a sintaxe de uma
oragdo é formada por cada um dos termos, que, por sua vez,
estabelecem relagdo entre si para dar atribuir sentido a frase. No
exemplo supracitado, a palavra “quero” deve unir-se as palavras
“Eu” e “siléncio” para que o receptor compreenda a mensagem.
Dessa forma, cada palavra desta oragdo recebe o nome de termo
ou unidade sintatica, desempenhando, cada qual, uma fungdo
sintatica diferente.

Classificacdo das orag¢des: as oracGes podem ser simples ou

© compostas. As oragdes simples apresentam apenas uma frase; as

compostas apresentam duas ou mais frases na mesma oragdo.
Analise os exemplos abaixo e perceba que a oragdo composta tem
duas frases, e cada uma tem seu préprio sentido.

— Oragdo simples: “Eu quero siléncio.”

— Oragao composta: “Eu quero siléncio para poder ouvir o

noticiario”.
[
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Periodo
E a construgdo composta por uma ou mais oragées, sempre com

sentido completo. Assim como as oragdes, o periodo também pode

ser simples ou composto, que se diferenciam em razdo do nimero
de oragdes que apresenta: o periodo simples contém apenas uma
orac¢do, e o composto mais de uma. Lembrando que a oragdo é uma
frase que contém um verbo. Assim, para ndo ter duvidas quanto a
classificagdo, basta contar quantos verbos existentes na frase.

— Periodo simples: “Resolvo esse problema até amanha.” -
apresenta apenas um verbo.

— Periodo composto: Resolvo esse problema até amanhad ou
ficarei preocupada.” - contém dois verbos.

— Analise Sintatica

E 0 nome que se da ao processo que serve para esmiucar a
estrutura de um periodo e das oragdes que compdem um periodo.

Termos da oragdo: é o nome dado as palavras que atribuem
sentido a uma frase verbal. A reunido desses elementos forma o
que chamamos de estrutura de um periodo. Os termos essenciais

se subdividem em: essenciais, integrantes e acessérios. Acompanhe

a seguir as especificidades de cada tipo.

1 — Termos Essenciais (ou fundamentais) da oragao

Sujeito e Predicado: enquanto um é o ser sobre quem/o qual
se declara algo, o outro é o que se declara sobre o sujeito e, por
isso, sempre apresenta um verbo ou uma locugdo verbal, como nos
respectivos exemplos a seguir:

Exemplo: em “Fred fez um lindo discurso.”, o sujeito é “Fred”,

que “fez um lindo discurso” (é o restante da oragdo, a declaragdo

sobre o sujeito).

Nem sempre o sujeito estd no inicio da oragdo (sujeito direto),
podendo apresentar-se também no meio da fase ou mesmo apds
o predicado (sujeito inverso). Veja um exemplo para cada um dos
respectivos casos:

“Fred fez um lindo discurso.”

“Um lindo discurso Fred fez.”

“Fez um lindo discurso, Fred.”

- Sujeito determinado: é aquele identificavel facilmente pela
concordancia verbal.

— Sujeito determinado simples: possui apenas um nucleo
ligado ao verbo. Ex.: “Julia passou no teste”.

- Sujeito determinado composto: possui dois ou mais nucleos.
Ex.: “Julia e Felipe passaram no teste.”

- Sujeito determinado implicito: ndo aparece facilmente na
ora¢do, mas a frase é dotada de entendimento. Ex.: “Passamos no
teste.” Aqui, o termo “nds” ndo esta explicito na oragdo, mas a
concordancia do verbo o destaca de forma indireta.

— Sujeito indeterminado: é o que ndo esta visivel na oragdo
e, diferente do caso anterior, ndo ha concordancia verbal para
determina-lo.

Esse sujeito pode aparecer com:

—Verbo na 3° pessoa do plural. Ex.: “Reformaram a casa velha”.

—Verbo na 32 pessoa do singular + pronome “se”: “Contrata-se
padeiro.”».

— Verbo no infinitivo impessoal: “Vai ser mais facil se vocé
estiver 13.”

LINGUA PORTUGUESA

— Oragdes sem sujeito: sdo compostas somente por predicado,
e sua mensagem esta centralizada no verbo, que é impessoal.
Essas oragGes podem ter verbos que constituam fendmenos da
natureza, ou os verbos ser, estar, haver e fazer quando indicativos
de fendmeno meteoroldgico ou tempo. Observe os exemplos:

“Choveu muito ontem”.

“Era uma hora e quinze”.

— Predicados Verbais: resultam da relagdo entre sujeito e
verbo, ou entre verbo e complementos. Os verbos, por sua vez,

¢ também recebem sua classificagdo, conforme abaixo:

—Verbo transitivo: é o verbo que transita, isto é, que vai adiante
para passar a informagdo adequada. Em outras palavras, é o verbo
que exige complemento para ser entendido. Para produzir essa
compreensdo, esse transito do verbo, o complemento pode ser
direto ou indireto. No primeiro caso, a ligagdo direta entre verbo e
complemento. Ex.: “Quero comprar roupas.”. No segundo, verbo e
complemento sdo unidos por preposi¢do. Ex.: “Preciso de dinheiro.”

— Verbo intransitivo: ndo requer complemento, é provido de
sentido completo. Sdo exemplos: morrer, acordar, nascer, nadar,
cair, mergulhar, correr.

— Verbo de ligagdo: servem para expressar caracteristicas de
estado ao sujeito, sendo eles: estado permanente (“Pedro é alto.”),
estado de transicdo (“Pedro estd acamado.”), estado de mutagdo
(“Pedro esteve enfermo.”), estado de continuidade (“Pedro continua
esbelto.”) e estado aparente (“Pedro parece nervoso.”).

— Predicados nominais: sdo aqueles que tém um nome
(substantivo ou adjetivo) como cujo nucleo significativo da oragéo.
Ademais, ele se caracteriza pela indica¢do de estado ou qualidade,
e é composto por um verbo de ligagdo mais o predicativo do sujeito.

- Predicativo do sujeito: é um termo que atribui caracteristicas
ao sujeito por meio de um verbo. Exemplo: em “Marta é
inteligente.”, o adjetivo é o predicativo do sujeito “Marta”, ou seja,
€ sua caracteristica de estado ou qualidade. Isso é comprovado pelo
“ser” (é), que é o verbo de ligacdo entre Marta e sua caracteristica
atual. Esse elemento ndo precisa ser, obrigatoriamente, um adjetivo,
mas pode ser uma locugdo adjetiva, ou mesmo um substantivo ou
palavra substantivada.

— Predicado Verbo-Nominal: esse tipo deve apresentar sempre
um predicativo do sujeito associado a uma a¢do do sujeito acrescida
de uma qualidade sua. Exemplo: “As meninas sairam mais cedo da
aula. Por isso, estavam contentes.

O sujeito “As meninas” possui como predicado o verbo “sair”
e também o adjetivo “contentes”. Logo, “estavam contentes” é o
predicativo do sujeito e o verbo de ligagdo é “estar”.

2 —Termos integrantes da ora¢do

Basicamente, sdo os termos que completam os verbos de uma
oracgdo, atribuindo sentindo a ela. Eles podem ser complementos
verbais, complementos nominais ou mesmo agentes da passiva.

— Complementos Verbais: como sugere o nome, esses termos
completam o sentido de verbos, e se classificam da seguinte forma:

— Objeto direto: completa verbos transitivos diretos, ndo

. exigindo preposi¢do.

— Objeto indireto: complementam verbos transitivos indiretos,
isto é, aqueles que dependem de preposi¢do para que seu sentido
seja compreendido.
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Quanto ao objeto direto, podemos ter:

—Um pronome substantivo: “A equipe gue corrigiu as provas.”

— Um pronome obliquo direto:
acontecido.”

— Um substantivo ou expressdo substantivada: “Ele consertou

os aparelhos.»

— Complementos Nominais: esses termos completam o sentido
de uma palavra, mas ndo sdo verbos; sdo nomes (substantivos,
adjetivos ou advérbios), sempre seguidos por preposi¢do. Observe
os exemplos:

— “Maria estava satisfeita com seus resultados.” — observe que

“satisfeita” é adjetivo, e “com seus resultados” é complemento
nominal.
— “O entregador atravessou
“rapidamente” é advérbio de modo.
— “Eu tenho medo do cachorro.” — Nesse caso, “medo” é um
substantivo.

rapidamente pela viela. —

—Agentes daPassiva: sdao ostermos de umaoragao que praticam
a agdo expressa pelo verbo, quando este esta na voz passiva. Assim,
estdo normalmente acompanhados pelas preposicoes de e por.
Observe os exemplos do item anterior modificados para a voz
passiva:

— “Os resultados foram motivo de satisfacdo de Maria.”

— “O cachorro foi alvo do meu medo.”

— “A viela foi atravessada rapidamente pelo entregador.”

3 — Termos acessorios da oragdo

Diversamente dos termos essenciais e integrantes, os termos
acessorios nao sdao fundamentais o sentido da ora¢do, mas servem
para complementar a informagdo, exprimindo circunstancia,
determinando o substantivo ou caracterizando o sujeito. Confira
abaixo quais sdo eles:

— Adjunto adverbial: sdo os termos que modificam o sentido
do verbo, do adjetivo ou do advérbio. Analise os exemplos:

“Dormimos muito.”

O termo acessoério “muito” classifica o verbo “dormir”.
“Ele ficou pouco animado com a noticia.”

O termo acessoério “pouco” classifica o adjetivo “animado”
“Maria escreve bastante bem.”

O termo acessorio “bastante” modifica o advérbio “bem”.

Os adjuntos adverbiais podem ser:

— Advérbios: pouco, bastante, muito, ali, rapidamente longe, etc.

— Locugdes adverbiais: o tempo todo, as vezes, a beira-mar, etc.

— Oragdes: «Quando a mercadoria chegar, avise.” (advérbio de
tempo).

— Adjunto adnominal: é o termo que especifica o substantivo,

com fungdo de adjetivo. Em razdo disso, pode ser representado

por adjetivos, locugBes adjetivas, artigos, numerais adjetivos ou
pronomes adjetivos. Analise o exemplo:

“O jovem apaixonado presenteou um lindo buqué a sua colega
de escola.”

— Sujeito: “jovem apaixonado”

— Nucleo do predicado verbal: “presenteou”

“Questionei-a sobre o
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— Objeto direto do verbo entregar: “um lindo buqué”

—Objeto indireto: “a amiga de classe” — Adjuntos adnominais: no sujeito,
temos o artigo “0” e “apaixonado”, pois caracterizam o “jovem”, nicleo do
sujeito; o numeral “um” e o adjetivo “lindo” fazem referéncia a “buqué”
(substantivo); o artigo “a” (contragdo da preposi¢do + artigo feminino) e a
locugdo “de trabalho” sdo os adjuntos adnominais de “colega”.

J

— Aposto: é o termo que se relaciona com o sujeito para
caracteriza-lo, contribuindo para a complementagdo uma
informacéo ja completa. Observe os exemplos:

“Michael Jackson, o rei do pop, faleceu ha uma década.”

“Brasilia, capital do Brasil, foi construida na década de 1950.”

— Vocativo: esse termo ndo apresenta relagao sintatica nem com
sujeito nem com predicado, tendo sua fungdo no chamamento ou na
interpelagdo de um ouvinte, e se relaciona com a 22 pessoa do discurso.
Os vocativos sdo o receptor da mensagem, ou seja, a quem ela é
dirigida. Podem ser acompanhados de interjei¢oes de apelo. Observe:

“Ei, moga! Seu documento esta pronto!”

“Senhor, tenha misericordia de nos!”

“Vista o casaco, filha!”

— Estudo da relagdo entre as oracoes

Os periodos compostos sdo formados por varias oragoes. As oragdes
estabelecem entre si relagdes de coordenagdo ou de subordinagao.

— Periodo composto por coordenagdo: é formado por
oragOes independentes. Apesar de estarem unidas por conjungdes

. ou virgulas, as oragbes coordenadas podem ser entendidas

individualmente porque apresentam sentidos completos.
Acompanhe a seguir a classificacdo das oragdes coordenadas:

— Oragdo coordenada aditiva: “Assei os salgados e preparei os
doces.”

— Oragdo coordenada adversativa: “Assei os salgados, mas nao
preparei os doces.”

— Oragdo coordenada alternativa: “Ou asso os salgados ou
preparo os doces.”

— Oragdo coordenada conclusiva: “Marta estudou bastante,
logo, passou no exame.”

— Oragdo coordenada explicativa: “Marta passou no exame
porque estudou bastante.”

— Periodo composto por subordinagdo: sdo constituidos por
ora¢Oes dependentes uma da outra. Como as oragles subordinadas
apresentam sentidos incompletos, ndao podem ser entendidas

- de forma separada. As ora¢Bes subordinadas sdo divididas em

substantivas, adverbiais e adjetivas. Veja os exemplos:

— Oracgdo subordinada substantiva subjetiva: “Ficou provado
gue o suspeito era realmente o culpado.”

— Oragdo subordinada substantiva objetiva direta: “Eu ndo
gueria que isso acontecesse.”

— Oracdo subordinada substantiva objetiva indireta: “E
obrigatorio de que todos os estudantes sejam assiduos.”

— Oracdo subordinada substantiva completiva nominal: “Tenho
expectativa de que os planos serdo melhores em breve!”

— Oragdo subordinada substantiva predicativa: “O que importa
é que meus pais sdo saudaveis.”

— Oragdo subordinada substantiva apositiva: “Apenas saiba
disto: que tudo esteja organizado quando eu voltar!”

— Oragdo subordinada adverbial causal: “Ndo posso me
demorar porque tenho hora marcada na psicéloga.”
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— Oragdo subordinada adverbial consecutiva: “Ficamos tdo
felizes que pulamos de alegria.”

— Oragdo subordinada adverbial final: “Eles ficaram vigiando

para que noés chegassemos a casa em seguranga.”

— Oragdo subordinada adverbial temporal: “Assim que eu
cheguei, eles iniciaram o trabalho.”

—Oragdo subordinada adverbial condicional: “Se vocé vier logo,
espero por vocé.»

— Oragdo subordinada adverbial concessiva: “Ainda que
estivesse cansado, concluiu a maratona.”

— Oracgdo subordinada adverbial comparativa: “Marta sentia
como se ainda vivesse no interior.”

— Oragdo subordinada adverbial conformativa: “Conforme
combinamos anteriormente, entregarei o produto até amanha.”

— Oragdo subordinada adverbial proporcional: “Quanto mais
me exercito, mais tenho disposicdo.”

— Oragdo subordinada adjetiva explicativa: “Meu filho, que
passou no concurso, mudou-se para o interior.”

— Oragdo subordinada adjetiva restritiva: “A aluna que esteve

enferma conseguiu ser aprovada nas provas.”

EMPREGO DOS SINAIS DE PONTUAGAO “

— Visao Geral
O sistema de pontuagdo consiste em um grupo de sinais
graficos que, em um periodo sintatico, tém a fung¢do primordial

de indicar um nivel maior ou menor de coesdo entre estruturas :

e, ocasionalmente, manifestar as propriedades da fala (prosédias)
em um discurso redigido. Na escrita, esses sinais substituem os
gestos e as expressdes faciais que, na linguagem falada, auxiliam a
compreensdo da frase.

O emprego da pontuagdo tem as seguintes finalidades:

— Garantir a clareza, a coeréncia e a coesdo interna dos diversos
tipos textuais;

— Garantir os efeitos de sentido dos enunciados;

— Demarcar das unidades de um texto;

— Sinalizar os limites das estruturas sintaticas.

— Sinais de pontuacdo que auxiliam na elaboragdo de um
enunciado

Virgula

De modo geral, sua utilidade é marcar uma pausa do enunciado

para indicar que os termos por ela isolados, embora compartilhem
da mesma frase ou periodo, ndo compdem unidade sintatica. Mas,
se, ao contrdrio, houver relagdo sintatica entre os termos, estes ndo
devem ser isolados pela virgula. Isto quer dizer que, ao mesmo tempo
que existem situacGes em que a virgula é obrigatdria, em outras, ela é
vetada. Confira os casos em que a virgula deve ser empregada:

¢ No interior da sentenga
1 — Para separar elementos de uma enumeragdo e repeticdo:

ENUMERAGAO

Adicione leite, farinha, agtcar, ovos, éleo e chocolate.

Paguei as contas de agua, luz, telefone e gas.

LINGUA PORTUGUESA

REPETICAO

Os arranjos estdo lindos, lindos!

Sua atitude foi, muito, muito, muito indelicada.

2 —Isolar o vocativo
“Criangas, venham almogar
“Quando sera a prova, professora?”

1”

3 —Separar apostos
“0O ladrdo, menor de idade, foi apreendido pela policia.”

4 —Isolar expressoes explicativas:
“As CPIs que terminaram em pizza, ou seja, ninguém foi
responsabilizado.”

5 —Separar conjung¢des intercaladas
“Nao foi explicado, porém, o porqué das falhas no sistema.”

6 — Isolar o adjunto adverbial anteposto ou intercalado:

“Amanhd pela manhd, faremos o comunicado aos funciondrios
do setor.”

“Ele foi visto, muitas vezes, vagando desorientado pelas ruas.”

7 — Separar o complemento pleondstico antecipado:
“Estas alegagdes, ndo as considero legitimas.”

8 — Separar termos coordenados assindéticos (ndo conectadas
por conjungdes)
“Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se, morrem.”

9 —Isolar o nome de um local na indicagdo de datas:
“Sdo Paulo, 16 de outubro de 2022”.

10 — Marcar a omiss@o de um termo:
“Eu fago o recheio, e vocé, a cobertura.” (omissdo do verbo
“fazer”).

e Entre as sentencas
1 — Para separar as orag¢des subordinadas adjetivas explicativas
“Meu aluno, que mora no exterior, fara aulas remotas.”

2 — Para separar as oragOes coordenadas sindéticas e
“_n,

assindéticas, com excecdo das oragGes iniciadas pela conjungdo “e”:
“Liguei para ela, expliquei o acontecido e pedi para que nos

ajudasse.”

3 — Para separar as oragdes substantivas que antecedem a
principal:
“Quando sera publicado, ainda nao foi divulgado.”

4 —Para separar oragdes subordinadas adverbiais desenvolvidas

i ou reduzidas, especialmente as que antecedem a oragdo principal:

Reduzida Por ser sempre assim, ninguém da atengdo!

Desenvolvida

Porque é sempre assim, ja ninguém da atencgdo!
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5 —Separar as sentengas intercaladas:

“Querida, disse o esposo, estarei todos os dias aos pés do seu :

leito, até que vocé se recupere por completo.”

e Antes da conjungdo “e”

1 — Emprega-se a virgula quando a conjungdo “e” adquire
valores que ndo expressam adigdo, como consequéncia ou
diversidade, por exemplo.

“Argumentou muito, e ndo conseguiu convencer-me.”

2 —Utiliza-se a virgula em casos de polissindeto, ou seja, sempre
que a conjungdo “e” é reiterada com com a finalidade de destacar

alguma ideia, por exemplo:

“(...) e os desenrolamentos, e os incéndios, e a fome, e a sede;
e dez meses de combates, e cem dias de cancioneiro continuo; e o
esmagamento das ruinas...” (Euclides da Cunha)

3 — Emprega-se a virgula sempre que ora¢des coordenadas
apresentam sujeitos distintos, por exemplo:
“A mulher ficou irritada, e o marido, constrangido.”

O uso da virgula é vetado nos seguintes casos: separar sujeito
e predicado, verbo e objeto, nome de adjunto adnominal, nome
e complemento nominal, objeto e predicativo do objeto, oragdo
substantiva e ora¢do subordinada (desde que a substantivo ndo seja
apositiva nem se apresente inversamente).

Ponto
1 - Para indicar final de frase declarativa:
“0 almogo estd pronto e serd servido.”

2 — Abrevia palavras:

—“p.” (pagina)
—“V. Sra.” (Vossa Senhoria)
—“Dr.” (Doutor)

3 — Para separar periodos:
“0 jogo ndo acabou. Vamos para os pénaltis.”

Ponto e Virgula

1 — Para separar oragdes coordenadas muito extensas ou
oragOes coordenadas nas quais ja se tenha utilizado a virgula:

“Gosto de assistir a novelas; meu primo, de jogos de RPG;
nossa amiga, de praticar esportes.”

2 — Para separar os itens de uma sequéncia de itens:
“Os planetas que compdem o Sistema Solar sdo:
Mercurio;

Vénus;

Terra;

Marte;

Jupiter;

Saturno;

Urano;

Netuno.”
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Dois Pontos

1 - Para introduzirem apostos ou oragdes apositivas,

© enumeragdes ou sequéncia de palavras que explicam e/ou resumem

ideias anteriores.

“Anote o endereco: Av. Brasil, 1100.”

“Ndo me conformo com uma coisa: vocé ter perdoado aquela
grande ofensa.”

2 — Para introduzirem citagdo direta:
“Desse estudo, Lavoisier extraiu o seu principio, atualmente

'

muito conhecido: “Nada se cria, nada se perde, tudo se transforma’.

3 — Para iniciar fala de personagens:
“Ele gritava repetidamente:
—Sou inocente!”

Reticéncias
1 — Para indicar interrupcdo de uma frase incompleta

. sintaticamente:

“Quem sabe um dia...”

2 — Para indicar hesitacdo ou duvida:
“Entdo... tenho algumas suspeitas... mas prefiro ndo revelar
ainda.”

3 — Para concluir uma frase gramaticalmente inacabada com o
objetivo de prolongar o raciocinio:
“Sua tez, alva e pura como um foco de algoddo, tingia-se nas

- faces duns longes cor-de-rosa...” (Cecilia - José de Alencar).

4 — Suprimem palavras em uma transcrigao:
“Quando penso em vocé (...) menos a felicidade.” (Canteiros -
Raimundo Fagner).

Ponto de Interrogacao
1 - Para perguntas diretas:
“Quando vocé pode comparecer?”

2 — Algumas vezes, acompanha o ponto de exclamagdo para
destacar o enunciado:
“N3o brinca, é sério?!”

Ponto de Exclamagdo
1 — Apéds interjeigdo:
“Nossa Que legal!”

2 — Apds palavras ou sentengas com carga emotiva
“Infelizmente!”

3 — Apds vocativo
“Ana, boa tarde!”

4 — Para fechar de frases imperativas:
“Entre ja!”
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Parénteses

a) Para isolar datas, palavras, referéncias em citagdes, frases
intercaladas de valor explicativo, podendo substituir o travessdo ou
a virgula:

“Mal me viu, perguntou (sem qualquer discricdo, como sempre)

quem seria promovido.”

Travessao

1 - Para introduzir a fala de um personagem no discurso direto:
“O rapaz perguntou ao padre:

— Amar demais é pecado?”

2 — Para indicar mudanca do interlocutor nos didlogos:
“— Vou partir em breve.
— Va com Deus!”

3 — Para unir grupos de palavras que indicam itinerarios:
“Esse Onibus tem destino a cidade de Sdo Paulo — SP.”

4 —Para substituir a virgula em expressdes ou frases explicativas:
“Michael Jackson — o retorno rei do pop — era imbativel.”

Aspas

1 — Paraisolar palavras ou expressGes que violam norma culta,
como termos populares, girias, neologismos, estrangeirismos,
arcaismos, palavrdes, e neologismos.

“Na juventude, ‘azarava’ todas as meninas bonitas.”

rn

“A reunido sera feita ‘online’.

2 — Para indicar uma citagdo direta:
“Aindole natural da ciéncia é a longanimidade.” (Machado de Assis)

CONCORDANCIA NOMINAL E VERBAL “

Visdo Geral: sumariamente, as concordancias verbal e nominal
estudam a sintonia entre os componentes de uma oragdo.

— Concordancia verbal: refere-se ao verbo relacionado ao
sujeito, sendo que o primeiro deve, obrigatoriamente, concordar
em numero (flexdo em singular e plural) e pessoa (flexdo em 12,
22, ou 3?2 pessoa) com o segundo. Isto é, ocorre quando o verbo é
flexionado para concordar com o sujeito.

— Concordancia nominal: corresponde a harmonia em género

(flexdo em masculino e feminino) e nimero entre os varios nomes

da oragdo, ocorrendo com maior frequéncia sobre os substantivos
e o adjetivo. Em outras palavras, refere-se ao substantivo e suas
formas relacionadas: adjetivo, numeral, pronome, artigo. Tal
concordancia ocorre em género e pessoa

Casos especificos de concordancia verbal

Concordancia verbal com o infinitivo pessoal: existem trés
situagdes em que o verbo no infinitivo é flexionado:

| — Quando houver um sujeito definido;

Il — Sempre que se quiser determinar o sujeito;

Il = Sempre que os sujeitos da primeira e segunda oragdo
forem distintos.

LINGUA PORTUGUESA

Observe os exemplos:
“Eu pedir para eles fazerem a solicitagdo.”
“Isto é para nds solicitarmos.”

Concordancia verbal com o infinitivo impessoal: ndo ha flexdo
verbal quando o sujeito nao for definido, ou sempre que o sujeito
da segunda orac¢do for igual ao da primeira oragdo, ou mesmo
em locugbes verbais, com verbos preposicionados e com verbos
imperativos.

Exemplos:
“Os membros conseguiram fazer a solicita¢cdo.”
“Foram proibidos de realizar o atendimento.”

Concordancia verbal com verbos impessoais: nesses casos,
verbo ficara sempre em concordancia com a 3° pessoa do singular,
tendo em vista que ndo existe um sujeito.

Observe os casos a seguir:

—Verbos que indicam fendmenos da natureza, como anoitecer,

. nevar, amanhecer.

Exemplo: “Ndo chove muito nessa regidao” ou “Ja entardeceu.»

— O verbo haver com sentido de existir. Exemplo: “Havia duas
professoras vigiando as criangas.”

— O verbo fazer indicando tempo decorrido. Exemplo: “Faz
duas horas que estamos esperando.”

Concordancia verbal com o verbo ser: diante dos pronomes

tudo, nada, o, isto, isso e aquilo como sujeito, hd concordancia

verbal com o predicativo do sujeito, podendo o verbo permanecer
no singular ou no plural:

— “Tudo que eu desejo é/sdo férias a beira-mar.”

— “Isto ¢ um exemplo do que o ocorreria.” e “Isto sdo exemplos
do que ocorreria.”

Concordancia verbal com pronome relativo quem: o verbo,

: ou faz concordancia com o termo precedente ao pronome, ou

permanece na 3° pessoa do singular:
— “Fui eu quem solicitou.» e “Fomos nds guem solicitou.»

Concordancia verbal com pronome relativo que: o verbo
concorda com o termo que antecede o pronome:

— “Foi ele que fez.» e “Fui eu que fiz.»

— “Foram eles que fizeram.” e “Fomos nds que fizemos.»

Concordancia verbal com a particula de indeterminagdo do
sujeito se: nesse caso, o verbo cria concordancia com a 3% pessoa do
singular sempre que a oragao for constituida por verbos intransitivos
ou por verbos transitivos indiretos:

— «Precisa-se de cozinheiro.” e «Precisa-se de cozinheiros.”

Concordancia com o elemento apassivador se: aqui, verbo
concorda com o objeto direto, que desempenha a fung¢do de sujeito
paciente, podendo aparecer no singular ou no plural:

— Aluga-se galpdo.” e “Alugam-se galpdes.”
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Concordancia verbal com as expressdes a metade, a maioria, a maior parte: preferencialmente, o verbo fara concordancia com a 3°
pessoa do singular. Porém, a 32 pessoa do plural também pode ser empregada:

— “A maioria dos alunos entrou” e “A maioria dos alunos entraram.”

— “Grande parte das pessoas entendeu.” e “Grande parte das pessoas entenderam.”

Concordancia nominal muitos substantivos: o adjetivo deve concordar em género e nimero com o substantivo mais préximo, mas
também concordar com a forma no masculino plural:

— “Casa e galpdo alugado.” e “Galpao e casa alugada.”

— “Casa e galpdo alugados.” e “Galpao e casa alugados.”

Concordancia nominal com pronomes pessoais: o adjetivo concorda em género e nimero com 0s pronomes pessoais:
— “Ele é prestativo.” e “Ela é prestativa.”
— “Eles sdo prestativos.” e “Elas sdo prestativas.”

Concordancia nominal com adjetivos: sempre que existir dois ou mais adjetivos no singular, o substantivo permanece no singular, se
houver um artigo entre os adjetivos. Se o artigo ndo aparecer, o substantivo deve estar no plural:

— “A blusa estampada e a colorida.” e “O casaco felpudo e o xadrez.”

— “As blusas estampada e colorida.” e “Os casacos felpudo e xadrez.”

Concordancia nominal com é proibido e é permitido: nessas expressodes, o adjetivo flexiona em género e nimero, sempre que
houver um artigo determinando o substantivo. Caso ndo exista esse artigo, o adjetivo deve permanecer invariavel, no masculino singular:

— “E proibida a circulacdo de pessoas n3o identificadas.” e “E proibido circulacdo de pessoas n3o identificadas.”

— “E permitida a entrada de criangas.” e “E permitido entrada de criangas acompanhadas.”

Concordancia nominal com menos: a palavra menos permanece é invaridvel independente da sua atuac¢do, seja ela advérbio ou
adjetivo:

— “Menos pessoas / menos pessoas”.

— “Menos problema /menos problemas.”

Concordancia nominal com muito, pouco, bastante, longe, barato, meio e caro: esses termos instauram concordancia em género e
numero com o substantivo quando exercem fungdo de adjetivo:

— “Tomei bastante suco.” e “Comprei bastantes frutas.”

— “A jarra estava meia cheia.” e “O sapato estd meio gasto”.

— “Fizemos muito barulho.” e “Compramos muitos presentes.”

REGENCIA NOMINAL E VERBAL H

Visao geral: na Gramatica, regéncia é o nome dado a relagdo de subordinagdo entre dois termos. Quando, em um enunciado ou
oracdo, existe influéncia de um tempo sobre o outro, identificamos o que se denomina termo determinante, essa relagdo entre esses
termos denominamos regéncia.

— Regéncia Nominal

E arelacdo entre um nome o seu complemento por meio de uma preposicdo. Esse nome pode ser um substantivo, um adjetivo ou um
advérbio e sera o termo determinante.

O complemento preenche o significado do nome, cujo sentido estaria impreciso ou ambiguo se ndo fosse pelo complemento.

Observe os exemplos:

“A nova entrada é acessivel a cadeirantes.”
“Eu tenho o sonho de viajar para o nordeste.”

“Ele é perito em investigagGes como esta.”
Na primeira frase, adjetivo “acessivel” exige a preposi¢do a, do contrario, seu sentido ficaria incompleto. O mesmo ocorre com os
substantivos “sonho” e “perito”, nas segunda e terceira frases, em que os nomes exigem as preposicdes de e em para completude de seus
sentidos.
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Veja nas tabelas abaixo quais sdo os nomes que regem. Veja nas tabelas abaixo quais sdo 0os nomes que regem uma preposi¢ao para
gue seu sentido seja completo.

REGENCIA COM A PREPOSICAO A

acessivel a cego a fiel a nocivo a

agradavel a cheiro a grato a oposto a
alheio a comum a horror a perpendicular a
andlogo a contrdrio a idéntico a posterior a
anterior a desatento a inacessivel a prestes a

apto a equivalente a indiferente a surdo a

atento a estranho a inerente a visivel a
avesso a favoravel a necessario a

REGENCIA COM A PREPOSICAO POR

admiragdo por

devogao por

responsavel por

ansioso por respeito por
REGENCIA COM A PREPOSICAO DE
amante de cobicoso de digno de inimigo de natural de sedento de
amigo de contemporaneo de dotado de livre de obrigacdo de seguro de
avido de desejoso de facil de longe de orgulhoso de sonho de
capaz de diferente de impossivel de louco de passivel de
cheio de dificil de incapaz de maior de possivel de
REGENCIA COM A PREPOSICAO EM
doutor em habil em interesse em negligente em primeiro em
exato em incessante em lento em parco em versado em
firme em indeciso em morador em perito em
REGENCIA COM A PREPOSICAO PARA
apto para essencial para mau para
bastante para impréprio para pronto para
bom para inutil para proprio para

REGENCIA COM A PREPOSICAO COM

amoroso com

compativel com

descontente com

intolerante com

aparentado com

cruel com

furioso com

liberal com

caritativo com

cuidadoso com

impaciente com

solicito com

— Regéncia Verbal
Os verbos sdo os termos regentes, enquanto os objetos (direto e indireto) e adjuntos adverbiais sdo os termos regidos. Um verbo
possui a mesma regéncia do nome do qual deriva.

Observe as duas frases:
|- “Elesirdo ao evento.” O verbo ir requer a preposi¢do a (quem vai, vai a algum lugar), e isso o classifica como verbo transitivo direto;
“ao evento” sdo os termos regidos pelo verbo, isto é, constituem seu complemento.
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Il — “Ela mora em regido pantanosa.” O verbo morar exige a preposicdo em (quem mora mora em algum lugar), portanto, é verbo

transitivo indireto.

No sentido de / pela REGE
VERBO o = EXEMPLO
transitividade PREPOSICAO?
ajudar, dar assisténcia NAO “Por favor, assista o time.”
Assistir ver SIM “Vocé assistiu ao jogo?”
pertencer SIM “Assiste aos cidaddos o direito de protestar.”
valor, preco NAO “Esse imovel custa caro.”
Custar
desafio, dano, peso moral SIM “Dizer a verdade custou a ela.”
fundamento / verbo - - ”
. / NAO “Isso ndo procede.
Proceder instransitivo
origem SIM “Essa conclusdo procede de muito vivéncia.”
Vi finalidade, objetivo SIM “Visando a garantia dos direitos.”
isar —
avistar, enxergar NAO “0O vigia logo visou o suspeito.”
desejo NAO “Queremos sair cedo.”
Querer - -
estima SIM “Quero muito aos meus sogros.”
) pretensdo SIM “Aspiro a ascensao politica.”
Aspirar - R - - -
absorgdo ou respiragao NAO “Evite aspirar fumaga.”
consequéncia / verbo - e, ~ s
q i / NAO “A sua solicitagdo implicard alteragdo do meu trajeto.
Implicar transitivo direto
insisténcia, birra SIM “Ele implicou com o cachorro.”
convocagao NAO “Chame todos!”
“Chamo a Talita de Tatd.”
Chamar apelido Rege complemento, com “Chamo Talita de Tata.”
P e sem preposi¢ao “Chamo a Talita Tata.”
“Chamo Talita Tata.”
0 que se paga NAO “Paguei o aluguel.”
Pagar
a gquem se paga SIM “Pague ao credor.”
guem chega, chega a algum " ”
Chegar AR SIM uando chegar ao local, espere.
& lugar / verbo transitivo indireto Q & P
uem obedece a algo R ”
Obedecer 9 . NP g. / SIM “Obedegam as regras.
alguém / transitivo indireto
Esquecer verbo transitivo direito NAO “Esqueci as aliangas.”
- o ... exige um
verbo transitivo direito e g “ . ”
Informar L complemento sem e Informe o ocorrido ao gerente.
indireto, portanto... .
outro com preposi¢do
uem vai vai a algum lugar
Ir q . & S gar / SIM “Vamos ao teatro.”
verbo transitivo indireto
Quem mora em algum lugar “Eles moram no interior.”
Morar R SIM s xwl » I~
(verbo transitivo indireto) (Preposi¢do “em” + artigo “0”).
Namorar verbo transitivio direito NAO “Julio quer namorar Maria.”
. verbo bi transitivo (direto e ) .
Preferir . ( SIM “Prefira assados a frituras.”
indireto)
quem simpatiza simpatiza
Simpatizar com algo/ alguém/ verbo SIM “Simpatizei-me com todos.”
transitivo indireto

Qoliica®
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SIGNIFICAGAO DAS PALAVRAS. SEMANTICA. H

Visdo Geral: o significado das palavras é objeto de estudo
da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das
palavras e também as relagbes de sentido estabelecidas entre elas.

Denotagdo e conotagao
Denotagdo corresponde ao sentido literal e objetivo das

palavras, enquanto a conotagao diz respeito ao sentido figurado das

palavras. Exemplos:
“O gato é um animal doméstico.”
“Meu vizinho é um gato.”

No primeiro exemplo, a palavra gato foi usada no seu verdadeiro
sentido, indicando uma espécie real de animal. Na segunda frase, a
palavra gato faz referéncia ao aspecto fisico do vizinho, uma forma
de dizer que ele é tdo bonito quanto o bichano.

Hiperonimia e hiponimia

Dizem respeito a hierarquia de significado. Um hiperénimo,
palavra superior com um sentido mais abrangente, engloba um
hipénimo, palavra inferior com sentido mais restrito.

Exemplos:

— Hiperonimo: mamifero: — hipdnimos: cavalo, baleia.

— Hiperoénimo: jogo — hipénimos: xadrez, baralho.

Polissemia e monossemia

A polissemia diz respeito ao potencial de uma palavra
apresentar uma multiplicidade de significados, de acordo com o
contexto em que ocorre. A monossemia indica que determinadas
palavras apresentam apenas um significado. Exemplos:

—“Lingua”, € uma palavra polissémica, pois pode por um idioma
ou um érgdo do corpo, dependendo do contexto em que é inserida.

— A palavra “decalitro” significa medida de dez litros, e ndo

tem outro significado, por isso é uma palavra monossémica. :

Sinonimia e antonimia

A sinonimia diz respeito a capacidade das palavras serem
semelhantes em significado. Ja antonimia se refere aos significados
opostos. Desse modo, por meio dessas duas rela¢des, as palavras
expressam proximidade e contrariedade.

Exemplos de palavras sinbnimas: morrer = falecer; rapido =
veloz.

Exemplos de palavras antonimas: morrer x nascer; pontual x
atrasado.

Homonimia e paronimia

A homonimia diz respeito a propriedade das palavras
apresentarem: semelhangas sonoras e graficas, mas distingdo de
sentido (palavras homonimas), semelhancas homodfonas, mas
distincdo grafica e de sentido (palavras homodfonas) semelhangas
graficas, mas distin¢do sonora e de sentido (palavras homdgrafas).

LINGUA PORTUGUESA

A paronimia se refere a palavras que sdo escritas e pronunciadas
de forma parecida, mas que apresentam significados diferentes.

- Veja os exemplos:

— Palavras homonimas: caminho (itinerario) e caminho (verbo
caminhar); morro (monte) e morro (verbo morrer).

— Palavras homdéfonas: apressar (tornar mais rdpido) e apregar
(definir o prego); arrochar (apertar com forga) e arroxar (tornar
roxo).

— Palavras homagrafas: apoio (suporte) e apoio (verbo apoiar);
boto (golfinho) e boto (verbo botar); choro (pranto) e choro (verbo
chorar) .

— Palavras parbénimas: apédstrofe (figura de linguagem) e
apostrofo (sinal grafico), comprimento (tamanho) e cumprimento
(saudagdo).

REDAGCAO DE CORRESPONDENCIAS OFICIAIS. H

O que é Redagdo Oficial*

Em uma frase, pode-se dizer que redagdo oficial € a maneira
pela qual o Poder Publico redige atos normativos e comunicagdes.
Interessa-nos trata-la do ponto de vista do Poder Executivo. A reda-
¢do oficial deve caracterizar-se pela impessoalidade, uso do padrdo
culto de linguagem, clareza, concisdo, formalidade e uniformidade.
Fundamentalmente esses atributos decorrem da Constitui¢do, que
dispde, no artigo 37: “A administragdo publica direta, indireta ou

. fundacional, de qualquer dos Poderes da Unidio, dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios obedecerd aos principios de lega-
lidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia (...)".
Sendo a publicidade e a impessoalidade principios fundamentais de
toda administragdo publica, claro esta que devem igualmente nor-
tear a elaboragdo dos atos e comunicagdes oficiais. Ndo se concebe
gue um ato normativo de qualquer natureza seja redigido de forma
obscura, que dificulte ou impossibilite sua compreensdo. A transpa-
réncia do sentido dos atos normativos, bem como sua inteligibili-
dade, sdo requisitos do préprio Estado de Direito: é inaceitavel que
um texto legal ndo seja entendido pelos cidaddos. A publicidade
implica, pois, necessariamente, clareza e concisdo. Além de atender
a disposicdo constitucional, a forma dos atos normativos obedece
a certa tradigdo. Ha normas para sua elaboragdo que remontam ao
periodo de nossa histéria imperial, como, por exemplo, a obrigato-
riedade — estabelecida por decreto imperial de 10 de dezembro de
1822 — de que se aponha, ao final desses atos, o nimero de anos

- transcorridos desde a Independéncia. Essa pratica foi mantida no

periodo republicano. Esses mesmos principios (impessoalidade, cla-
reza, uniformidade, concisdo e uso de linguagem formal) aplicam-se
as comunicagdes oficiais: elas devem sempre permitir uma Unica in-
terpretacdo e ser estritamente impessoais e uniformes, o que exige
o uso de certo nivel de linguagem. Nesse quadro, fica claro também
que as comunicagGes oficiais sdo necessariamente uniformes, pois
ha sempre um Unico comunicador (o Servigo Publico) e o receptor
dessas comunicacGes ou é o proprio Servigco Publico (no caso de

. expedientes dirigidos por um drgdo a outro) — ou o conjunto dos

cidaddos ou institui¢cdes tratados de forma homogénea (o publico).

Outros procedimentos rotineiros na redagao de comunicagdes
oficiais foram incorporados ao longo do tempo, como as formas de
tratamento e de cortesia, certos clichés de redacdo, a estrutura dos
expedientes, etc. Mencione-se, por exemplo, a fixacdo dos fechos

1 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/manual/manual.htm
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para comunicagGes oficiais, regulados pela Portaria no 1 do Ministro
de Estado da Justica, de 8 de julho de 1937, que, apds mais de meio

século de vigéncia, foi revogado pelo Decreto que aprovou a primei- :

ra edicdo deste Manual. Acrescente-se, por fim, que a identificagdo
que se buscou fazer das caracteristicas especificas da forma oficial
de redigir ndo deve ensejar o entendimento de que se proponha
a criagdo — ou se aceite a existéncia — de uma forma especifica de
linguagem administrativa, o que coloquialmente e pejorativamente
se chama burocratés. Este é antes uma distor¢do do que deve ser a
redacdo oficial, e se caracteriza pelo abuso de expressdes e clichés
do jargdo burocratico e de formas arcaicas de construgdo de frases.
A redacdo oficial ndo é, portanto, necessariamente arida e infensa a
evolugdo da lingua. E que sua finalidade basica — comunicar com im-
pessoalidade e maxima clareza — impde certos parametros ao uso
que se faz da lingua, de maneira diversa daquele da literatura, do
texto jornalistico, da correspondéncia particular, etc. Apresentadas
essas caracteristicas fundamentais da redacgdo oficial, passemos a
analise pormenorizada de cada uma delas.

A Impessoalidade
A finalidade da lingua é comunicar, quer pela fala, quer pela

escrita. Para que haja comunicagdo, sdo necessarios:
a) alguém que comunique,
b) algo a ser comunicado, e
c) alguém que receba essa comunicagao.

No caso da redagdo oficial, quem comunica é sempre o Servico

Publico (este ou aquele Ministério, Secretaria, Departamento, Di- :

visdo, Servico, Secdo); o que se comunica é sempre algum assunto
relativo as atribuicdes do 6rgdo que comunica; o destinatario dessa
comunicagdo ou é o publico, o conjunto dos cidadaos, ou outro 6r-
gdo publico, do Executivo ou dos outros Poderes da Unido. Perce-
be-se, assim, que o tratamento impessoal que deve ser dado aos
assuntos que constam das comunicag¢des oficiais decorre:

a) da auséncia de impressdes individuais de quem comunica:
embora se trate, por exemplo, de um expediente assinado por Che-

fe de determinada Secdo, é sempre em nome do Servigo Publico

que é feita a comunicagdo. Obtém-se, assim, uma desejavel padro-
nizagdo, que permite que comunicagdes elaboradas em diferentes
setores da Administracdo guardem entre si certa uniformidade;

b) da impessoalidade de quem recebe a comunicagdo, com
duas possibilidades: ela pode ser dirigida a um cidaddo, sempre
concebido como publico, ou a outro érgao publico. Nos dois casos,
temos um destinatario concebido de forma homogénea e impes-
soal;

c) do cardter impessoal do préprio assunto tratado: se o uni-

verso tematico das comunicagGes oficiais se restringe a questdes
que dizem respeito ao interesse publico, é natural que ndo cabe
qualquer tom particular ou pessoal. Desta forma, ndao ha lugar na
redagdo oficial para impressdes pessoais, como as que, por exem-
plo, constam de uma carta a um amigo, ou de um artigo assinado de
jornal, ou mesmo de um texto literdrio. A redagdo oficial deve ser
isenta da interferéncia da individualidade que a elabora. A concisdo,
a clareza, a objetividade e a formalidade de que nos valemos para
elaborar os expedientes oficiais contribuem, ainda, para que seja
alcancgada a necessaria impessoalidade.
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A Linguagem dos Atos e Comunicacgdes Oficiais

A necessidade de empregar determinado nivel de linguagem
nos atos e expedientes oficiais decorre, de um lado, do proprio ca-
rater publico desses atos e comunicagdes; de outro, de sua finalida-
de. Os atos oficiais, aqui entendidos como atos de carater normati-
Vo, ou estabelecem regras para a conduta dos cidaddos, ou regulam
o funcionamento dos dérgaos publicos, o que s6 é alcangado se em
sua elaboragdo for empregada a linguagem adequada. O mesmo
se da com os expedientes oficiais, cuja finalidade precipua é a de
informar com clareza e objetividade. As comunicagdes que partem

¢ dos drgdos publicos federais devem ser compreendidas por todo e

qualquer cidaddo brasileiro. Para atingir esse objetivo, ha que evitar
0 uso de uma linguagem restrita a determinados grupos. Nado ha
duvida que um texto marcado por expressdes de circulagao restrita,
como a giria, os regionalismos vocabulares ou o jargdo técnico, tem
sua compreensdo dificultada. Ressalte-se que ha necessariamente
uma distancia entre a lingua falada e a escrita. Aquela é extrema-
mente dindmica, reflete de forma imediata qualquer alteragdo de
costumes, e pode eventualmente contar com outros elementos que

¢ auxiliem a sua compreensao, como os gestos, a entoacgao, etc. Para

mencionar apenas alguns dos fatores responsaveis por essa distan-
cia. Ja a lingua escrita incorpora mais lentamente as transforma-
¢Oes, tem maior vocagdo para a permanéncia, e vale-se apenas de
si mesma para comunicar. A lingua escrita, como a falada, compre-
ende diferentes niveis, de acordo com o uso que dela se faga. Por
exemplo, em uma carta a um amigo, podemos nos valer de deter-
minado padrao de linguagem que incorpore expressdes extrema-
mente pessoais ou coloquiais; em um parecer juridico, ndo se ha de
estranhar a presenca do vocabuldrio técnico correspondente. Nos
dois casos, hd um padrdo de linguagem que atende ao uso que se
faz da lingua, a finalidade com que a empregamos. O mesmo ocorre
com os textos oficiais: por seu cardter impessoal, por sua finalidade
de informar com o maximo de clareza e concisdo, eles requerem o
uso do padrdo culto da lingua. Ha consenso de que o padrdo cul-
to é aquele em que a) se observam as regras da gramatica formal,
e b) se emprega um vocabuldrio comum ao conjunto dos usuarios
do idioma. E importante ressaltar que a obrigatoriedade do uso do
padrdo culto na redagdo oficial decorre do fato de que ele esta aci-
ma das diferencas lexicais, morfoldgicas ou sintaticas regionais, dos
modismos vocabulares, das idiossincrasias linguisticas, permitindo,
por essa razdo, que se atinja a pretendida compreensdo por todos
os cidad3dos.

Lembre-se que o padrdo culto nada tem contra a simplicidade
de expressao, desde que nao seja confundida com pobreza de ex-
pressdo. De nenhuma forma o uso do padrdo culto implica empre-
go de linguagem rebuscada, nem dos contorcionismos sintaticos e
figuras de linguagem proprios da lingua literaria. Pode-se concluir,
entdo, que ndo existe propriamente um “padrdo oficial de lingua-
gem”; o que ha é o uso do padrdo culto nos atos e comunicagbes
oficiais. E claro que havera preferéncia pelo uso de determinadas
expressoes, ou sera obedecida certa tradicdo no emprego das for-
mas sintaticas, mas isso ndo implica, necessariamente, que se con-
sagre a utilizacdo de uma forma de linguagem burocrdtica. O jargdo
burocratico, como todo jargdo, deve ser evitado, pois tera sempre
sua compreensdo limitada. A linguagem técnica deve ser empre-
gada apenas em situagdes que a exijam, sendo de evitar o seu uso
indiscriminado. Certos rebuscamentos académicos, e mesmo o vo-
cabulario préprio a determinada area, sdo de dificil entendimento
por quem ndo esteja com eles familiarizado. Deve-se ter o cuidado,
portanto, de explicita-los em comunica¢des encaminhadas a outros
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6rgdos da administracdo e em expedientes dirigidos aos cidadaos.
Outras questdes sobre a linguagem, como o emprego de neologis-
mo e estrangeirismo, sdo tratadas em detalhe em 9.3. Semdntica.

Formalidade e Padronizacdo

As comunicag¢Oes oficiais devem ser sempre formais, isto é,
obedecem a certas regras de forma: além das ja mencionadas exi-
géncias de impessoalidade e uso do padrdo culto de linguagem, é
imperativo, ainda, certa formalidade de tratamento. Ndo se trata
somente da eterna duvida quanto ao correto emprego deste ou da-
quele pronome de tratamento para uma autoridade de certo nivel
(v. a esse respeito 2.1.3. Emprego dos Pronomes de Tratamento);
mais do que isso, a formalidade diz respeito a polidez, a civilidade
no préprio enfoque dado ao assunto do qual cuida a comunicagao.
A formalidade de tratamento vincula-se, também, a necessaria
uniformidade das comunicagdes. Ora, se a administra¢do federal é
una, é natural que as comunicagdes que expede sigam um mesmo
padrdo. O estabelecimento desse padrao, uma das metas deste Ma-
nual, exige que se atente para todas as caracteristicas da redagao
oficial e que se cuide, ainda, da apresentagao dos textos. A clareza
datilografica, o uso de papéis uniformes para o texto definitivo e a
correta diagramacgdo do texto sdo indispensdaveis para a padroniza-
¢do. Consulte o Capitulo Il, As Comunicagdes Oficiais, a respeito de
normas especificas para cada tipo de expediente.

Concisdio e Clareza

A concisdo é antes uma qualidade do que uma caracteristica do
texto oficial. Conciso é o texto que consegue transmitir um maximo
de informagdes com um minimo de palavras. Para que se redija com
essa qualidade, é fundamental que se tenha, além de conhecimento
do assunto sobre o qual se escreve, o necessario tempo para revisar
o texto depois de pronto. E nessa releitura que muitas vezes se
percebem eventuais redundancias ou repeticGes desnecessarias de
ideias. O esforco de sermos concisos atende, basicamente ao prin-
cipio de economia linguistica, a mencionada férmula de empregar o
minimo de palavras para informar o maximo. Ndo se deve de forma

alguma entendé-la como economia de pensamento, isto é, ndo se

devem eliminar passagens substanciais do texto no afa de reduzi-lo
em tamanho. Trata-se exclusivamente de cortar palavras inuteis, re-
dundancias, passagens que nada acrescentem ao que ja foi dito. Pro-
cure perceber certa hierarquia de ideias que existe em todo texto de
alguma complexidade: ideias fundamentais e ideias secunddrias. Es-
tas ultimas podem esclarecer o sentido daquelas detalhd-las, exem-
plifica-las; mas existem também ideias secunddrias que ndo acres-

centam informagdo alguma ao texto, nem tém maior relagdo com as

fundamentais, podendo, por isso, ser dispensadas. A clareza deve ser
a qualidade basica de todo texto oficial, conforme ja sublinhado na
introducdo deste capitulo. Pode-se definir como claro aquele texto
que possibilita imediata compreensao pelo leitor. No entanto a cla-
reza ndo é algo que se atinja por si sé: ela depende estritamente das
demais caracteristicas da redagdo oficial. Para ela concorrem:

a) a impessoalidade, que evita a duplicidade de interpretagdes
que poderia decorrer de um tratamento personalista dado ao texto;

b) o uso do padrdo culto de linguagem, em principio, de en- :

tendimento geral e por definicdo avesso a vocabulos de circulagdo
restrita, como a giria e o jargdo;

c) a formalidade e a padronizagdo, que possibilitam a impres-
cindivel uniformidade dos textos;

d) a concisdo, que faz desaparecer do texto os excessos linguis-
ticos que nada Ihe acrescentam.

LINGUA PORTUGUESA

E pela correta observacdo dessas caracteristicas que se redige
com clareza. Contribuird, ainda, a indispensdvel releitura de todo

© texto redigido. A ocorréncia, em textos oficiais, de trechos obscuros

e de erros gramaticais provém principalmente da falta da releitu-
ra que torna possivel sua corre¢do. Na revisdo de um expediente,
deve-se avaliar, ainda, se ele sera de facil compreensdo por seu
destinatdrio. O que nos parece dbvio pode ser desconhecido por
terceiros. O dominio que adquirimos sobre certos assuntos em de-
corréncia de nossa experiéncia profissional muitas vezes faz com
gue os tomemos como de conhecimento geral, o que nem sempre

. éverdade. Explicite, desenvolva, esclarega, precise os termos técni-

cos, o significado das siglas e abreviagdes e os conceitos especificos
gue ndo possam ser dispensados. A revisdo atenta exige, necessa-
riamente, tempo. A pressa com que sdo elaboradas certas comu-
nicagdes quase sempre compromete sua clareza. Nao se deve pro-
ceder a redagdo de um texto que ndo seja seguida por sua revisdo.
“Ndo ha assuntos urgentes, hd assuntos atrasados”, diz a maxima.
Evite-se, pois, 0 atraso, com sua indesejavel repercussdo no redigir.

As comunicagdes oficiais

A redacgdo das comunicagGes oficiais deve, antes de tudo, se-
guir os preceitos explicitados no Capitulo |, Aspectos Gerais da
Redagdo Oficial. Além disso, ha caracteristicas especificas de cada
tipo de expediente, que serdo tratadas em detalhe neste capitulo.
Antes de passarmos a sua analise, vejamos outros aspectos comuns
a quase todas as modalidades de comunicagdo oficial: o emprego
dos pronomes de tratamento, a forma dos fechos e a identificagdo

. do signatario.

Pronomes de Tratamento

Breve Histdria dos Pronomes de Tratamento

O uso de pronomes e locugdes pronominais de tratamento tem
larga tradigdo na lingua portuguesa. De acordo com Said Ali, apds
serem incorporados ao portugués os pronomes latinos tu e vos,
“como tratamento direto da pessoa ou pessoas a quem se dirigia a
palavra”, passou-se a empregar, como expediente linguistico de dis-
tingdo e de respeito, a segunda pessoa do plural no tratamento de
pessoas de hierarquia superior. Prossegue o autor: “Outro modo de
tratamento indireto consistiu em fingir que se dirigia a palavra a um
atributo ou qualidade eminente da pessoa de categoria superior, e
nao a ela prépria. Assim aproximavam-se os vassalos de seu rei com
o tratamento de vossa mercé, vossa senhoria (...); assim usou-se
o tratamento ducal de vossa exceléncia e adotou-se na hierarquia
eclesiastica vossa reveréncia, vossa paternidade, vossa eminéncia,
vossa santidade. ” A partir do final do século XVI, esse modo de
tratamento indireto ja estava em voga também para os ocupantes
de certos cargos publicos. Vossa mercé evoluiu para vosmecé, e de-
pois para o coloquial vocé. E o pronome vds, com o tempo, caiu em
desuso. E dessa tradicdo que provém o atual emprego de pronomes
de tratamento indireto como forma de dirigirmo-nos as autorida-
des civis, militares e eclesiasticas.

Concorddncia com os Pronomes de Tratamento

Os pronomes de tratamento (ou de segunda pessoa indireta)
apresentam certas peculiaridades quanto a concordancia verbal,
nominal e pronominal. Embora se refiram a segunda pessoa gra-
matical (2 pessoa com quem se fala, ou a quem se dirige a comuni-
cacdo), levam a concordancia para a terceira pessoa. E que o verbo
concorda com o substantivo que integra a locugdo como seu nucleo
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sintatico: “Vossa Senhoria nomeard o substituto”; “Vossa Excelén-

cia conhece o assunto”. Da mesma forma, os pronomes possessivos
referidos a pronomes de tratamento sdo sempre os da terceira pes- :

soa: “Vossa Senhoria nomeara seu substituto” (e ndo “Vossa... vos-
so...”). Ja quanto aos adjetivos referidos a esses pronomes, o género
gramatical deve coincidir com o sexo da pessoa a que se refere, e
ndao com o substantivo que compde a locugdo. Assim, se nosso in-
terlocutor for homem, o correto é “Vossa Exceléncia estd atarefa-
do”, “Vossa Senhoria deve estar satisfeito”; se for mulher, “Vossa
Exceléncia esta atarefada”, “Vossa Senhoria deve estar satisfeita”.

Emprego dos Pronomes de Tratamento

Como visto, o emprego dos pronomes de tratamento obedece
a secular tradigao. Sao de uso consagrado:

Vossa Exceléncia, para as seguintes autoridades:

a) do Poder Executivo;

Presidente da Republica;

Vice-Presidente da Republica;

Ministros de Estado;

Governadores e Vice-Governadores de Estado e do Distrito Fe-
deral;

Oficiais-Generais das For¢as Armadas;

Embaixadores;

Secretdrios-Executivos de Ministérios e demais ocupantes de
cargos de natureza especial;

Secretarios de Estado dos Governos Estaduais;

Prefeitos Municipais.

b) do Poder Legislativo:

Deputados Federais e Senadores;

Ministro do Tribunal de Contas da Unido;
Deputados Estaduais e Distritais;

Conselheiros dos Tribunais de Contas Estaduais;
Presidentes das Camaras Legislativas Municipais.

¢) do Poder Judicidrio:

Ministros dos Tribunais Superiores;
Membros de Tribunais;

Juizes;

Auditores da Justica Militar.

O vocativo a ser empregado em comunicagdes dirigidas aos
Chefes de Poder é Excelentissimo Senhor, seguido do cargo respec-
tivo:

Excelentissimo Senhor Presidente da Republica,

Excelentissimo Senhor Presidente do Congresso Nacional,

Excelentissimo Senhor Presidente do Supremo Tribunal Fede-
ral.

As demais autoridades serdo tratadas com o vocativo Senhor,
seguido do cargo respectivo:

Senhor Senador,

Senhor Juiz,

Senhor Ministro,

Senhor Governador,
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No envelope, o enderegamento das comunicagées dirigidas as
autoridades tratadas por Vossa Exceléncia, tera a seguinte forma:

A Sua Exceléncia o Senhor
Fulano de Tal

Ministro de Estado da Justica
70.064-900 — Brasilia. DF

A Sua Exceléncia o Senhor
Senador Fulano de Tal
Senado Federal
70.165-900 — Brasilia. DF

A Sua Exceléncia o Senhor
Fulano de Tal

Juiz de Direito da 10a Vara Civel
Rua ABC, no 123

01.010-000 — S&o Paulo. SP

Em comunicagdes oficiais, esta abolido o uso do tratamento
dignissimo (DD), as autoridades arroladas na lista anterior. A dig-
nidade é pressuposto para que se ocupe qualquer cargo publico,
sendo desnecessaria sua repetida evocagdo.

Vossa Senhoria é empregado para as demais autoridades e
para particulares. O vocativo adequado é:

Senhor Fulano de Tal,

(...)

No envelope, deve constar do enderegcamento:
Ao Senhor

Fulano de Tal

Rua ABC, n2 123

70.123 — Curitiba. PR

Como se depreende do exemplo acima fica dispensado o em-
prego do superlativo ilustrissimo para as autoridades que recebem

. 0 tratamento de Vossa Senhoria e para particulares. E suficiente o

uso do pronome de tratamento Senhor. Acrescente-se que doutor
ndo é forma de tratamento, e sim titulo académico. Evite usa-lo
indiscriminadamente. Como regra geral, empregue-o apenas em
comunicag¢Oes dirigidas a pessoas que tenham tal grau por terem
concluido curso universitario de doutorado. E costume designar por
doutor os bacharéis, especialmente os bacharéis em Direito e em
Medicina. Nos demais casos, o tratamento Senhor confere a dese-

. jada formalidade as comunica¢des. Mencionemos, ainda, a forma
. Vossa Magnificéncia, empregada por forga da tradicdo, em comu-

nicagdes dirigidas a reitores de universidade. Corresponde-lhe o
vocativo:

Magnifico Reitor,
(...)

Os pronomes de tratamento para religiosos, de acordo com a

. hierarquia eclesiastica, sdo:

Vossa Santidade, em comunicagBes dirigidas ao Papa. O voca-
tivo correspondente é:
Santissimo Padre,

()



Vossa Eminéncia ou Vossa Eminéncia Reverendissima, em co-
municagdes aos Cardeais. Corresponde-lhe o vocativo:

Eminentissimo Senhor Cardeal, ou

Eminentissimo e Reverendissimo Senhor Cardeal,

()

Vossa Exceléncia Reverendissima é usado em comunicagbes
dirigidas a Arcebispos e Bispos; Vossa Reverendissima ou Vossa Se-
nhoria Reverendissima para Monsenhores, Conegos e superiores
religiosos. Vossa Reveréncia é empregado para sacerdotes, clérigos
e demais religiosos.

Fechos para Comunicagdes

O fecho das comunicag¢des oficiais possui, além da finalidade
6bvia de arrematar o texto, a de saudar o destinatario. Os modelos
para fecho que vinham sendo utilizados foram regulados pela Por-
taria n21 do Ministério da Justica, de 1937, que estabelecia quinze
padrdes. Com o fito de simplifica-los e uniformiza-los, este Manual

estabelece o emprego de somente dois fechos diferentes para to- :

das as modalidades de comunicagao oficial:

a) para autoridades superiores, inclusive o Presidente da Re-
publica:

Respeitosamente,

b) para autoridades de mesma hierarquia ou de hierarquia in-
ferior:

Atenciosamente,

Ficam excluidas dessa formula as comunicag¢des dirigidas a au- :
toridades estrangeiras, que atendem a rito e tradi¢do proprios, de- :

vidamente disciplinados no Manual de Redag¢éo do Ministério das
RelagOes Exteriores.

Identificacdo do Signatdrio

Excluidas as comunicag¢des assinadas pelo Presidente da Repu-
blica, todas as demais comunicagdes oficiais devem trazer o nome e
o cargo da autoridade que as expede, abaixo do local de sua assina-
tura. A forma da identificacdo deve ser a seguinte:

(espago para assinatura)
NOME
Chefe da Secretaria-geral da Presidéncia da Republica

(espago para assinatura)
NOME
Ministro de Estado da Justica

Para evitar equivocos, recomenda-se ndo deixar a assinatura
em pagina isolada do expediente. Transfira para essa pagina ao me-
nos a ultima frase anterior ao fecho.

O Padrao Oficio
Ha trés tipos de expedientes que se diferenciam antes pela fi-
nalidade do que pela forma: o oficio, o aviso e 0 memorando. Com

o fito de uniformiza-los, pode-se adotar uma diagramacdo Unica,

que siga o que chamamos de padrdo oficio. As peculiaridades de
cada um serdo tratadas adiante; por ora busquemos as suas seme-
Ihancas.

LINGUA PORTUGUESA

Partes do documento no Padrdo Oficio

O aviso, o oficio e o memorando devem conter as seguintes
partes:

a) tipo e nimero do expediente, seguido da sigla do 6rgdo que
o expede:

Exemplos:

Mem. 123/2002-MF Aviso 123/2002-SG Of. 123/2002-MME

b) local e data em que foi assinado, por extenso, com alinha-
mento a direita:

Exemplo:

13

Brasilia, 15 de margo de 1991.

c) assunto: resumo do teor do documento

Exemplos:

Assunto: Produtividade do 6rgao em 2002.

Assunto: Necessidade de aquisi¢ao de novos computadores.

d) destinatario: o nome e o cargo da pessoa a quem é dirigida
a comunicagdo. No caso do oficio deve ser incluido também o en-
dereco.

e) texto: nos casos em que nao for de mero encaminhamento
de documentos, o expediente deve conter a seguinte estrutura:

— Introdugdo, que se confunde com o paragrafo de abertura,
na qual é apresentado o assunto que motiva a comunicagdo. Evite o
uso das formas: “Tenho a honra de”, “Tenho o prazer de”, “Cumpre-
-me informar que”, empregue a forma direta;

— Desenvolvimento, no qual o assunto é detalhado; se o texto
contiver mais de uma ideia sobre o assunto, elas devem ser tratadas
em paragrafos distintos, o que confere maior clareza a exposicao;

— Conclusdo, em que é reafirmada ou simplesmente reapresen-
tada a posi¢do recomendada sobre o assunto.

Os paragrafos do texto devem ser numerados, exceto nos casos

© em que estes estejam organizados em itens ou titulos e subtitulos.

Ja quando se tratar de mero encaminhamento de documentos
a estrutura é a seguinte:

— Introducdo: deve iniciar com referéncia ao expediente que
solicitou o encaminhamento. Se a remessa do documento ndo tiver
sido solicitada, deve iniciar com a informagdo do motivo da comu-
nicagdo, que é encaminhar, indicando a seguir os dados completos
do documento encaminhado (tipo, data, origem ou signatario, e as-

- sunto de que trata), e a razdo pela qual estd sendo encaminhado,
. segundo a seguinte formula:

“Em resposta ao Aviso n2 12, de 12 de fevereiro de 1991, enca-
minho, anexa, cdpia do Oficio n® 34, de 3 de abril de 1990, do Depar-
tamento Geral de Administrag¢do, que trata da requisi¢do do servi-
dor Fulano de Tal. ” Ou “Encaminho, para exame e pronunciamento,
a anexa copia do telegrama no 12, de 1o de fevereiro de 1991, do
Presidente da Confederagdo Nacional de Agricultura, a respeito de
projeto de modernizagdo de técnicas agricolas na regido Nordeste. ”

— Desenvolvimento: se o autor da comunicagdo desejar fazer
algum comentario a respeito do documento que encaminha, pode-
ra acrescentar paragrafos de desenvolvimento; em caso contrario,
ndo ha pardgrafos de desenvolvimento em aviso ou oficio de mero
encaminhamento.
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f) fecho (v. 2.2. Fechos para Comunicagdes);
g) assinatura do autor da comunicagdo; e

h) identificagdo do signatario (v. 2.3. Identificagdo do Signa-
tdrio).

Forma de diagramacdo
Os documentos do Padrdo Oficio5 devem obedecer a seguinte
forma de apresentacgdo:

a) deve ser utilizada fonte do tipo Times New Roman de corpo

12 no texto em geral, 11 nas cita¢des, e 10 nas notas de rodapé;

b) para simbolos ndo existentes na fonte Times New Roman po-
der-se-3 utilizar as fontes Symbol e Wingdings;

c) é obrigatdria constar a partir da segunda pagina o nimero
da pagina;

d) os oficios, memorandos e anexos destes poderdo ser impres-
sos em ambas as faces do papel. Neste caso, as margens esquerda
e direta terdo as distancias invertidas nas pdginas pares (“margem
espelho”);

e) o inicio de cada pardagrafo do texto deve ter 2,5 cm de distan-
cia da margem esquerda;

f) o campo destinado a margem lateral esquerda tera, no mini-
mo, 3,0 cm de largura;

g) o campo destinado a margem lateral direita terda 1,5cm; 50
constante neste item aplica-se também a exposi¢cdo de motivos e a
mensagem (v. 4. Exposigdo de Motivos e 5. Mensagem).

h) deve ser utilizado espacamento simples entre as linhas e de
6 pontos apds cada paragrafo, ou, se o editor de texto utilizado ndo
comportar tal recurso, de uma linha em branco;

i) ndo deve haver abuso no uso de negrito, italico, sublinhado,
letras maiusculas, sombreado, sombra, relevo, bordas ou qualquer
outra forma de formatagdo que afete a elegancia e a sobriedade do
documento;

j) a impressdo dos textos deve ser feita na cor preta em papel
branco. A impressdo colorida deve ser usada apenas para graficos
e ilustrages;

I) todos os tipos de documentos do Padrdo Oficio devem ser
impressos em papel de tamanho A-4, ou seja, 29,7 x 21,0 cm;

m) deve ser utilizado, preferencialmente, o formato de arquivo
Rich Text nos documentos de texto;

n) dentro do possivel, todos os documentos elaborados devem
ter o arquivo de texto preservado para consulta posterior ou apro-
veitamento de trechos para casos andlogos;

o) para facilitar a localizagdo, os nomes dos arquivos devem

ser formados da seguinte maneira: tipo do documento + numero do
documento + palavras-chaves do contetido Ex.: “Of. 123 - relatdrio
produtividade ano 2002”

Aviso e Oficio

— Definigao e Finalidade

Aviso e oficio sdo modalidades de comunicacdo oficial pratica-
mente idénticas. A Unica diferenca entre eles é que o aviso é expe-

dido exclusivamente por Ministros de Estado, para autoridades de

mesma hierarquia, ao passo que o oficio é expedido para e pelas
demais autoridades. Ambos tém como finalidade o tratamento de
assuntos oficiais pelos 6rgaos da Administragdo Publica entre si e,
no caso do oficio, também com particulares.
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— Forma e Estrutura
Quanto a sua forma, aviso e oficio seguem o modelo do padréo

© oficio, com acréscimo do vocativo, que invoca o destinatario (v. 2.1

Pronomes de Tratamento), seguido de virgula.

Exemplos:

Excelentissimo Senhor Presidente da Republica

Senhora Ministra

Senhor Chefe de Gabinete

Devem constar do cabegalho ou do rodapé do oficio as seguin-
tes informacgdes do remetente:

— Nome do 6rgéo ou setor;

— Endereco postal;

— telefone E endereco de correio eletronico.

Memorando
— Definigao e Finalidade

O memorando é a modalidade de comunicagdo entre unidades
administrativas de um mesmo érgdo, que podem estar hierarquica-

: mente em mesmo nivel ou em nivel diferente. Trata-se, portanto,

de uma forma de comunicagdo eminentemente interna. Pode ter
cardter meramente administrativo, ou ser empregado para a ex-
posicdo de projetos, ideias, diretrizes, etc. a serem adotados por
determinado setor do servigo publico. Sua caracteristica principal é
a agilidade. A tramitagdo do memorando em qualquer érgao deve
pautar-se pela rapidez e pela simplicidade de procedimentos buro-
craticos. Para evitar desnecesséario aumento do numero de comuni-

. cagBes, os despachos ao memorando devem ser dados no préprio

documento e, no caso de falta de espago, em folha de continuagdo.
Esse procedimento permite formar uma espécie de processo sim-
plificado, assegurando maior transparéncia a tomada de decisdes,
e permitindo que se historie o andamento da matéria tratada no
memorando.

— Forma e Estrutura
Quanto a sua forma, o memorando segue o modelo do padréo

© oficio, com a diferenga de que o seu destinatario deve ser mencio-

nado pelo cargo que ocupa.

Exemplos:

Ao Sr. Chefe do Departamento de Administragdo Ao Sr. Subche-
fe para Assuntos Juridicos

Exposi¢cdo de Motivos

— Definigao e Finalidade

Exposi¢cdo de motivos é o expediente dirigido ao Presidente da
Republica ou ao Vice-Presidente para:

a) informa-lo de determinado assunto;

b) propor alguma medida; ou

c) submeter a sua consideragdo projeto de ato normativo.

Em regra, a exposi¢do de motivos é dirigida ao Presidente da
Republica por um Ministro de Estado.

Nos casos em que o assunto tratado envolva mais de um Mi-
nistério, a exposi¢cdo de motivos devera ser assinada por todos os
Ministros envolvidos, sendo, por essa razdao, chamada de intermi-
nisterial.



— Forma e Estrutura
Formalmente, a exposi¢cdo de motivos tem a apresentagdo do

padrdo oficio (v. 3. O Padrdo Oficio). O anexo que acompanha a

exposicdo de motivos que proponha alguma medida ou apresente
projeto de ato normativo, segue o modelo descrito adiante. A ex-
posicdo de motivos, de acordo com sua finalidade, apresenta duas
formas bdsicas de estrutura: uma para aquela que tenha cardter
exclusivamente informativo e outra para a que proponha alguma
medida ou submeta projeto de ato normativo.

No primeiro caso, o da exposicdo de motivos que simplesmen-

te leva algum assunto ao conhecimento do Presidente da Republica,

sua estrutura segue o modelo antes referido para o padrdo oficio.

J4 a exposi¢do de motivos que submeta a consideragado do Pre-
sidente da Republica a sugestdo de alguma medida a ser adotada
ou a que lhe apresente projeto de ato normativo — embora sigam
também a estrutura do padrdo oficio —, além de outros comenta-
rios julgados pertinentes por seu autor, devem, obrigatoriamente,
apontar:

a) na introducdo: o problema que estd a reclamar a adogdo da
medida ou do ato normativo proposto;

b) no desenvolvimento: o porqué de ser aquela medida ou
aquele ato normativo o ideal para se solucionar o problema, e even-
tuais alternativas existentes para equaciona-lo;

¢) na conclusdo, novamente, qual medida deve ser tomada, ou
qual ato normativo deve ser editado para solucionar o problema.

Deve, ainda, trazer apenso o formuldrio de anexo a exposigdo

de motivos, devidamente preenchido, de acordo com o seguinte :

modelo previsto no Anexo Il do Decreto no 4.176, de 28 de margo
de 2002.

Anexo a Exposigdo de Motivos do (indicar nome do Ministério
ou 6rgdo equivalente) n2 de 200.

1. Sintese do problema ou da situacdo que reclama providéncias

2. SolugBes e providéncias contidas no ato normativo ou na
medida proposta

3. Alternativas existentes as medidas propostas

Mencionar:

- Se ha outro projeto do Executivo sobre a matéria;

- Se ha projetos sobre a matéria no Legislativo;

- Outras possibilidades de resolu¢do do problema.

4. Custos
Mencionar:

- Se a despesa decorrente da medida esta prevista na lei or¢a-

mentaria anual; se ndo, quais as alternativas para custea-la;

- Se é o caso de solicitar-se abertura de crédito extraordinario,
especial ou suplementar;

- Valor a ser despendido em moeda corrente;

5. Razbes que justificam a urgéncia (a ser preenchido somente
se o ato proposto for medido proviséria ou projeto de lei que deva
tramitar em regime de urgéncia)

Mencionar:

- Se o problema configura calamidade publica;

- Por que é indispensavel a vigéncia imediata;

- Se se trata de problema cuja causa ou agravamento nao te-
nham sido previstos;

- Se se trata de desenvolvimento extraordindrio de situacdo ja
prevista.
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6. Impacto sobre 0 meio ambiente (sempre que o ato ou medi-
da proposta possa vir a té-lo)

7. AlteragBes propostas

8. Sintese do parecer do érgdo juridico

Com base em avaliagdo do ato normativo ou da medida pro-
posta a luz das questdes levantadas no item 10.4.3.

A falta ou insuficiéncia das informag¢des prestadas pode acar-
retar, a critério da Subchefia para Assuntos Juridicos da Casa Civil,
a devolugdo do projeto de ato normativo para que se complete o
exame ou se reformule a proposta. O preenchimento obrigatério do
anexo para as exposi¢cdes de motivos que proponham a adogdo de
alguma medida ou a edigdo de ato normativo tem como finalidade:

a) permitir a adequada reflexdo sobre o problema que se busca
resolver;

b) ensejar mais profunda avaliagdo das diversas causas do pro-
blema e dos efeitos que pode ter a ado¢do da medida ou a edigdo
do ato, em consonancia com as questdes que devem ser analisadas
na elaboragdo de proposigdes normativas no dmbito do Poder Exe-
cutivo (v. 10.4.3.).

c) conferir perfeita transparéncia aos atos propostos.

Dessa forma, ao atender as questdes que devem ser analisadas
na elaboragdo de atos normativos no dmbito do Poder Executivo,
o texto da exposicdo de motivos e seu anexo complementam-se e
formam um todo coeso: no anexo, encontramos uma avaliagdo pro-
funda e direta de toda a situagao que esta a reclamar a adogdo de
certa providéncia ou a edi¢do de um ato normativo; o problema a
ser enfrentado e suas causas; a solugdo que se propde, seus efeitos
e seus custos; e as alternativas existentes. O texto da exposi¢do de
motivos fica, assim, reservado a demonstragdo da necessidade da
providéncia proposta: por que deve ser adotada e como resolvera o
problema. Nos casos em que o ato proposto for questdo de pessoal
(nomeagdo, promogdo, ascensdo, transferéncia, readaptacdo, rever-
sdo, aproveitamento, reintegracdo, recondugdo, remogao, exoneragao,
demissdo, dispensa, disponibilidade, aposentadoria), ndo é necessario
0 encaminhamento do formulario de anexo a exposigdo de motivos.

Ressalte-se que:

— A sintese do parecer do 6rgdo de assessoramento juridico
nao dispensa o encaminhamento do parecer completo;

— O tamanho dos campos do anexo a exposicdo de motivos
pode ser alterado de acordo com a maior ou menor extensdo dos
comentarios a serem ali incluidos.

Ao elaborar uma exposicdo de motivos, tenha presente que
a atengdo aos requisitos basicos da redagdo oficial (clareza, concisdo,
impessoalidade, formalidade, padronizagdo e uso do padrdo culto de
linguagem) deve ser redobrada. A exposi¢do de motivos é a principal
modalidade de comunicacdo dirigida ao Presidente da Republica pelos
Ministros. Além disso, pode, em certos casos, ser encaminhada cépia
ao Congresso Nacional ou ao Poder Judiciario ou, ainda, ser publicada
no Didrio Oficial da Unido, no todo ou em parte.

Mensagem

— Definigao e Finalidade

E o instrumento de comunicacdo oficial entre os Chefes dos
Poderes Publicos, notadamente as mensagens enviadas pelo Chefe
do Poder Executivo ao Poder Legislativo para informar sobre fato
da Administragdo Publica; expor o plano de governo por ocasido
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da abertura de sessdo legislativa; submeter ao Congresso Nacional
matérias que dependem de deliberagdo de suas Casas; apresentar

veto; enfim, fazer e agradecer comunicagdes de tudo quanto seja

de interesse dos poderes publicos e da Nagdo. Minuta de mensa-
gem pode ser encaminhada pelos Ministérios a Presidéncia da Re-
publica, a cujas assessorias cabera a redacgdo final. As mensagens
mais usuais do Poder Executivo ao Congresso Nacional tém as se-
guintes finalidades:

a) encaminhamento de projeto de lei ordindria, complemen-
tar ou financeira. Os projetos de lei ordinaria ou complementar sdo

enviados em regime normal (Constitui¢do, art. 61) ou de urgéncia

(Constituicdo, art. 64, §§ 1o a 40). Cabe lembrar que o projeto pode
ser encaminhado sob o regime normal e mais tarde ser objeto de
nova mensagem, com solicitacao de urgéncia. Em ambos os casos,
a mensagem se dirige aos Membros do Congresso Nacional, mas é
encaminhada com aviso do Chefe da Casa Civil da Presidéncia da
Republica ao Primeiro Secretario da Camara dos Deputados, para
gue tenha inicio sua tramitagdo (Constituicdo, art. 64, caput). Quan-
to aos projetos de lei financeira (que compreendem plano pluria-

nual, diretrizes orcamentarias, orgamentos anuais e créditos adicio- :

nais), as mensagens de encaminhamento dirigem-se aos Membros
do Congresso Nacional, e os respectivos avisos sdo enderecados ao
Primeiro Secretario do Senado Federal. A razdo é que o art. 166
da Constituicdo impde a deliberagdo congressual sobre as leis fi-
nanceiras em sessd@o conjunta, mais precisamente, “na forma do
regimento comum”. E a frente da Mesa do Congresso Nacional esta
o Presidente do Senado Federal (Constituicdo, art. 57, § 50), que co-

manda as sessdes conjuntas. As mensagens aqui tratadas coroam o

processo desenvolvido no ambito do Poder Executivo, que abrange
minucioso exame técnico, juridico e econdmico-financeiro das ma-
térias objeto das proposi¢des por elas encaminhadas. Tais exames
materializam-se em pareceres dos diversos 6rgdos interessados no
assunto das proposig¢des, entre eles o da Advocacia-Geral da Unido.
Mas, na origem das propostas, as andlises necessarias constam da
exposicdo de motivos do drgdo onde se geraram (v. 3.1. Exposi¢do
de Motivos) — exposi¢cdo que acompanhara, por copia, a mensagem
de encaminhamento ao Congresso.

b) encaminhamento de medida provisoria.

Para dar cumprimento ao disposto no art. 62 da Constituicao,
o Presidente da Republica encaminha mensagem ao Congresso,
dirigida a seus membros, com aviso para o Primeiro Secretario do
Senado Federal, juntando cépia da medida provisdria, autenticada
pela Coordenagdo de Documentagdo da Presidéncia da Republica.

c) indicagdo de autoridades.

As mensagens que submetem ao Senado Federal a indicagdo :

de pessoas para ocuparem determinados cargos (magistrados dos
Tribunais Superiores, Ministros do TCU, Presidentes e Diretores do
Banco Central, Procurador-Geral da Republica, Chefes de Missdo Di-
plomatica, etc.) tém em vista que a Constitui¢do, no seu art. 52, inci-
sos Il e 1V, atribui aquela Casa do Congresso Nacional competéncia
privativa para aprovar a indicagdo. O curriculum vitae do indicado,
devidamente assinado, acompanha a mensagem.

d) pedido de autorizagdo para o Presidente ou o Vice-Presiden-

te da Republica se ausentarem do Pais por mais de 15 dias. Trata- :

-se de exigéncia constitucional (Constituicdo, art. 49, Ill, e 83), e a
autorizag¢do é da competéncia privativa do Congresso Nacional. O
Presidente da Republica, tradicionalmente, por cortesia, quando a
auséncia é por prazo inferior a 15 dias, faz uma comunicacdo a cada
Casa do Congresso, enviando-lhes mensagens idénticas.

Editora o

S a solug@o para o seu concurso!

ca

u

LINGUA PORTUGUESA

e) encaminhamento de atos de concessdo e renovagdo de
concessdo de emissoras de radio e TV. A obrigagdao de submeter
tais atos a apreciagdo do Congresso Nacional consta no inciso XlI
do artigo 49 da Constituicdo. Somente produzirdo efeitos legais a
outorga ou renovacdo da concessdo apds deliberagdo do Congresso
Nacional (Constituicdo, art. 223, § 30). Descabe pedir na mensagem
a urgéncia prevista no art. 64 da Constitui¢do, porquanto o § 1o do
art. 223 ja define o prazo da tramitagdo. Além do ato de outorga
ou renovagdo, acompanha a mensagem o correspondente processo
administrativo.

f) encaminhamento das contas referentes ao exercicio ante-
rior. O Presidente da Republica tem o prazo de sessenta dias apds a
abertura da sessdo legislativa para enviar ao Congresso Nacional as
contas referentes ao exercicio anterior (Constituigdo, art. 84, XXIV),
para exame e parecer da Comissdo Mista permanente (Constitui-
¢do, art. 166, § 10), sob pena de a Cdmara dos Deputados realizar a
tomada de contas (Constituicdo, art. 51, Il), em procedimento disci-
plinado no art. 215 do seu Regimento Interno.

g) mensagem de abertura da sessdo legislativa.

Ela deve conter o plano de governo, exposi¢do sobre a situagdo
do Pais e solicitagdo de providéncias que julgar necessarias (Cons-
tituicdo, art. 84, Xl). O portador da mensagem é o Chefe da Casa
Civil da Presidéncia da Republica. Esta mensagem difere das demais
porque vai encadernada e é distribuida a todos os Congressistas em
forma de livro.

h) comunicagdo de sangdo (com restituicdo de autdgrafos).

Esta mensagem é dirigida aos Membros do Congresso Nacio-
nal, encaminhada por Aviso ao Primeiro Secretario da Casa onde
se originaram os autografos. Nela se informa o nimero que tomou
a lei e se restituem dois exemplares dos trés autografos recebidos,
nos quais o Presidente da Republica terd aposto o despacho de san-
¢do.

i) comunicagdo de veto.

Dirigida ao Presidente do Senado Federal (Constituicdo, art. 66,
§ 10), a mensagem informa sobre a decisdo de vetar, se o veto é
parcial, quais as disposi¢des vetadas, e as razGes do veto. Seu texto

© vai publicado na integra no Didrio Oficial da Uniéo (v. 4.2. Forma e

Estrutura), ao contrario das demais mensagens, cuja publicagdo se
restringe a noticia do seu envio ao Poder Legislativo. (v. 19.6.Veto)
j) outras mensagens.

Também sdo remetidas ao Legislativo com regular frequéncia
mensagens com:

— Encaminhamento de atos internacionais que acarretam en-
cargos ou compromissos gravosos (Constituicdo, art. 49, 1);

— Pedido de estabelecimento de aliquotas aplicaveis as opera-
¢Oes e prestagdes interestaduais e de exportagdo

(Constituicdo, art. 155, § 20, IV);

— Proposta de fixagdo de limites globais para o montante da
divida consolidada (Constituigdo, art. 52, VI);

— Pedido de autorizagdo para operagOes financeiras externas
(Constituicdo, art. 52, V); e outros.

Entre as mensagens menos comuns estdo as de:

— Convocacao extraordinaria do Congresso Nacional (Constitui-
¢do, art. 57, § 60);

— Pedido de autorizagdo para exonerar o Procurador-Geral da
Republica (art. 52, XI, e 128, § 20);

— Pedido de autorizagdo para declarar guerra e decretar mobi-
lizagdo nacional (Constituigao, art. 84, XIX);



— Pedido de autorizagdo ou referendo para celebrar a paz
(Constituigdo, art. 84, XX);

— Justificativa para decretagdo do estado de defesa ou de sua

prorrogacdo (Constituicdo, art. 136, § 40);

— Pedido de autorizagdo para decretar o estado de sitio (Cons-
tituicdo, art. 137);

— Relato das medidas praticadas na vigéncia do estado de sitio
ou de defesa (Constituigdo, art. 141, paragrafo Unico);

— Proposta de modificagdo de projetos de leis financeiras
(Constituicdo, art. 166, § 50);

— Pedido de autorizagdo para utilizar recursos que ficarem sem

despesas correspondentes, em decorréncia de veto, emenda ou re-
jeicdo do projeto de lei orgamentaria anual (Constituicdo, art. 166,
§ 80);

— Pedido de autorizagdo para alienar ou conceder terras publi-
cas com area superior a 2.500 ha (Constituicdo, art. 188, § 10); etc.

— Forma e Estrutura
As mensagens contém:

a) aindicagdo do tipo de expediente e de seu nimero, horizon-

talmente, no inicio da margem esquerda:

Mensagem no

b) vocativo, de acordo com o pronome de tratamento e o cargo
do destinatario, horizontalmente, no inicio da margem esquerda;
Excelentissimo Senhor Presidente do Senado Federal,

c) o texto, iniciando a 2 cm do vocativo;

d) o local e a data, verticalmente a 2 cm do final do texto, e
horizontalmente fazendo coincidir seu final com a margem direita.

A mensagem, como os demais atos assinados pelo Presidente
da Republica, ndo traz identificacdo de seu signatario.

Telegrama
— Definigdo e Finalidade

Com o fito de uniformizar a terminologia e simplificar os proce-
dimentos burocraticos, passa a receber o titulo de telegrama toda

comunicagdo oficial expedida por meio de telegrafia, telex, etc. Por

tratar-se de forma de comunicagdo dispendiosa aos cofres publicos
e tecnologicamente superada, deve restringir-se o uso do telegra-
ma apenas aquelas situagbes que ndo seja possivel o uso de correio
eletrénico ou fax e que a urgéncia justifique sua utilizacdo e, tam-
bém em razdo de seu custo elevado, esta forma de comunicagdo
deve pautar-se pela concisdo (v. 1.4. Concisdo e Clareza).

— Forma e Estrutura

Ndo ha padrdo rigido, devendo-se seguir a forma e a estrutura ‘

dos formuldrios disponiveis nas agéncias dos Correios e em seu sitio
na Internet.

Fax

— Definigdo e Finalidade
O fax (forma abreviada ja consagrada de fac-simile) é uma for-

ma de comunicagdo que estd sendo menos usada devido ao desen-

volvimento da Internet. E utilizado para a transmissdo de mensa-
gens urgentes e para o envio antecipado de documentos, de cujo
conhecimento ha preméncia, quando ndo ha condigGes de envio do
documento por meio eletrénico. Quando necessario o original, ele
segue posteriormente pela via e na forma de praxe. Se necessario
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0 arquivamento, deve-se fazé-lo com cdpia xerox do fax e ndo com
o proprio fax, cujo papel, em certos modelos, se deteriora rapida-
mente.

— Forma e Estrutura

Os documentos enviados por fax mantém a forma e a estrutura
que lhes sdo inerentes. E conveniente o envio, juntamente com o
documento principal, de folha de rosto, i. é., de pequeno formuldrio
com os dados de identificagdo da mensagem a ser enviada, confor-
me exemplo a seguir:

Correio Eletronico

— Definigao e finalidade

Correio eletronico (“e-mail”), por seu baixo custo e celeridade,
transformou-se na principal forma de comunicagdo para transmis-
sdo de documentos.

— Forma e Estrutura

Um dos atrativos de comunicagdo por correio eletrénico é sua
flexibilidade. Assim, ndo interessa definir forma rigida para sua es-
trutura. Entretanto, deve-se evitar o uso de linguagem incompati-
vel com uma comunicagdo oficial (v. 1.2 A Linguagem dos Atos e
Comunicagdes Oficiais). O campo assunto do formulario de correio
eletrénico mensagem deve ser preenchido de modo a facilitar a or-
ganiza¢do documental tanto do destinatdrio quanto do remetente.
Para os arquivos anexados a mensagem deve ser utilizado, prefe-

. rencialmente, o formato Rich Text. A mensagem que encaminha al-

gum arquivo deve trazer informagdes minimas sobre seu conteudo.
Sempre que disponivel, deve-se utilizar recurso de confirmag¢do de
leitura. Caso ndo seja disponivel, deve constar na mensagem o pe-
dido de confirmagdo de recebimento.

—Valor documental

Nos termos da legislagdo em vigor, para que a mensagem de
correio eletronico tenha valor documental, i. é, para que possa ser
aceito como documento original, é necessario existir certificagdo di-
gital que ateste a identidade do remetente, na forma estabelecida
em lei.

REESCRITURA DE FRASE H

A reescrita é tdo importante quanto a escrita, visto que, difi-
cilmente, sobretudo para os escritores mais cuidadosos, chegamos
ao resultado que julgamos ideal na primeira tentativa. Aquele que
observa um resultado ruim na primeira versdo que escreveu tera,
na reescrita, a possibilidade de alcangar um resultado satisfatério.
A reescrita é um processo mais trabalhoso do que a revisao, pois,
nesta, atemo-nos apenas aos pequenos detalhes, cuja auséncia ndo
implicaria em uma dificuldade do leitor para compreender o texto.

Quando reescrevemos, refazemos nosso texto, € um proces-
so bem mais complexo, que parte do pressuposto de que o autor
tenha observado aquilo que estd ruim para que, posteriormente,
possa melhorar seu texto até chegar a uma versao final, livre dos er-
ros iniciais. Além de aprimorar a leitura, a reescrita auxilia a desen-
volver e melhorar a escrita, ajudando o aluno-escritor a esclarecer
melhor seus objetivos e razdes para a produgdo de textos.
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Nessa perspectiva, esse autor considera que reescrever seja
um processo de descoberta da escrita pelo préprio autor, que passa

a enfocda-la como forma de trabalho, auxiliando o desenvolvimento

do processo de escrever do aluno.

Operagoes linguisticas de reescrita:

A literatura sobre reescrita aponta para uma tipologia de ope-
ragdes linguisticas encontradas neste momento especifico da cons-
trugdo do texto escrito.

- Adicdo, ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um ele-

mento grafico, acento, sinal de pontuacdo, grafema (...) mas tam-

bém do acréscimo de uma palavra, de um sintagma, de uma ou de
varias frases.

- Supressao: supressao sem substituicdo do segmento suprimi-
do. Ela pode ser aplicada sobre unidades diversas, acento, grafe-
mas, silabas, palavras sintagmaticas, uma ou diversas frases.

- Substituicdo: supressdo, seguida de substituicdo por um ter-
mo novo. Ela se aplica sobre um grafema, uma palavra, um sintag-
ma, ou sobre conjuntos generalizados.

- Deslocamento: permutagdo de elementos, que acaba por mo-

dificar sua ordem no processo de encadeamento.

Graus de Formalismo

Sdo muitos os tipos de registros quanto ao formalismo, tais
como: o registro formal, que é uma linguagem mais cuidada; o colo-
quial, que ndo tem um planejamento prévio, caracterizando-se por
construgBGes gramaticais mais livres, repetigdes frequentes, frases

curtas e conectores simples; o informal, que se caracteriza pelo uso

de ortografia simplificada e construgdes simples ( geralmente usado
entre membros de uma mesma familia ou entre amigos).

As variagOes de registro ocorrem de acordo com o grau de for-
malismo existente na situagdo de comunicagdo; com o modo de
expressao, isto é, se trata de um registro formal ou escrito; com a
sintonia entre interlocutores, que envolve aspectos como graus de
cortesia, deferéncia, tecnicidade (dominio de um vocabulario espe-
cifico de algum campo cientifico, por exemplo).

ExpressGes que demandam atengao

—acaso, caso — com se, Use acaso; caso rejeita o se

— aceitado, aceito — com ter e haver, aceitado; com ser e estar,
aceito

—acendido, aceso (formas similares) — idem

—a custa de — e ndo as custas de

—a medida que —a proporgdo que, a0 mesmo tempo que, con-

forme

—na medida em que —tendo em vista que, uma vez que

—a meu ver —e ndo ao meu ver

—a ponto de — e ndo ao ponto de

— a posteriori, a priori — ndo tem valor temporal

—em termos de — modismo; evitar

—enquanto que — o que é redundancia

—entre um e outro — entre exige a conjun¢do e, e ndo a

—implicar em — a regéncia é direta (sem em)

—ir de encontro a — chocar-se com

—irao encontro de — concordar com

— se ndo, sendo — quando se pode substituir por caso néo, se-
parado; quando nao se pode, junto

—todo mundo — todos

—todo o mundo — o0 mundo inteiro
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— ndo pagamento = hifen somente quando o segundo termo
for substantivo

— este e isto — referéncia proxima do falante (a lugar, a tempo
presente; a futuro proximo; ao anunciar e a que se esta tratando)

— esse e isso — referéncia longe do falante e perto do ouvinte
(tempo futuro, desejo de distancia; tempo passado préximo do pre-
sente, ou distante ao ja mencionado e a énfase).

Expressdes nao recomendadas
— a partir de (a ndo ser com valor temporal).
Opcdo: com base em, tomando-se por base, valendo-se de...

— através de (para exprimir “meio” ou instrumento).
Opcgdo: por, mediante, por meio de, por intermédio de, se-
gundo...

— devido a.
Opcdo: em razdo de, em virtude de, gragas a, por causa de.

—dito.
Opgdo: citado, mencionado.

— enquanto.
Opgao: ao passo que.

—inclusive (a ndo ser quando significa incluindo-se).
Opgdo: até, ainda, igualmente, mesmo, também.

—no sentido de, com vistas a.
Opgdo: a fim de, para, com a finalidade de, tendo em vista.

— pois (no inicio da oragdo).
Opgdo: ja que, porque, uma vez que, visto que.

— principalmente.
Opgao: especialmente, sobretudo, em especial, em particular.

FUNGAO SOCIAL DA LINGUAGEM “

A linguagem esta presente em todas as situagdes da vida social
e profissional. A fala(discurso) aponta tragos distintivos quanto a
intencionalidade, no momento da producdo e da recepgao.

Todo discurso traz aspectos constitutivos da : identidade social,
das relagBes interpessoais e dos sistemas de valores e crencas ( cul-
tura)

FUNCOES SOCIAIS DA LINGUAGEM

- Competéncia textual e discursiva: é essencial nos discursos
empresariais

- Reflete hierarquias, ideologias e organiza a convivéncia nas
estruturas sociais

- A linguagem constroi hieraquias e identidades sociais.

-Sdo3:

- Ideacional ou de representagdo;

- Interpessoal ou de troca;

- Textual ou de mensagem

=
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Ideacional ou de representagéo;
Quando o discurso carrega uma representagao: crengas, ideologias valores, preconceitos, moral, discriminagdes.
Ex: Nossa, tia, como vocé conservada! Tomou formol?

Funcgdo Interpessoal ou de troca:

Quando o discurso contribui para a construgao das identidades ( individuais e coletivas) e das relagGes sociais.
- Marcas linguisticas: “sim, senhor”; “pois ndo, sr.” — denotam subordinac¢do hierarquica.

- Possibilidades metafdricas: para atenuar os protocolos — “é possivel fechar a porta?”

“pois ndo, meu amor, é pra ja!

Fungdo textual ou de mensagem:

— Organiza e estrutura as informagdes no texto.

Todo discurso é uma mensagem e tem significado a partir da forma como é organizado.

- Relaciona-se com a coesdo e a coeréncia na composi¢do textual — capacita o entendimento de um conjunto de frases soltas.

Exemplo 1:Um sujeito resolve contar uma piada num veldrio.

- Pergunte-se: a situagdo lutuosa permite que o decoro seja quebrado e risos aparecam em torno do defunto?

Exemplo 2: Numa prova de redacgdo, o candidato saiu-se com a seguinte pérola: “A palidez do sol tropical refletia nas aguas do rio
Amazonas”.

Pergunte-se: o sol tropical é “palido”? Quando ficara “corado”? Exemplo

3: “O MEU CLUBE ESTAVA A BEIRA DO PRECIPICIO, MAS TOMOU A DECISAO CORRETA: DEU UM PASSO A FRENTE” (Jodo Pinto, jogador
do Benfica de Portugal)

Pergunte-se: Ele caiu no precipicio? Conclusdo: é fundamental a manutencdo de sentido entre os elementos textuais.

Disponivel em: https://ovigillante.wordpress.com/2010/04/09/funcoes-sociais-da-linguagem/. Acesso em: 05.abr.2023.

RELAGCAO ENTRE A LINGUAGEM VERBAL E AS OUTRAS LINGUAGENS. “

Existem muitas linguagens e cada uma delas é composta de diversos elementos. Alguns exemplos: letras e palavras sdo elementos
da linguagem escrita; cores e formas sdo elementos da linguagem visual; timbre e ritmo sdo alguns dos elementos da linguagem sonora.

A linguagem expressa, cria, produz ou comunica algo. Ha linguagens verbais e ndo verbais. Cada uma delas é composta por diversos
elementos. Alguns exemplos: letras e palavras sdo elementos da linguagem verbal; cores e formas sdo elementos da linguagem visual;
timbre e ritmo sdo alguns dos elementos da linguagem sonora.

Linguagem verbal
A linguagem verbal é caracterizada pela comunicagdo através do uso de palavras. Essas palavras podem ser faladas ou escritas. O
conjunto das palavras utilizadas em uma lingua é chamado de |éxico.

Linguagem nao verbal
A comunicacdo ndo verbal é compreendida como toda a comunicagdo realizada através de elementos ndo verbais. Ou seja, que ndo
usem palavras.

Linguagem verbal Linguagem nao verbal
C Imagens
Elementos pre- ® Gestos
P ® palavras

sentes ®Sons
¢ Expressdes corporais e faciais

® Conversas d Lingua de sinais
Exemplos ..Discursos ° PIacas.de aviso e de transito
Textos Obras de arte
® Radio ® Danca

Interpretac¢do de linguagem ndo verbal (tabelas, fotos, quadrinhos, etc.)

A simbologia é uma forma de comunicagdo ndo verbal que consegue, por meio de simbolos graficos populares, transmitir mensagens
e exprimir ideias e conceitos em uma linguagem figurativa ou abstrata. A capacidade de reconhecimento e interpretacdo das imagens/
simbolos é determinada pelo conhecimento de cada pessoa.
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VARIAGAO LINGUISTICA. M

— Definigao

A lingua é a expressdo basica de um povo e, portanto, passa por mudangas conforme diversos fatores, como o contexto, a época, a
regido, a cultura, as necessidades e as vivéncias do grupo e de cada individuo nele inserido. A essas mudangas na lingua, damos o nome de
variagdes ou variantes linguisticas. Elas consistem nas diversas formas de expressdao de um idioma de um pais, tendo em vista que a lingua
padrdo de uma nagdo ndo é homogénea. A construgdo do enunciado, a selegdo das palavras e até mesmo a tonalidade da fala, entre outras
caracteristicas, sdo considerados na analise de uma variagdo linguistica.

Confira a seguir os quatro tipos de variantes linguisticas existentes.

— Variagdes sociais (diastraticas): sdo as diferencas relacionadas ao grupo social da pessoa que fala. As girias, por exemplo, fazem
parte da linguagem informal dos grupos mais jovens. Assim como ocorre com 0s mais novos.

— Os jargoes de grupos sociais especificos: outras turmas tém seu vocabulario particular, como é o caso dos capoeiristas, por exemplo,
no meio dos quais a expressdo “meia-lua” tem um significado bem diverso daquele que fara sentido para as pessoas que ndo integram
esse universo; 0 mesmo ocorre com a expressdo “dar a caneta”, que, entre os futebolistas é compreendida como um tipo de driblar o
adversdrio, bem diferente do que sera assimilado pela populagdo em geral.

— Os jargoes profissionais: em razao dos tempos técnicos, as profissdes também tém bastante influéncia nas variantes sociais. Sao
termos cuja utilizagdo é restrita a um circulo profissional. Os contadores, por exemplo, usam os temos “ativo” e “passivo” para expressar
ideias bem diferentes daquelas empregadas pelas pessoas em geral.

— Variagoes historicas (diacronicas): essas variantes estdo relacionadas ao desenvolvimento da histdria. Determinadas expressoes
deixar de existir, enquanto outras surgem e outras se transformam conforme o tempo foi passando. Exemplos:

—Vocabulario: a palavra defluxo foi substituida, com o tempo, por resfriado; o uso da meséclise era muito comum no século XIX, hoje,
nao se usa mais.

— Grafia: as reformas ortograficas sdo bastante regulares, sendo que, na de 1911, uma das mudangas mais significativas foi a
substituicdo do ph por f (pharmdcia — farmacia) e, na de 2016, a queda do trema foi apenas uma delas (bilinglie — bilingue).

- Variag6es geograficas (diatopicas): essa variante esta relacionada com a regido em que é gerada, assim como ocorre o portugués
brasileiro e os usos que se fazem da lingua portuguesa em Angola ou em Portugal, denominadas regionalismo. No contexto nacional,
especialmente no Brasil, as varia¢des léxicas, de fonemas sdo abundantes. No interior de um estado elas também sdo recorrentes.

— Exemplos: “abdbora”, “jerimum” e “moranga” sdo trés formas diferentes de se denominar um mesmo fruto, que dependem da
regido onde ele se encontra. Exemplo semelhante é o da “mandioca”, que recebe o nome de “macaxeira” ou mesmo de “aipim”.

— VariagOes situacionais (diafasicas): também chamadas de variagdes estilisticas, referem-se ao contexto que requer a adaptagdo
da fala ou ao estilo dela. E o caso das questdes de linguagem formal e informal, adequag¢do & norma-padrdo ou descaso com seu uso. A
utilizagdo de expressdes aprimoradas e a obediéncia as normas-padrao da lingua remetem a linguagem culta, oposta a linguagem coloquial.
Na fala, a tonalidade da voz também importante. Dessa forma, a maneira de se comunicar informalmente e a escolha vocabular ndo serdo,
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naturalmente, semelhantes em ocasides como uma entrevista de
emprego. Essas variagdes observam o contexto da interagao social,
considerando tanto o ambiente em que a comunicacdo se da
guanto as expectativas dos envolvidos.

MECANISMOS DE ORGANIZACAO TEXTUAL: COESAO E CO-
ERENCIA.

— Defini¢des e diferenciagao

Coesdo e coeréncia sdo dois conceitos distintos, tanto que um
texto coeso podeserincoerente, evice-versa. O que existeemcomum
entre os dois é o fato de constituirem mecanismos fundamentais
para uma produgdo textual satisfatéria. Resumidamente, a coesdo
textual se volta para as questGes gramaticais, isto €, na articulacdo
interna do texto. Ja a coeréncia textual tem seu foco na articulagdo
externa da mensagem.

— Coesao Textual

Consiste no efeito da ordenagdo e do emprego adequado
das palavras que proporcionam a ligagdo entre frases, periodos e
paragrafos de um texto. A coesdo auxilia na sua organizacdo e se
realiza por meio de palavras denominadas conectivos.

As técnicas de coesao

A coesdo pode ser obtida por meio de dois mecanismos
principais, a anafora e a catafora. Por estarem relacionados a
mensagem expressa no texto, esses recursos classificam-se como
endofdricas. Enquanto a anafora retoma um componente, a catafora
0 antecipa, contribuindo com a ligagdo e a harmonia textual.

As regras de coesao
Para que se garanta a coeréncia textual, é necessario que as
regras relacionadas abaixo sejam seguidas.

Referéncia

— Pessoal: emprego de pronomes pessoais e possessivos.

Exemplo:

«Ana e Sara foram promovidas. Elas serdo gerentes de
departamento.” Aqui, tem-se uma referéncia pessoal anaférica
(retoma termo ja mencionado).

— Comparativa: emprego de comparagdes com base em
semelhancgas.

Exemplo:

“Mais um dia como os outros...”.
comparativa endofdrica.

Temos uma referéncia

— Demonstrativa:
demonstrativos.

Exemplo:

“Inclua todos os nomes na lista, menos este: Fred da Silva.”
Temos uma referéncia demonstrativa catafdrica.

— Substituicdo: consiste em substituir um elemento, quer seja
nome, verbo ou frase, por outro, para que ele ndo seja repetido.

emprego de advérbios e pronomes

. dando conta da demanda populaciona
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Analise o exemplo:
“Iremos ao banco esta tarde, elas foram pela manha.”

Perceba que a diferenga entre a referéncia e a substituicdo é
evidente principalmente no fato de que a substitui¢do adiciona ao
texto uma informacgdo nova. No exemplo usado para a referéncia, o
pronome pessoal retoma as pessoas “Ana e Sara”, sem acrescentar
quaisquer informagdes ao texto.

— Elipse: trata-se da omissdo de um componente textual —
nominal, verbal ou frasal — por meio da figura denominando eclipse.

Exemplo:

“Preciso falar com Ana. Vocé a viu?” Aqui, é o contexto que
proporciona o entendimento da segunda orag¢do, pois o leitor fica
ciente de que o locutor esta procurando por Ana.

—Conjungao: é o termo que estabelece ligagdo entre as oragdes.
Exemplo:
“Embora eu ndo saiba os detalhes, sei que um acidente

. aconteceu.” Conjungao concessiva.

— Coesao lexical: consiste no emprego de palavras que fazem
parte de um mesmo campo lexical ou que carregam sentido
aproximado. E o caso dos nomes genéricos, sindnimos, hiperdnimos,
entre outros.

Exemplo:

“Aquele hospital publico vive lotado. A instituigdo ndo esta

III

— Coeréncia Textual

A Coeréncia é a relagdo de sentido entre as ideias de um texto
gue se origina da sua argumentagao — consequéncia decorrente
dos saberes conhecimentos do emissor da mensagem. Um texto
redundante e contraditério, ou cujas ideias introduzidas ndo
apresentam conclusdo, é um texto incoerente. A falta de coeréncia
prejudica a fluéncia da leitura e a clareza do discurso. Isso quer dizer

. que afalta de coeréncia ndo consiste apenas na ignorancia por parte

dos interlocutores com relagdo a um determinado assunto, mas da
emissdo de ideias contrarias e do mal uso dos tempos verbais.
Observe os exemplos:
“A apresentacdo estd finalizada, mas a estou concluindo
até o momento.” Aqui, temos um processo verbal acabado e um
inacabado.

“Sou vegana e s6 como ovos com gema mole.” Os veganos ndao

consomem produtos de origem animal.

Principios Basicos da Coeréncia

— Relevancia: as ideias tém que estar relacionadas.

— Nao Contradicdo: as ideias ndo podem se contradizer.
— Nao Tautologia: as ideias ndo podem ser redundantes.

Fatores de Coeréncia

— As inferéncias: se partimos do pressuposto que os
interlocutores partilham do mesmo conhecimento, as inferéncias
podem simplificar as informagdes.

Exemplo:

“Sempre que for ligar os equipamentos, ndo se esquega de que

voltagem da lavadora é 220w”.
m
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Aqui, emissor e receptor compartilham do conhecimento de
que existe um local adequado para ligar determinado aparelho.

— 0O conhecimento de mundo: todos nés temos uma bagagem
de saberes adquirida ao longo da vida e que é arquivada na nossa
memoria. Esses conhecimentos podem ser os chamados scripts
(roteiros, tal como normas de etiqueta), planos (planejar algo
com um objetivo, tal como jogar um jogo), esquemas (planos de
funcionamento, como a rotina diaria: acordar, tomar café da manh3,
sair para o trabalho/escola), frames (rétulos), etc.

Exemplo:

“Coelhinho e ovos de chocolate! Vai ser um lindo Natal!”

O conhecimento cultural nos leva a identificar incoeréncia na
frase, afinal, “coelho” e “ovos de chocolate” sdo elementos, os
chamados frames, que pertencem a comemorac¢do de Pascoa, e
nada tém a ver com o Natal.

As figuras de linguagem ou de estilo sdo empregadas para
valorizar o texto, tornando a linguagem mais expressiva. E um re-
curso linguistico para expressar de formas diferentes experiéncias
comuns, conferindo originalidade, emotividade ao discurso, ou tor-
nando-o poético.

As figuras de linguagem classificam-se em
— figuras de palavra;

—figuras de pensamento;

—figuras de construgao ou sintaxe.

Figuras de palavra

Emprego de um termo com sentido diferente daquele conven-
cionalmente empregado, a fim de se conseguir um efeito mais ex-
pressivo na comunicagao.

Metafora: comparagdo abreviada, que dispensa o uso dos co-
nectivos comparativos; € uma comparagao subjetiva. Normalmente
vem com o verbo de ligacdo claro ou subentendido na frase.

Exemplos

...avida é cigana

E caravana

E pedra de gelo ao sol.

(Geraldo Azevedo/ Alceu Valenca)

Encarnado e azul sdo as cores do meu desejo.
(Carlos Drummond de Andrade)

Comparagdo: aproxima dois elementos que se identificam,
ligados por conectivos comparativos explicitos: como, tal qual, tal

como, que, que nem. Também alguns verbos estabelecem a com-

paragdo: parecer, assemelhar-se e outros.

Exemplo

Estava mais angustiado que um goleiro na hora do gol, quando
vocé entrou em mim como um sol no quintal.

(Belchior)

FIGURAS DE LINGUAGEM H |
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Catacrese: emprego de um termo em lugar de outro para o
. qual ndo existe uma designagdo apropriada.

Exemplos

— folha de papel

— brago de poltrona
—céu da boca

— pé da montanha

Sinestesia: fusdo harmdnica de, no minimo, dois dos cinco sen-
: tidos fisicos.

Exemplo
Vem da sala de linotipos a doce (gustativa) musica (auditiva) mecanica.
(Carlos Drummond de Andrade)

A fusdo de sensagdes fisicas e psicoldgicas também é sineste-
” ” u

sia: “édio amargo”, “alegria ruidosa”,
. ca gelada”.

”» o

paixdo luminosa”, “indiferen-

Antonomasia: substitui um nome proéprio por uma qualidade,
atributo ou circunstancia que individualiza o ser e notabiliza-o.

Exemplos
O filésofo de Genebra (= Calvino).
O aguia de Haia (= Rui Barbosa).

: Metonimia: troca de uma palavra por outra, de tal forma que
- a palavra empregada lembra, sugere e retoma a que foi omitida.

Exemplos

Leio Graciliano Ramos. (livros, obras)
Comprei um panama. (chapéu de Panama)
Tomei um Danone. (iogurte)

Alguns autores, em vez de metonimia, classificam como siné-
. doque quando se tém a parte pelo todo e o singular pelo plural.

Exemplo

A cidade inteira viu assombrada, de queixo caido, o pistoleiro su-
mir de ladrdo, fugindo nos cascos de seu cavalo. (singular pelo plural)

(José Candido de Carvalho)

Figuras Sonoras
‘ Aliteragdo: repeticio do mesmo fonema consonantal, geral-
: mente em posic¢do inicial da palavra.

Exemplo

Vozes veladas veludosas vozes vollpias dos violGes, vozes ve-
ladas.

(Cruz e Sousa)

Assonancia: repeticdo do mesmo fonema vocal ao longo de um
Verso ou poesia.

Exemplo

Sou Ana, da cama,

da cana, fulana, bacana
Sou Ana de Amsterdam.
(Chico Buarque)
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Paronomasia: Emprego de vocabulos semelhantes na forma ou

na prosddia, mas diferentes no sentido.

Exemplo

Berro pelo aterro pelo desterro berro por seu berro pelo seu
[erro

guero que vocé ganhe que

[vocé me apanhe

sou o seu bezerro gritando

[mamae.

(Caetano Veloso)

Onomatopeia: imitagcdo aproximada de um ruido ou som pro-

duzido por seres animados e inanimados.

Exemplo

Vai o ouvido apurado

na trama do rumor suas nervuras
inseto multiplo reunido

para compor o zanzineio surdo
circular opressivo

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo

N&o nos movemos, as maos é
que se estenderam pouco a
pouco, todas quatro, pegando-se,
apertando-se, fundindo-se.
(Machado de Assis)

Polissindeto: repeti¢cdo intencional de uma conjungdo coorde-

nativa mais vezes do que exige a norma gramatical.

Exemplo
Ha dois dias meu telefone ndo fala, nem ouve, nem toca, nem

tuge, nem muge.

(Rubem Braga)

Pleonasmo: repeticdo de uma ideia ja sugerida ou de um ter-

mo ja expresso.

Pleonasmo literdrio: recurso estilistico que enriquece a expres-

¢ sdo, dando énfase a mensagem.

zunzin de mil zonzons zoando em meio a pasta de calor Exemplos
da noite em branco N3o os venci. Venceram-me
(Carlos Drummond de Andrade) elesa mim.

Observagdo: verbos que exprimem os sons sdo considerados

onomatopaicos, como cacarejar, tiquetaquear, miar etc.

Figuras de sintaxe ou de construgao
Dizem respeito a desvios em relagdo a concordancia entre os

termos da oragdo, sua ordem, possiveis repeticdes ou omissoes.

Podem ser formadas por:

omissdo: assindeto, elipse e zeugma;

repeti¢do: anafora, pleonasmo e polissindeto;
inversdo: andstrofe, hipérbato, sinquise e hipalage;
ruptura: anacoluto;

concordancia ideoldgica: silepse.

Anafora: repeticdo da mesma palavra no inicio de um periodo,

frase ou verso.

Exemplo

Dentro do tempo o universo
[na imensidao.

Dentro do sol o calor peculiar
[do verdo.

Dentro da vida uma vida me
[conta uma estdria que fala
[de mim.

(Rui Barbosa)

Morreras morte vil na mao de um forte.
(Gongalves Dias)
Pleonasmo vicioso: Frequente na linguagem informal, cotidia-

na, considerado vicio de linguagem. Deve ser evitado.

Exemplos

Ouvir com os ouvidos.
Rolar escadas abaixo.
Colaborar juntos.
Hemorragia de sangue.
Repetir de novo.

Elipse: Supressdo de uma ou mais palavras facilmente suben-

tendidas na frase. Geralmente essas palavras sdo pronomes, con-
juncges, preposicoes e verbos.

Exemplos

Compareci ao Congresso. (eu)

Espero venhas logo. (eu, que, tu)

Ele dormiu duas horas. (durante)

No mar, tanta tormenta e tanto dano. (verbo Haver)
(Camoes)

Zeugma: Consiste na omissao de palavras ja expressas anterior-

Dentro de nds os mistérios mente.
[do espago sem fim!
(Toquinho/Mutinho) Exemplos

Assindeto: ocorre quando ora¢des ou palavras que deveriam

Foi saqueada a vila, e assassina dos os partidarios dos Filipes.
(Camilo Castelo Branco)

vir ligadas por conjungdes coordenativas aparecem separadas por
virgulas. Rubido fez um gesto, Palha outro: mas qudo diferentes.

(Machado de Assis)
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Hipérbato ou inversao: alteragdo da ordem direta dos elemen-
tos na frase.

Exemplos
Passeiam, a tarde, as belas na avenida.
(Carlos Drummond de Andrade)

Paciéncia tenho eu tido...
(Antbnio Nobre)

Anacoluto: interrupgdo do plano sintdtico com que se inicia a
frase, alterando a sequéncia do processo ldgico. A construcdo do

periodo deixa um ou mais termos desprendidos dos demais e sem
fungdo sintatica definida.

Exemplos
E o desgracado, tremiam-lhe as pernas.
(Manuel Bandeira)

Aquela mina de ouro, ela ndo ia deixar que outras espertas bo-

tassem as maos.
(José Lins do Rego)

Hipalage: inversdo da posi¢do do adjetivo (uma qualidade que
pertence a um objeto é atribuida a outro, na mesma frase).

Exemplo

...em cada olho um grito castanho de ddio.
(Dalton Trevisan)

...em cada olho castanho um grito de ddio)

Silepse

Silepse de género: Ndo ha concordancia de género do adjetivo
ou pronome com a pessoa a que se refere.

Exemplos

Pois aquela criancinha, longe de ser um estranho...

(Rachel de Queiroz)

V. Ex.a parece magoado...
(Carlos Drummond de Andrade)

Silepse de pessoa: Ndo ha concordancia da pessoa verbal com
o sujeito da oragdo.

Exemplos
Os dois ora estais reunidos...
(Carlos Drummond de Andrade)

Na noite do dia seguinte, estdvamos reunidos algumas pessoas.
(Machado de Assis)

Silepse de numero: Ndo ha concordancia do numero verbal
com o sujeito da oragdo.

Exemplo
Corria gente de todos os lados, e gritavam.
(Mario Barreto)
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QUESTOES H

1. FCC- 2022 - TRT - 222 Regido (PI) - Analista Judiciario - Biblio-
teconomia- O rio de minha terra é um deus estranho.

Ele tem bragos, dentes, corpo, coragdo,

muitas vezes homicida,

foi ele quem levou 0 meu irméo.

E muito calmo o rio de minha terra.

Suas aguas sdo feitas de argila e de mistérios.
Nas soliddes das noites enluaradas

a maldicdo de Crispim desce

sobre as aguas encrespadas.

O rio de minha terra é um deus estranho.

Um dia ele deixou o monétono caminhar de corpo mole
para subir as poucas rampas do seu cais.

Foi conhecendo o movimento da cidade,

a pobreza residente nas taperas marginais.

Pois tdo irado e tdo potente fez-se o rio

gue todo um povo se juntou para enfrenta-lo.
Mas ele prosseguiu indiferente,

carregando no seu dorso bois e gente,

até rogados de arroz e de feijdo.

Na sua obstinada e galopante caminhada,
destruiu paredes, casas, barricadas,
deixando no percurso magoa e dor.

Depois subiu os degraus da igreja santa
e postou-se horas sob os pés do Criador.

E desceu devagarinho, até deitar-se
novamente no seu leito.

Mas toda noite o seu olhar de rio
fica boiando sob as luzes da cidade.

(Adaptado de: MORAES, Herculano. O rio da minha terra. Disponivel
em: https.//www.escritas.org)

No trecho até rocados de arroz e de feijdo, o termo “até” clas-
sifica-se como

(A) pronome.

(B) preposicao.

(C) artigo.

(D) advérbio.

(E) conjuncao.
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2. INSTITUTO AOCP - 2022 - IPE Prev - Analista em Previdéncia
- Direito - Edital n2 002(E) metonimia.

O surpreendente efeito da positividade tdxica na saude mental
Lucia Blasco
Pode parecer contraditdrio, mas a positividade pode ser toxica.

“Qualquer tentativa de escapar do negativo — evita-lo, sufoca-
-lo ou silencia-lo — falha. Evitar o sofrimento é uma forma de sofri-
mento”, escreveu o escritor americano Mark Manson em seu livro

A Arte Sutil de Ligar o Foda-se. E precisamente nisso que consiste
a positividade toxica ou positivismo extremo: impor a nés mesmos

— ou aos outros — uma atitude falsamente positiva, generalizar
um estado feliz e otimista seja qual for a situagdo, silenciar nossas
emogdes “negativas” ou as dos outros. (...)

O psicologo da saude Antonio Rodellar, especialista em trans-
tornos de ansiedade e hipnose clinica, prefere falar em “emocdes
desreguladas” do que “negativas”. “A paleta de cores emocionais

engloba emogbes desreguladas, como tristeza, frustra¢do, raiva, an- :
siedade ou inveja. Ndao podemos ignorar que, como seres humanos,

temos aquela gama de emogdes que tém uma utilidade e que nos
ddo informagdes sobre o que acontece no Nnosso meio e No Nosso
corpo”, explica Rodellar a BBC News Mundo.

Para a terapeuta e psicéloga britanica Sally Baker, “o problema
com a positividade téxica é que ela é uma negagdo de todos os as-
pectos emocionais que sentimos diante de qualquer situagdo que
nos represente um desafio.” “E desonesto em relagdo a quem so-

mos permitir-nos apenas expressdes positivas”, diz Baker. (...) “Nods
nos escondemos atras da positividade para manter outras pessoas

longe de uma imagem que nos mostra imperfeitos.” (...) “Quando
ignoramos nossas emogdes negativas, Nosso corpo aumenta o vo-
lume para chamar nossa atengao para esse problema. Suprimir as
emogdes nos esgota mental e fisicamente. Ndo é sauddavel e ndo é
sustentavel a longo prazo”, diz a terapeuta. (...)

Teresa Gutiérrez, psicopedagoga e especialista em neuropsico-

logia, considera que “o positivismo téxico tem consequéncias psi-
colégicas e psiquiatricas mais graves do que a depressao”. “Pode

levar a uma vida irreal que prejudica nossa saude mental. Tanto
positivismo ndo é positivo para ninguém. Se ndo houver frustragdo
e fracasso, ndo aprendemos a desenvolver em nossas vidas”, disse
ele a BBC Mundo.

O positivismo téxico estd na moda? Baker pensa que sim e atri-
bui isso as redes sociais, “que nos obrigam a comparar nossas vidas
com as vidas perfeitas que vemos online”. (...) “Se houvesse mais

honestidade sobre as vulnerabilidades, nos sentiriamos mais livres :
i amantes numa das passagens mais exaltadas da histéria da musica.

para experimentar todos os tipos de emog¢des. Somos humanos e
devemos nos permitir sentir todo o espectro de emogdes. E ok ndo
estar bem. Ndo podemos ser positivos o tempo todo.”

Gutiérrez acredita que houve um aumento do positivismo téxi-
co “nos ultimos anos”, mas principalmente durante a pandemia. (...)
“Todas as emogdes sdo como ondas: ganham intensidade e depois
descem e tornam-se espuma, até desaparecer aos poucos. O pro-
blema é quando ndo as queremos sentir porque nos tornamos mais
ddceis perante uma ‘onda’ que se aproxima”. (...)

Stephanie Preston, professora de psicologia da Universidade
de Michigan, nos EUA, acredita que a melhor maneira de validar as
emogdes é “apenas ouvi-las”. “Quando alguém compartilha senti-
mentos negativos com vocé, em vez de correr para fazer essa pes-
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soa se sentir melhor ou pensar mais positivamente (“Tudo vai ficar

. bem”), tente levar um segundo para refletir sobre seu desconforto
© ou medo e faga o possivel para ouvir”, aconselha a especialista. (...)

Como aplicar isso na pratica? Em vez de dizer “ndo pense nisso,
seja positivo”, diga “me diz o que vocé estd sentindo, eu te escuto”.
Em vez de falar “poderia ser pior”, diga “sinto muito que esta pas-
sando por isso”. Em vez de “ndo se preocupe, seja feliz”, diga “estou
aqui para vocé”. (...) “Tudo bem olhar para o copo meio cheio, mas
aceitando que pode haver situagGes em que o copo estd meio va-
zio e, a partir dai, assumir a responsabilidade de como construimos
nossas vidas”.

Para Baker, o que devemos lembrar é que “todas as nossas
emocgdes sdo auténticas e reais, e todas elas sdo validas”.

Adaptado de: https://www.bbc.com/portuguese/geral-55278174.
Acesso em: 28 dez. 2021.

A fungdo da linguagem predominante no texto é

(A) referencial, visto que se propde a informar o leitor a res-
peito da positividade téxica e seus efeitos na vida das pessoas,
sobretudo, mediante pareceres de especialistas.

(B) emotiva, pois a autora expressa sua visdo, ainda que de
modo sutil, acerca da severidade do problema exposto, em es-
pecial, no que tange a salde mental.

(C) conativa, ja que procura persuadir os leitores quanto a gra-
vidade dos efeitos do positivismo extremo com relagdo a saude
fisica e mental da populagdo.

(D) fética, por centrar-se na comunicacdo entre autor e leitor,
principal interessado em termos de conhecimento sobre o
tema “positividade tdxica ou positivismo extremo”.

(E) metalinguistica, uma vez que evidencia o uso de uma lin-
guagem cientifica ao apresentar diversos posicionamentos téc-
nicos para tratar do assunto “positividade toxica”.

3. FCC - 2022 - TRT - 222 Regido (Pl) - Analista Judiciario - Area
Judicidria-

Lembram-se da histdria de Tristdo e Isolda? O enredo gira em
torno da transformacdo da relagao entre os dois protagonistas. Isol-
da pede a criada, Brangena, que lhe prepare uma pogao letal, mas,
em vez disso, ela prepara-lhe um “filtro de amor”, que tanto Tristdo
como Isolda bebem sem saber o efeito que ird produzir. A misterio-
sa bebida desperta neles a mais profunda das paixdes e arrasta-os
para um éxtase que nada consegue dissipar — nem sequer o fato de
ambos estarem traindo infamemente o bondoso rei Mark. Na épera
Tristdo e Isolda, Richard Wagner captou a forga da ligagdo entre os

Devemos interrogar-nos sobre o que o atraiu para essa histéria e
por que motivo milhGes de pessoas, durante mais de um século,
tém partilhado o fascinio de Wagner por ela.

A resposta a primeira pergunta é que a composi¢do ce-
lebrava uma paixao semelhante e muito real da vida de Wagner.
Wagner e Mathilde Wesendonck tinham se apaixonado de forma
ndo menos insensata, se considerarmos que Mathilde era a mulher

. do generoso benfeitor de Wagner e que Wagner era um homem

casado. Wagner tinha sentido as forgas ocultas e indomdaveis que
por vezes conseguem se sobrepor a vontade propria e que, na au-
séncia de explicacGes mais adequadas, tém sido atribuidas a magia
ou ao destino. A resposta a segunda questdo é um desafio ainda

mais atraente.
a
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Existem, com efeito, pogGes em nossos organismos e cérebros

capazes de impor comportamentos que podemos ser capazes ou |
ndo de eliminar por meio da chamada forga de vontade. Um exem-

plo elementar é a substancia quimica oxitocina. No caso dos ma-
miferos, incluindo os seres humanos, essa substancia é produzida
tanto no cérebro como no corpo. De modo geral, influencia toda
uma série de comportamentos, facilita as interagdes sociais e induz
a ligagdo entre os parceiros amorosos.

N&o ha duvida de que os seres humanos estdo constantemente
usando muitos dos efeitos da oxitocina, conquanto tenham apren-

dido a evitar, em determinadas circunstancias, os efeitos que po-
dem vir a ndo ser bons. Ndo se deve esquecer que o filtro de amor

nao trouxe bons resultados para o Tristdo e Isolda de Wagner. Ao
fim de trés horas de espetdaculo, eles encontram uma morte deso-
ladora.

(Adaptado de: DAMASIO, Anténio. O erro de Descartes. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, edigdo digital)

x0es.

No contexto em que se encontra, o segmento sublinhado aci-
ma exerce a mesma funcdo sintatica do que esta também sublinha-
do em:

(A) Wagner era um homem casado.

(B) O enredo gira em torno da transformagédo da relagdo entre

os dois protagonistas.

(C) Existem, com efeito, pocdes em nossos organismos e cére- :
- e la faz greve de fome. De 13 ndo sai, de |1 ninguém o tira. A noite

bros

(D) o que o atraiu para essa histéria

(E) Isolda pede a criada, Brangena, que lhe prepare uma pog¢ao
letal.

4. FCC - 2022 - TRT - 222 Regido (PI) - Técnico Judiciario - Area
Administrativa- Atengdo: Para responder a questdo, leia a cronica
“Tatu”, de Carlos Drummond de Andrade.

O luar continua sendo uma graga da vida, mesmo depois que
0 pé do homem pisou e trocou em mitdos a Lua, mas o tatu pensa
de outra maneira. Ndo que ele seja insensivel aos amavios do ple-
nilinio; é sensivel, e muito. Ndo lhe deixam, porém, curtir em paz
a claridade noturna, de que, alias, necessita para suas expedicGes
de objetivo alimentar. Por que me cagam em noites de lua cheia,
guando saio precisamente para cagar? Como prover a minha sub-

sisténcia, se de dia é aquela competigdo desvairada entre bichos, :

como entre homens, e de noite ndo me dao folga?

Isso ai, suponho, é matutado pelo tatu, e se ndo escapa do in-
terior das placas de sua couraca, em termos de portugués, é porque
o tatu ignora sabiamente os idiomas humanos, sem excegao, além
de ndo acreditar em audiéncia civilizada para seus queixumes. A
armadura dos bipedes é ainda mais invulneravel que a dele, e ndo
ha sensibilidade para a dor ou a problematica do tatu.

Meu amigo andou pelas encostas do Corcovado, em noite de

prata lunal, e conseguiu, por artimanhas sé dele sabidas, capturar :

vivo um tatu distraido. E, distraido. Do contrario ndo o pegaria. Es-
tava imdvel, estdtico, fruindo o banho de luz na folhagem, essa ou-
tra cor que as cores assumem debaixo da poeira argentina da Lua.
Esquecido das formigas, que lhe cumpria pesquisar e atacar, como
quem diz, diante de um motivo de prazer: “Daqui a pouco eu vou
trabalhar; s6 um minuto mais, alegria da vida”, quedou-se a mercé

LINGUA PORTUGUESA

de inimigos maiores. Sem pressentir que o mais temivel deles anda-
va por perto, em horas impréprias a deambulagdao de um professor
universitario.
- Mas que diabo vocé foi fazer naqueles matos, de madrugada?
- Nada. Estava sem sono, e gosto de andar a esmo, quando
todos roncam.

Sem sono e sem propdsito de agredir o reino animal, pois é de
feitio manso, mas o velho instinto cavernal acordou nele, ao sentir
qualquer coisa a certa distancia, parecida com a forma de um bicho.
Achou logo um cipé bem forte, pedindo para ser usado na caca;
e jamais tendo feito um lago de cagador, soube improvisa-lo com
pericia de muitos milhares de anos (o que a universidade esconde,
nas profundas camadas do ser, e s permite que venha aflorar em
noite de lua cheia!).

Aproximou-se sutil, lagou de jeito o animal desprevenido. O
coitado nem teve tempo de cravar as garras no lagador. Quando
agiu, ja este, num pulo, desviara o corpo. Outra volta no lago. E ou-

- tra. Era fécil para o tatu arrebentar o cip6 com a for¢a que a natu-
A misteriosa bebida desperta neles a mais profunda das pai- :

reza depositou em suas extremidades. Mas esse devia ser um tatu
meio parvo, e se embaragou em movimentos frustrados. Ou o sere-
no narrador mentiu, sei la. Talvez o tenha comprado numa dessas
casas de suplicio que ha por ai, para negécio de animais. Talvez na
rua, a um vendedor de ocasido, quando tudo se vende, desde o
mico a alma, se o PM nao ronda perto.

N3do importa. O caso é que meu amigo tem em sua casa um
tatu que ndo se acomodou ao palmo de terra nos fundos da casa e
tratou de abrigar longa escavagdo que o conduziu a uma pedreira,

perdeu para ele seu encanto luminoso. A ideia de leva-lo para o
zooldgico, aventada pela mulher do cagador, ndo frutificou. Melhor
reconduzi-lo a seu habitat, mas o tatu se revela profundamente
contrario a qualquer negociagdo com o bicho humano, que pensa
em apelar para os bombeiros a fim de demolir o metr6 tdo rapi-
damente feito, ao contrario do nosso, urbano, e salvar o infeliz. O
tatu tem razoes de sobra para ndo confiar no homem e no luar do

. Corcovado.

N3ao é fabula. Eu compreendo o tatu.

(Adaptado de: ANDRADE, Carlos Drummond. Os dias lindos. SGo Paulo:
Companhia das Letras, 2013)

No desfecho da crénica, o cronista revela, em relagdo ao tatu,
um sentimento de

(A) empatia.

(B) desconfianca.

(C) superioridade.

(D) soberba.

(E) desdém.

5. FCC-2022 - TRT - 232 REGIAO (MT) - Analista Judiciario - Area
Administrativa-

Melancolia e criatividade

Desde sempre o sentimento da melancolia gozou de ma fama.
O melancélico é costumeiramente tomado como um ser desanima-
do, depressivo, “pra baixo”, em suma: um chato que convém evitar.
Mas é uma fama injusta: ha grandes melancdlicos que fazem grande
arte com sua melancolia, e assim preenchem a vida da gente, como
uma espécie de contrabando da tristeza que a arte transforma em
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beleza. “Pra fazer um samba com beleza é preciso um bocado de

tristeza”, ja defendeu o poeta Vinicius de Moraes, na letra de um
© geral e aquela do Brasil em particular -, o qual advogou a tese de

conhecido samba seu.

Mas a melancolia ndo para nos sambas: ela desde sempre ani-
ma a literatura, a musica, a pintura, o cinema, as artes todas. Ani-
ma, sim: tanto anima que a gente gosta de voltar a ver um bom
filme melancdlico, revisitar um belo poema desesperangado, ouvir
uma vez mais um inspirado noturno para piano. Ou seja: os artis-
tas melancdlicos fazem de sua melancolia a matéria-prima de uma
obra-prima. Sorte deles, nossa e da propria melancolia, que é as-

sim resgatada do escuro do inferno para a nitidez da forma artistica

bem iluminada.

Confira: seria possivel haver uma histéria da arte que deixasse
de falar das grandes obras melancdlicas? Por certo se perderia a
parte melhor do nosso humanismo criativo, que sabe fazer de uma
dor um objeto aberto ao nosso reconhecimento prazeroso. Charles
Chaplin, ao conceber Carlitos, dotou essa figura humana inesque-
civel da complexa composicdo de fracasso, melancolia, riso, esper-

teza e esperanca. O vagabundo sem destino, que vive a apanhar da
vida, ganhou de seu criador o conddo de emocionar o mundo ndo :

com feitos gloriosos, mas com a resistente poesia que o faz enfren-
tar a vida munido da forga interior de um melancélico disposto a
trilhar com determinagdo seu caminho, ainda que no rumo a um
horizonte incerto.

(Humberto Couto Villares, a publicar)

No terceiro paragrafo, a personagem Carlitos é invocada para

(A) dar um sentido de nobreza a todas as experiéncias de fra- :

casso humano.

(B) testemunhar a determinagdo de um individuo em alcangar
seus altos objetivos.

(C) indicar a possibilidade da transformagao sistematica da dor
em franca alegria.

(D) personificar a complexa conjungdo entre for¢a poética e
marginalidade social.

(E) promover a felicidade que pode desfrutar quem n3o esta '

comprometido com nada.

6. FCC-2022 - TRT - 222 Regido (PI) - Técnico Judiciario - Tecno-
logia da Informacdo-

A independéncia politica em 1822 ndo trouxe muitas novida-
des em termos institucionais, mas consolidou um objetivo claro,
qual seja: estruturar e justificar uma nova nagdo.

A tarefa ndo era pequena e quem a assumiu foi o Instituto His-
tdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), que, aberto em 1838, no Rio :

de Janeiro, logo deixaria claras suas principais metas: construir uma
histéria que elevasse o passado e que fosse patridtica nas suas pro-
posicdes, trabalhos e argumentos.

Para referendar a coeréncia da filosofia que inaugurou o IHGB,
basta prestar ateng¢do no primeiro concurso publico por |a orga-
nizado. Em 1844, abriam-se as portas para os candidatos que se
dispusessem a discorrer sobre uma questdo espinhosa: “Como se
deve escrever a histéria do Brasil”
histéria do e para o Brasil. Foi dado, entdo, um pontapé inicial, e
fundamental, para a disciplina que chamariamos, anos mais tarde,
e com grande naturalidade, de “Histéria do Brasil”.

A singularidade da competicdo também ficou associada a seu
resultado e a divulga¢cdo do nome do vencedor. O primeiro lugar,
nessa disputa histérica, foi para um estrangeiro — o conhecido na-

. Tratava-se de inventar uma nova
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turalista bavaro Karl von Martius (1794-1868), cientista de ilibada
importancia, embora novato no que dizia respeito a histéria em

que o pais se definia por sua mistura, sem igual, de gentes e po-
vos. Utilizando a metéfora de um caudaloso rio, correspondente a
heranga portuguesa que acabaria por “limpar” e “absorver os pe-
guenos confluentes das ragas india e etidpica”, representava o pais
a partir da singularidade e dimensdo da mesticagem de povos por
aqui existentes.

A essa altura, porém, e depois de tantos séculos de vigéncia
de um sistema violento como o escravocrata, era no minimo com-

i plicado simplesmente exaltar a harmonia. Além do mais, indigenas

continuavam sendo dizimados no litoral e no interior do pais.

Martius, que em 1832 havia publicado um ensaio chamado “O
estado do direito entre os autéctones no Brasil”, condenando os
indigenas ao desaparecimento, agora optava por definir o pais por
meio da redentora metéfora fluvial. Trés longos rios resumiriam a
nac¢do: um grande e caudaloso, formado pelas populagdes brancas;
outro um pouco menor, nutrido pelos indigenas; e ainda outro,
mais diminuto, alimentado pelos negros.

Ali estavam, pois, os trés povos formadores do Brasil; todos
juntos, mas (também) diferentes e separados. Mistura ndo era (e
nunca foi) sinbnimo de igualdade. Essa era uma étima maneira de
“inventar” uma histéria ndo sé particular (uma monarquia tropical
e mesticada) como também muito otimista: a agua que corria re-
presentava o futuro desse pais constituido por um grande rio cau-
daloso no qual desaguavam os demais pequenos afluentes.

E possivel dizer que comecava a ganhar forca ent3o a ladainha
das trés racas formadoras da nagdo, que continuaria encontrando
ampla ressonancia no Brasil, pelo tempo afora.

(Adaptado de: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Sobre o autoritarismo brasilei-
ro. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2019)

O verbo sublinhado no segmento Mistura ndo era (e nunca foi)
sinénimo de igualdade esta flexionado nos mesmos tempo e modo
que o sublinhado em:

(A) a disciplina que chamariamos, anos mais tarde, e com gran-

de naturalidade

(B) Trés longos rios resumiriam a nagao

(C) O primeiro lugar, nessa disputa histérica, foi para um es-

trangeiro

(D) A independéncia politica em 1822 ndo trouxe muitas novi-

dades

(E) a dgua que corria representava o futuro desse pais

7. FCC - 2022 - DPE-AM - Analista Juridico de Defensoria - Ci-
éncias Juridicas- Atencdo: Considere o texto abaixo, do pensador
francés Voltaire (1694-1778), para responder a questdo.

O prego da justica
Vés, que trabalhais na reforma das leis, pensai, assim como
grande jurisconsulto Beccaria, se é racional que, para ensinar os
homens a detestar o homicidio, os magistrados sejam homicidas e
matem um homem em grande aparato.
Vede se é necessdrio mata-lo quando é possivel puni-lo de ou-
tra maneira, e se cabe empregar um de vossos compatriotas para
massacrar habilmente outro compatriota. [...] Em qualquer circuns-

a solug@o para o seu concurso!



tancia, condenai o criminoso a viver para ser Util: que ele trabalhe
continuamente para seu pais, porque ele prejudicou o seu pais. E
preciso reparar o prejuizo; a morte ndo repara nada.

Talvez alguém vos diga: “O senhor Beccaria estd enganado: a
preferéncia que ele dd a trabalhos penosos e Uteis, que durem toda
a vida, baseia-se apenas na opinido de que essa longa e ignominio-
sa pena é mais terrivel que a morte, pois esta sé é sentida por um
momento”.

Ndo se trata de discutir qual é a puni¢do mais suave, porém
a mais util. O grande objetivo, como ja dissemos em outra passa-
gem, é servir o publico; e, sem duvida, um homem votado todos os
dias de sua vida a preservar uma regido da inundagdo por meio de
diques, ou a abrir canais que facilitem o comércio, ou a drenar pan-
tanos infestados, presta mais servigos ao Estado que um esqueleto
a pendular de uma forca numa corrente de ferro, ou desfeito em
pedacgos sobre uma roda de carroga.

(VOLTAIRE. O prego da justiga. Trad. Ivone Castilho Benedetti. Sdo

Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 18-20)

Voltaire acusa o sentido contraditério de um determinado po-
sicionamento ao referir-se a ele nestes segmentos:

(A) massacrar habilmente um compatriota / detestar o homi-

cidio

(B) matem um homem / em grande aparato

(C) Beccaria esta enganado / o grande objetivo é servir o pu-

blico

(D) presta mais servigos ao Estado / trabalhos penosos e Uteis

(E) servir ao publico / preservar uma regido da inundagdo

8. FCC-2022 - SEDU-ES - Professor MaPB - Ensino Fundamental
e Médio - Lingua Portuguesa-

Ai de ti, Ipanema
Ha& muitos anos, Rubem Braga comecava assim uma de suas
mais famosas crénicas: “Ai de ti, Copacabana, porque eu ja fiz o si-

nal bem claro de que é chegada a véspera de teu dia, e tu ndo viste; :

porém minha voz te abalard até as entranhas.” Era uma exortagao
biblica, apocaliptica, profética, ainda que ironica e hiperbdlica. “En-
tdo quem especulara sobre o metro quadrado de teu terreno? Pois
na verdade ndo havera terreno algum.”

Na sua condenacéo, o Velho Braga antevia os sinais da degrada-
¢do e da dissolugdo moral de um bairro prestes a ser tragado pelo
pecado e afogado pelo oceano, sucumbindo em meio as abje¢des e

ao vicio: “E os escuros peixes nadardo nas tuas ruas e a vasa fétida :

das marés cobrird tua face”.

A praia ja chamada de “princesinha do mar”, coitada, inofensi-
va e pura, era entdo, como Ipanema seria depois, a sintese mitica
do hedonismo carioca, mais do que uma metafora, uma metonimia.

No fim dos anos 50, Copacabana era o éden ndo contaminado
ainda pelos plenos pecados, eram tempos idilicos e pastorais, a era
da inocéncia, da bossa nova, dos anos dourados de JK, de Garrin-
cha. Digo eu agora: Ai de ti, Ipanema, que perdeste a inocéncia e

0 sossego, e tomaste o lugar de Copacabana, e ndo percebeste os

sinais que ndo sdo mais simbdlicos: o emissario submarino se rom-
pendo, as aguas poluidas, as valas negras, as agressoes, os assaltos,
o medo e a morte.

(Adaptado de: VENTURA, Zuenir. Crénicas de um fim de século. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1999, p. 166/167)

LINGUA PORTUGUESA

Ao qualificar a linguagem de Rubem Braga em sua crdnica “Ai
. de ti, Copacabana”, Zuenir Ventura se vale dos termos exortagdo e
. condenagdo, para reconhecer no texto do Velho Braga,

(A) a tonalidade grave de uma invectiva.

(B) a informalidade de um discurso emocional.

(C) o coloquialismo de um lirico confessional.

(D) a retdrica argumentativa dos cldssicos.

(E) a forga épica de uma celebragdo.

9. FGV - 2022 - TJ-MS - Analista Judicidrio - Area Fim- A lin-

: guagem tem multiplas fungGes; a frase abaixo em que a fungdo da
i linguagem empregada é a de abordar a propria linguagem (meta-
linguagem) é:

(A) Para salvar seu crédito, vocé deve esconder a sua ruina;

(B) Colhe as rosas enquanto estdo vivas; amanhg, ja ndo esta-

rdo como hoje;

(C) Em geral, logo que uma coisa se torna util deixa de ser bela;

(D) Se voce tiver que ser atropelado por um carro, é melhor que

seja por uma Ferrari;

(E) O ndo produz inimigos; o sim, falsos amigos.

10. FCC - 2022 - Prefeitura de Recife - PE - Agente Administra-
tivo da Assisténcia Social- Atengdo: Leia a cronica para responder
a questdo

O dono do pequeno restaurante é amavel, sem derrame, e a
fregueses mais antigos oferece, antes do menu, o jornal do dia “fa-
cilitado”, isto é, com tracos vermelhos cercando as noticias impor-

. tantes. Vez por outra, indaga se a comida estd boa, oferece cigar-

- rinho, queixa-se do resfriado crénico e pergunta pelo nosso, se o
temos; se ndo temos, por aquele regime comegado em janeiro, e de
que desistimos. Também pelos filmes de espionagem, que mexem
com ele na alma.

Espetar a despesa ndo tem problema, em dia de barra pesada.
Chega a descontar o cheque a ser recebido no més que vem (“Falta
s6 uma semana, seu Adelino”).

Além dessas delicias raras, seu Adelino faculta ao cliente dar
palpites ao cozinheiro e beneficiar-se com o filé mais fresquinho, o
palmito de primeira, a batata feita na hora, especialmente para os
eleitos. Enfim, auténtico papo-firme.

Uma noite dessas, o movimento era pequeno, seu Adelino veio
sentar-se ao lado da antiga freguesa. Era hora do jantar dele, tam-
bém. O garcom estendeu-lhe o menu e esperou. Seu Adelino, cala-
do, olhava para a lista inexpressiva dos pratos do dia. A inspira¢do
ndo vinha. O garcom ja tinha ido e voltado duas vezes, e nada. A
freguesa resolveu colaborar:

- Que tal um figado acebolado?

- Acabou, madame - atalhou o garcom.

- Deixe ver... Assada com coradas, esta bem?

- N&o, ndo tenho vontade disso - e seu Adelino sacudiu a ca-
beca.

- Bem, estou vendo aqui umas costeletas de porco com feijao-
-branco, farofa e arroz...

- Ndo é mau, mas acontece que ainda ontem comi uma car-
nezita de porco, e ha dois dias que me servem feijdo ao almogo
- ponderou.

A freguesa de boa vontade virou-se para o gargom:

- Aqui no menu ndo tem, mas quem sabe se ha um bacalhau
a qualquer coisa? - pois seu Adelino (refletiu ela) é portugués, e
como todo lusiada que se preza, hd de achar isso a pedida.

Da cozinha veio a informacgéo:
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- Tem bacalhau a Gomes de Sa. Quer?
- Pode ser isso - concordou seu Adelino, sem entusiasmo.

de Sa. A freguesa olhou o prato, invejando-o, e, para estimular o
apetite de seu Adelino:

- Estd uma beleza!

- Ndo acho muito ndo - retorquiu, inapetente.

O prato foi servido, o azeite adicionado, e seu Adelino tragou
o bacalhau, depois de lhe ser desejado bom apetite. Em siléncio.

Vendo que ele ndo se manifestava, sua leal conviva interpelou-
-0:

- Como é, esta bom?

Com um risinho meio de banda, fez a critica:

- Bom nada, madame. Isso ndo é bacalhau a Gomes de Sa nem
aqui nem em Macau. E bacalhau com batatas. E vou |he dizer: esta
mais para sem gosto do que com ele. A batata me sabe a insossa, e
o bacalhau salgado em demasia, ai!

A cliente se lembrou, com saudade vera, daquele maravilhoso

Gomes de Sé que se come em casa de d. Concessa. E foi detalhando:
- La em casa é que se prepara um legal, sabe? Muito tomate, :

pimentdo, azeite de verdade, para fazer um molho pra |d de bom, e
ainda acrescentam um ovo...

Seu Adelino emergiu da apatia, comoveu-se, os olhos brilhan-
do, desta vez em sorriso aberto:

- Isso mesmo! Ovo cozido e ralado, azeitonas portuguesas, da-
quelas... Um santo, santissimo prato!

Mas, encarando o concreto:

- Essa gente aqui ndo tem a ciéncia, ndo tem a ciéncia!

- Espera ai, seu Adelino, vamos ver no jornal se tem um bom

filme de espionagem para o senhor se consolar.
N3o tinha, infelizmente.

(Adaptado de: ANDRADE, Carlos Drummond de. 70 histdrias. SGo Pau-
lo: Companhia das Letras, 2016, p. 110-111)

O termo sublinhado em g frequeses mais antigos oferece, an-

tes do menu, o jornal do dia “facilitado” exerce a mesma fungdo

sintatica do termo sublinhado em:
(A)_O garcom estendeu-lhe o menu e esperou
(B) seu Adelino veio sentar-se ao lado da antiga freguesa
(C) Vez por outra, indaga se a comida esta boa
(D)_.Uma noite dessas, o movimento era pequeno
(E) seu Adelino faculta_ao cliente dar palpites ao cozinheiro

11. FCC - 2022 - TRT - 142 Regido (RO e AC) - Analista Judicidrio
. nada o modo dos outros escritores. O fato é que s6 sei escrever

- Area Judicidria-

A chama é bela

Nos anos 1970 comprei uma casa ho campo com uma bela la-
reira, e para meus filhos, entre 10 e 12 anos, a experiéncia do fogo,
da brasa que arde, da chama, era um fenédmeno absolutamente
novo. E percebi que quando a lareira estava acesa eles deixavam a
televisdo de lado. A chama era mais bela e variada do que qualquer

programa, contava histérias infinitas, ndo seguia esquemas fixos '

como um programa televisivo.

O fogo também se faz metafora de muitas pulsdes, do infla-
mar-se de édio ao fogo da paixdo amorosa. E o fogo pode ser a luz
ofuscante que os olhos ndo podem fixar, como ndo podem encarar
o Sol (o calor do fogo remete ao calor do Sol), mas devidamente

Editora o
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amestrado, quando se transforma em luz de vela, permite jogos de

. claro-escuro, vigilias noturnas nas quais uma chama solitaria nos
Ao cabo de dez minutos, veio o gargom brandindo o Gomes

obriga a imaginar coisas sem nome...

O fogo nasce da matéria para transformar-se em substancia
cada vez mais leve e aérea, da chama rubra ou azulada da raiz a
chama branca do apice, até desmaiar em fumaca... Nesse sentido,
a natureza do fogo é ascensional, remete a uma transcendéncia e,
contudo, talvez porque tenhamos aprendido que ele vive no cora-
¢3o da Terra, é também simbolo de profundidades infernais. E vida,
mas é também experiéncia de seu apagar-se e de sua continua fra-

: gilidade.

(Adaptado de: ECO, Umberto. Construir o inimigo. Rio de Janeiro:
Record, 2021, p. 54-55)

O verbo indicado entre parénteses devera flexionar-se numa
forma do plural para integrar corretamente a frase:

(A) Mais que os esquemas fixos dos programas de TV (atrair) as

criangas o espetaculo da lareira.

(B) Sempre (haver), por conta dos poderes do fogo, as metafo-

ras que o fazem representar nossas paixoes.

(C) Nao (convir) aos espectadores do fogo fixar-se demorada-

mente em suas luzes que podem enceguecé-los.

(D) No fogo (convergir), como espetaculo que é, as proprieda-

des do brilho fisico e as do estatuto metaférico.

(E) Aos multiplos apelos do fogo (atender) nosso olhar aberto

para o eterno espetaculo que suas chamas constituem.

12. FCC - 2022 - TRT - 142 Regido (RO e AC) - Analista Judicidrio
- Area Judicidria

O meu oficio

O meu oficio é escrever, e sei bem disso ha muito tempo. Espe-
ro ndo ser mal-entendida: ndo sei nada sobre o valor daquilo que
posso escrever. Quando me ponho a escrever, sinto-me extraordi-
nariamente a vontade e me movo num elemento que tenho a im-
pressdo de conhecer extraordinariamente bem: utilizo instrumen-
tos que me sdo conhecidos e familiares e os sinto bem firmes em
minhas maos. Se fago qualquer outra coisa, se estudo uma lingua
estrangeira, se tento aprender histdria ou geografia, ou tricotar
uma malha, ou viajar, sofro e me pergunto como é que os outros
conseguem fazer essas coisas. E tenho a impressdo de ser cega e
surda como uma ndusea dentro de mim.

Ja quando escrevo nunca penso que talvez haja um modo mais
correto, do qual os outros escritores se servem. Nao me importa

histérias. Se tento escrever um ensaio de critica ou um artigo sob
encomenda para um jornal, a coisa sai bem ruim. O que escrevo
nesses casos tenho de ir buscar fora de mim. E sempre tenho a sen-
sagdo de enganar o préximo com palavras tomadas de empréstimo
ou furtadas aqui e ali.

[
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Quando escrevo histérias, sou como alguém que estd em seu

pais, nas ruas que conhece desde a infancia, entre as arvores e os
muros que sdo seus. Este é o meu oficio, e o farei até a morte. Entre :

os cinco e dez anos ainda tinha duvidas e as vezes imaginava que
podia pintar, ou conquistar paises a cavalo, ou inventar uma nova
maquina. Mas a primeira coisa séria que fiz foi escrever um conto,
um conto curto, de cinco ou seis paginas: saiu de mim como um mi-
lagre, numa noite, e quando finalmente fui dormir estava exausta,
atonita, estupefata.

(Adaptado de: GINZBURG, Natalia. As pequenas virtudes. Trad. Mauri-
i ¢do creio do Jornal do Comércio. Sentei-me a mesa que havia no

cio Santana Dias. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2015, p, 72-77, passim)

As normas de concordancia verbal encontram-se plenamente
observadas em:

(A) As palavras que a alguém ocorrem deitar no papel acabam

por identificar o estilo mesmo de quem as escreveu.

(B) Gaba-se a autora de que as palavras a que recorre nunca

falta a espontaneidade dos bons escritos.

(C) Faltam as tarefas outras de que poderiam se incumbir a fa- 3

cilidade que encontra ela em escrever seus textos.

(D) Os possiveis entraves para escrever um conto, revela a au-
tora, logo se dissipou em sua primeira tentativa.

(E) Ndo haveria de surgir impulsos mais fortes, para essa escri-
tora, do que os que a levaram a imaginar histérias

13. FCC - 2022 - TJ-CE - Analista Judiciario - Ciéncia da Compu-
tacdo - Infraestrutura de TI- Atencdo: Para responder a questdo, leia
o inicio do conto “Missa do Galo”, de Machado de Assis.

Nunca pude entender a conversagdo que tive com uma senho-
ra, hd muitos anos, contava eu dezessete, ela, trinta. Era noite de
Natal. Havendo ajustado com um vizinho irmos a missa do galo, pre-
feri ndo dormir; combinei que eu iria acorda-lo a meia-noite.

A casa em que eu estava hospedado era a do escrivdio Mene-

ses, que fora casado, em primeiras nupcias, com uma de minhas
primas. A segunda mulher, Concei¢dao, e a mde desta acolheram- :

-me bem quando vim de Mangaratiba para o Rio de Janeiro, meses
antes, a estudar preparatorios. Vivia tranquilo, naquela casa asso-
bradada da Rua do Senado, com os meus livros, poucas relagdes,
alguns passeios. A familia era pequena, o escrivdo, a mulher, a sogra
e duas escravas. Costumes velhos. As dez horas da noite toda a gen-
te estava nos quartos; as dez e meia a casa dormia. Nunca tinha ido
ao teatro, e mais de uma vez, ouvindo dizer ao Meneses que ia ao
teatro, pedi-lhe que me levasse consigo. Nessas ocasides, a sogra
fazia uma careta, e as escravas riam a socapa; ele ndo respondia,
vestia-se, saia e sé tornava na manha seguinte. Mais tarde é que
eu soube que o teatro era um eufemismo em a¢do. Meneses trazia
amores com uma senhora, separada do marido, e dormia fora de
casa uma vez por semana. Concei¢ao padecera, a principio, com a
existéncia da comborga*; mas afinal, resignara-se, acostumara-se, e
acabou achando que era muito direito.

Boa Conceicdo! Chamavam-lhe “a santa”, e fazia jus ao titulo,

tdo facilmente suportava os esquecimentos do marido. Em verda-

de, era um temperamento moderado, sem extremos, nem grandes
lagrimas, nem grandes risos. Tudo nela era atenuado e passivo. O
préprio rosto era mediano, nem bonito nem feio. Era o que chama-
mos uma pessoa simpatica. Ndo dizia mal de ninguém, perdoava
tudo. Ndo sabia odiar; pode ser até que ndo soubesse amar.

LINGUA PORTUGUESA

Naquela noite de Natal foi o escrivao ao teatro. Era pelos anos
de 1861 ou 1862. Eu ja devia estar em Mangaratiba, em férias; mas
fiquei até o Natal para ver “a missa do galo na Corte”. A familia re-
colheu-se a hora do costume; eu meti-me na sala da frente, vestido
e pronto. Dali passaria ao corredor da entrada e sairia sem acordar
ninguém. Tinha trés chaves a porta; uma estava com o escrivao, eu
levaria outra, a terceira ficava em casa.

— Mas, Sr. Nogueira, que fard vocé todo esse tempo? pergun-
tou-me a mae de Conceigdo.

— Leio, D. In&cia.

Tinha comigo um romance, os Trés Mosqueteiros, velha tradu-

centro da sala, e a luz de um candeeiro de querosene, enquanto a
casa dormia, trepei ainda uma vez ao cavalo magro de D’Artagnan e
fui-me as aventuras. Os minutos voavam, ao contrario do que cos-
tumam fazer, quando sdo de espera; ouvi bater onze horas, mas
quase sem dar por elas, um acaso. Entretanto, um pequeno rumor
gue ouvi dentro veio acordar-me da leitura.

(Adaptado de: Machado de Assis. Contos: uma antologia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1988)

*comborga: qualificacdo humilhante da amante de homem ca-
sado

Verifica-se o emprego de virgula para assinalar a supressao de
um verbo em:

(A) A familia era pequena, o escrivdo, a mulher, a sogra e duas

escravas.

(B) Tinha trés chaves a porta; uma estava com o escrivdo, eu

levaria outra, a terceira ficava em casa.

(C) A casa em que eu estava hospedado era a do escrivdo Me-

neses, que fora casado, em primeiras ndpcias, com uma de mi-

nhas primas.

(D) Nunca pude entender a conversagdo que tive com uma se-

nhora, ha muitos anos, contava eu dezessete, ela, trinta.

(E) Vivia tranquilo, naquela casa assobradada da Rua do Sena-

do, com os meus livros, poucas relagdes, alguns passeios.

14. FCC - 2022 - TRT - 232 REGIAO (MT) - Analista Judiciario
- Area Administrativa-

Crimes ditos “passionais”

A histéria da humanidade registra poucos casos de mulheres

. que mataram por se sentirem traidas ou desprezadas. Ndo sabe-

mos, ainda, se a emancipac¢do feminina ira trazer também esse tipo
de igualdade: a igualdade no crime e na violéncia. Provavelmente,
nao. O crime dado como passional costuma ser uma reacgdo daque-
le que se sente “possuidor” da vitima. O sentimento de posse, por
sua vez, decorre ndo apenas do relacionamento sexual, mas tam-
bém do fator econémico: o homem é, em boa parte dos casos, o
responsavel maior pelo sustento da casa. Por tudo isso, quando ele
se vé contrariado, repelido ou traido, acha-se no direito de matar.

O que acontece com os homens que matam mulheres quan-
do sdo levados a julgamento? S3o execrados ou perdoados? Como
reage a sociedade e a Justica brasileiras diante da brutalidade que
se tenta justificar como resultante da paixdo? Ha decisGes estapa-
furdias, sentengas que decorrem mais em fungéo da eloquéncia dos
advogados e do clima emocional prevalecente entre os jurados do
que das provas dos autos.
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Vejam-se, por exemplo, casos de crimes passionais cujos res-

ponsaveis acabaram sendo inocentados com o argumento de que
houve uma “legitima defesa da honra”, que ndo existe na lei. Os

motivos que levam o criminoso passional a praticar o ato delituoso
tém mais a ver com os sentimentos de vinganga, édio, rancor, frus-
tracdo, vaidade ferida, narcisismo maligno, prepoténcia, egoismo
do que com o verdadeiro sentimento de honra.

A evolugdo da posicdao da mulher na sociedade e o desmoro-
namento dos padrdes patriarcais tiveram grande repercussao nas
decisdes judiciais mais recentes, sobretudo nos crimes passionais.

A sociedade brasileira vem se dando conta de que mulheres ndo
podem ser tratadas como cidadds de segunda categoria, submeti- :

das ao poder de homens que, com o subterfigio da sua “paixao”,
vinham assumindo o direito de vida e morte sobre elas.

(Adaptado de: ELUF, Luiza Nagib. A paixédo no banco dos réus. SGo
Paulo: Saraiva, 2002, XI-XIV, passim)

E inteiramente regular a pontuacdo do seguinte periodo:

(A) A autora do texto reclama, com senso de justica que ndo se 3

considere passional um crime movido pelo rancor, e pelo ddio.
(B) Como reage, a sociedade, quando se vé diante desses cri-
mes em que, a paixdo alegada, vale como uma atenuante.

(C) Tratadas ha muito, como cidadas de segunda classe, as mu-
Iheres, aos poucos, tém garantido seus direitos fundamentais.
(D) N&o é a paixdo, mas sim, os motivos mais torpes, que es-
tdo na raiz mesma, dos crimes hediondos apresentados como
passionais.

(E) Ha advogados cuja retdrica, encenada em tom emocional, :

acaba por convencer o juri, inocentando assim um frio crimi-
noso.

15. FCC - 2022 - DPE-AM - Analista Juridico de Defensoria - Ci-
éncias Juridicas Considere o texto abaixo para responder a questdo.

[Viver a pressa]

Ha uma continuidade entre a légica intensamente competitiva

e calculista do mundo do trabalho e aquilo que somos e fazemos
nas horas em que estamos fora dele.

O virus da pressa alastra-se em nossos dias de uma forma tdo
epidémica como a peste em outros tempos: a frequéncia do acesso
a um website despenca caso ele seja mais lento que um site rival.
Mais de um quinto dos usudrios da internet desistem de um video
caso ele demore mais que cinco segundos para carregar.

Excitacdo efémera, sinal de tédio a espreita. Estara longe o dia
em que toda essa pressa deixe de ser uma obsessdo? Sera que a

adaptacdo triunfante aos novos tempos da velocidade maxima aca-
bara por esvaziar até mesmo a consciéncia dessa nossa degradagao
descontrolada?

(Adaptado de: GIANNETTI, Eduardo. Trépicos utépicos. SGo Paulo:
Companbhia das Letras, 2016, p. 88)
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Estd plenamente adequada a pontuac¢do do seguinte periodo:
(A) Ao detectar, em nossos dias tdo agitados, o virus da pressa,
que contamina ndo apenas o tempo do trabalho, mas também
o tempo de outras ocupagdes, o autor mostra seu temor de
que, se assim continuar, nossa civiliza¢cdo se degradara.

(B) Ao detectar em nossos dias, tdo agitados o virus da pressa,
gue contamina ndo apenas o tempo do trabalho mas, também,
o tempo de outras ocupagdes, o autor mostra seu temor, de
que, se assim continuar, nossa civilizagdo se degradara.

(C) Ao detectar, em nossos dias tdo agitados o virus da pressa,
gue contamina, ndo apenas o tempo do trabalho mas também
o tempo de outras ocupagdes, o autor mostra seu temor de
que, se assim continuar nossa civilizacdo, se degradara.

(D) Ao detectar em nossos dias tdo agitados, o virus da pressa
que contamina, ndo apenas o tempo do trabalho mas, também
o tempo, de outras ocupagdes, o autor mostra seu temor de
gue, se assim continuar nossa civilizacdo se degradara.

(E) Ao detectar em nossos dias tao agitados o virus, da pressa
gue contamina ndo apenas o tempo do trabalho, mas também
o tempo de outras ocupagdes, o autor mostra, seu temor, de
que, se assim continuar nossa civilizagdo se degradara.

16. FCC - 2020 - AL-AP - Analista Legislativo - Assessor Juridico
Legislativo- Atengdo: Para responder a questdo, baseie-se no texto
abaixo.

Distribuicdo justa

A justica de um resultado distributivo das riquezas depende das
dotagdes iniciais dos participantes e da lisura do processo do qual
ele decorre. Do ponto de vista coletivo, a questdo crucial é: a desi-
gualdade observada reflete essencialmente os talentos, esforgos e
valores diferenciados dos individuos, ou, ao contrario, ela resulta de
um jogo viciado na origem e no processo, de uma profunda falta de
equidade nas condigdes iniciais de vida, da privacdo de direitos ele-
mentares ou da discriminagdo racial, sexual, de género ou religiosa?

A condicdo da familia em que uma crianga tiver a sorte ou o
infortunio de nascer, um risco comum, a todos, passa a exercer um
papel mais decisivo na definigdao de seu futuro do que qualquer ou-
tra coisa ou escolha que possa fazer no ciclo da vida. A falta de um
minimo de equidade nas condicGes iniciais e na capacitacdo para a
vida tolhe a margem de escolha, vicia o jogo distributivo e envene-
na os valores da convivéncia. A igualdade de oportunidades esta na
origem da emancipagao das pessoas. Criangas e jovens precisam
ter a oportunidade de desenvolver seus talentos de modo a ampliar
seu leque de escolhas possiveis na vida pratica e eleger seus proje-
tos, apostas e sonhos de realizacdo.

(Adaptado de: GIANETTI, Eduardo. Trépicos utépicos. Sdo Paulo: Com-
panhia das Letras, 2016, p. 106)

No emprego das formas verbais, sdo regulares a flexdo e a con-
cordancia na frase:

(A) Se ninguém se dispuser a mudar esse processo, ou vir pelo

menos a reavalia-lo, ndo se fara justica quanto as riquezas a se

distribuir.

(B) A medida que se recomporem as condi¢des iniciais do pro-

cesso, sera maior a possibilidade de se atenderem a cada um

de seus ideais.
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(C) Se ndo se contiverem os vicios do processo de distribuicdo

das riquezas, ele seguird sendo envenenado pelas mesmas in-

justigas.

(D) Caso ndo se retenhem seus pecados de origem, a distribui-
¢do de riquezas nao alcangard os objetivos da justica que se
desejam fazer.

(E) Como eles ndo requiseram maior igualdade de oportunida-
des, viram-se prejudicados pelo processo a que se deram um
referendo.

17. FCC - 2022 - TJ-CE - Analista Judiciario - Ciéncia da Compu-

tacdo - Sistemas da Informagao-

1. Qual é a principal obra que produzem os autores e narrado-
res dos novos géneros autobiograficos? Um personagem chamado
eu. O que todos criam e recriam ao performar as suas vidas nas
vitrines interativas de hoje é a propria personalidade.

2. A autoconstrugdo de si como um personagem visivel seria
uma das metas prioritarias de grande parte dos relatos cotidianos,

compostos por imagens autorreferentes, numa sorte de espetéculo

pessoal em didlogo com os demais membros das diversas redes.

3. Por isso, os canais de comunicagdo das midias sociais da inte-
met sdo também ferramentas para a criagdo de si. Esses instrumen-
tos de autoestilizagdo agora se encontram a disposi¢ado de qualquer
um. Isso significa um setor crescente da populagdo mundial, mas
também, ao mesmo tempo, remete a outro sentido dessa expres-
sdo. “Qualquer um” significa ninguém extraordinario, em principio,
por ter produzido alguma coisa excepcional, e que tampouco se vé

impelido a fazé-lo para virar um personagem publico. A insisténcia :
nessa ideia de que “agora qualquer um pode” encontra-se no ceme

das louvagGes democratizantes plasmadas em conceitos como os
de “inclusdo digital”, recorrentes nas analises mais entusiastas des-
tes fendbmenos, tanto no ambito académico como no jornalistico.
4. Em que pese a suposta liberdade de escolha de cada usuario,
ha cédigos implicitos e fdrmulas bastante explicitas para o sucesso
dessa autocriagdo.
5. As diversas versdes dessas personalidades que performam

em multiplas telas admitem certa variabilidade individual, mas cos-

tumam partir de uma base comum. Essa modalidade subjetiva que
hoje triunfa estd impregnada com alguns vestigios do estilo do artis-
ta romantico, mas ndo se trata de alguém que procura produzir uma
obra independente do seu criador. Ao invés disso, toda a energia e
os recursos estilisticos estdo dirigidos a que esse autor de si mesmo
seja capaz de criar um personagem dotado de uma personalidade
atraente. Trata-se de uma obra para ser vista e, nessa exposi¢do, a

obra precisa conquistar os aplausos do pUblico. E uma subjetividade 3
que se autocria em contato permanente com o olhar alheio, algo

que se cinzela a todo momento para ser compartilhado, curtido, co-
mentado e admirado. Por isso, trata-se de um tipo de construcgdo de
si alterdirigida, recorrendo aos conceitos propostos pelo sociélogo
David Riesman, no livro A multiddo solitaria.

(Adaptado de: Paula Sibilia. O show do eu: a intimidade como espetd-
culo. Contraponto, edi¢do digital)

LINGUA PORTUGUESA

Estd correta a redagdo da seguinte frase:

(A) Tém-se que o modo de vida dos jovens mais abastados das
grandes cidades estadunidenses estdo no cerne do novo tipo
de personalidade das midias sociais.

(B) Diariamente exibe-se fotografias autorreferentes nas mi-
dias sociais, fazendo de seus autores um tipo de personagem ja
visto no cinema e na televisao.

(C) Por tratar-se de uma obra a ser vista, os relatos autobio-
graficos encontrados nas midias sociais, precisam conquistar
grande audiéncia.

(D) Como é sabido, existe inumeras estratégias de autopromo-
¢do com o intuito de aumentar a visibilidade de uma persona-
lidade virtual.

(E) Grande parte dos relatos cotidianos encontrados nas midias
sociais possui como meta a autopromogdo da propria perso-
nalidade.

18. FCC - 2022 - TRT - 232 REGIAO (MT) - Analista Judicidrio -
Area Administrativa- Crimes ditos “passionais”

A histéria da humanidade registra poucos casos de mulheres
gue mataram por se sentirem traidas ou desprezadas. Ndo sabe-
mos, ainda, se a emancipac¢do feminina ira trazer também esse tipo
de igualdade: a igualdade no crime e na violéncia. Provavelmente,
nao. O crime dado como passional costuma ser uma reagdo daque-
le que se sente “possuidor” da vitima. O sentimento de posse, por
sua vez, decorre ndo apenas do relacionamento sexual, mas tam-
bém do fator econémico: o homem ¢é, em boa parte dos casos, o
responsavel maior pelo sustento da casa. Por tudo isso, quando ele
se vé contrariado, repelido ou traido, acha-se no direito de matar.

O que acontece com os homens que matam mulheres quan-
do sdo levados a julgamento? S3o execrados ou perdoados? Como
reage a sociedade e a Justica brasileiras diante da brutalidade que
se tenta justificar como resultante da paixdo? Ha decisGes estapa-
furdias, sentencas que decorrem mais em func¢do da eloquéncia dos
advogados e do clima emocional prevalecente entre os jurados do
que das provas dos autos.

Vejam-se, por exemplo, casos de crimes passionais cujos res-
ponsaveis acabaram sendo inocentados com o argumento de que
houve uma “legitima defesa da honra”, que ndo existe na lei. Os
motivos que levam o criminoso passional a praticar o ato delituoso
tém mais a ver com os sentimentos de vinganga, édio, rancor, frus-
tragdo, vaidade ferida, narcisismo maligno, prepoténcia, egoismo
do que com o verdadeiro sentimento de honra.

A evolugdo da posicdo da mulher na sociedade e o desmoro-
namento dos padrdes patriarcais tiveram grande repercussdo nas
decisdes judiciais mais recentes, sobretudo nos crimes passionais.
A sociedade brasileira vem se dando conta de que mulheres ndo
podem ser tratadas como cidadas de segunda categoria, submeti-
das ao poder de homens que, com o subterfigio da sua “paixdo”,

. vinham assumindo o direito de vida e morte sobre elas.

(Adaptado de: ELUF, Luiza Nagib. A paixdo no banco dos réus. Sdo
Paulo: Saraiva, 2002, XI-XIV, passim)
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Considere as oragoes:

I. H4 crimes ditos passionais.

1. Os agentes desses crimes sdo por vezes inocentados.
Ill. Os inocentados alegam legitima defesa da honra.

Essas oragOes articulam-se de modo claro, correto e coerente
neste periodo Unico:

(A) Sdo ditos passionais os crimes inocentados, por alegarem os

criminosos, por vezes, legitima defesa da honra.

(B) E a legitima defesa da honra a alegagdo de que os agentes

de crimes ditos passionais usam ao serem inocentados.

(C) Os inocentados agentes de crimes ditos passionais, alegam

a razao da legitima defesa da honra.

(D) Ao alegarem legitima defesa da honra, sdo por vezes ino-

centados os agentes dos crimes ditos passionais.

(E) Sdo por vezes inocentados, sendo alegado legitima defesa

da honra, os agentes de crimes ditos passionais.

19. FCC- 2019 - SANASA Campinas - Técnico de Instrumentagdo

- Automacao de Processos-

Diversos paises estdo propondo alternativas para enfrentar o
problema da poluigdo oceanica, mas, até o momento, ndo tomaram
quaisquer medidas concretas.A organiza¢do holandesa The Ocean
Cleanup resolveu dar um passo a frente e assumir a missdo de com-
bater a poluigcdo ocednica nos préximos anos.

A organizag¢do desenvolveu uma tecnologia para erradicar os
plasticos que poluem os mares do planeta e pretende comegar a

limpar o Great Pacific Garbage Patch (a maior colegcdo de detritos :
marinhos do mundo), no Oceano Pacifico Norte, utilizando seu sis- :

tema de limpeza recentemente redesenhado.

Em resumo, a ideia principal do projeto é deixar as correntes
oceanicas fazer todo o trabalho. Uma rede de telas em forma de
“U” coletaria o plastico flutuante até um ponto central. O plastico
concentrado poderia, entdo, ser extraido e enviado a costa mariti-
ma para fins de reciclagem.

(Texto adaptado. Disponivel em: https://futuroexponencial.com) 3

Em resumo, a ideia principal do projeto é deixar as correntes
oceanicas fazer todo o trabalho. (3° paragrafo)

O conteldo da frase acima esta preservado nesta outra reda-
¢do, respeitando-se as regras de ortografia e acentuacgdo:

(A) Em sintese, a ideia principal do projeto equivale a deixar

gue as correntes oceanicas furtem-se a quaisquer trabalhos.

(B) Para sintetisar, a ideia principal do projeto tem haver com
deixar que as correntes oceanicas executem o trabalho inte- :

gralmente.

(C) De modo suscinto, a ideia principal do projeto esta em dei-
Xar que as correntes oceanicas desempenhem qualquer traba-
Iho.

(D) Em poucas palavras, a ideia principal do projeto consiste
em deixar que as correntes oceanicas realizem o trabalho com-
pleto.

(E) Sem mais delongas, a ideia principal do projeto assemelha-

-se a deixar que as correntes oceanicas desempenhem hesito-
samente o trabalho.
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20. FCC-2018 - SABESP - Estagiario - Nivel Médio- A concordan-
. cia, a ortografia e a acentuagdo estdo plenamente corretas na frase
. gue se encontra em:

(A) Falta e auséncia tém em quaizquer seres humanos.

(B) Ndo hdo falta e auséncia em uma série de individuos.

(C) Nao existem falta e auséncia como sentimentos humanos.

(D) Todos nds nos sentimos em falta para com o outro as vezes.

(E) Nao haviam falta e auséncia em nés quando eramos crian-

cas.

: 21. (IF BAIANO - ASSISTENTE EM ADMINISTRACAO — IF-BA —
- 2019)

Acerca de seus conhecimentos em redagdo oficial, é correto
afirmar que o vocativo adequado a um texto no padrdo oficio desti-
nado ao presidente do Congresso Nacional é

(A) Senhor Presidente.

(B) Excelentissimo Senhor Presidente.

(C) Presidente.

(D) Excelentissimo Presidente.

(E) Excelentissimo Senhor.

22. (CAMARA DE CABO DE SANTO AGOSTINHO - PE - AUXILIAR
ADMINISTRATIVO - INSTITUTO AOCP - 2019)

Referente a aplicagdo de elementos de gramatica a redagao ofi-
cial, os sinais de pontuagao estdo ligados a estrutura sintatica e tém
varias finalidades. Assinale a alternativa que apresenta a pontuagdo
que pode ser utilizada em lugar da virgula para dar énfase ao que
se quer dizer.

(A) Dois-pontos.

(B) Ponto-e-virgula.

(C) Ponto-de-interrogacao.

(D) Ponto-de-exclamagdo.

23. (UNIR - TECNICO DE LABORATORIO - ANALISES CLINICAS-
AOCP —2018)

Pode-se dizer que redagdo oficial é a maneira pela qual o Poder
Publico redige atos normativos e comunicagées. Em relagdo a reda-
¢do de documentos oficiais, julgue, como VERDADEIRO ou FALSO,
os itens a seguir.

A lingua tem por objetivo a comunicacdo. Alguns elementos
sd0 necessarios para a comunicagdo: a) emissor, b) receptor, c) con-
teudo, d) cddigo, e) meio de circulagdo, f) situagdo comunicativa.
Com relagdo a redacdo oficial, o emissor é o Servigco Publico (Minis-
tério, Secretaria, Departamento, Divisdo, Servigo, Sec¢do). O assunto
é sempre referente as atribui¢cGes do 6rgdo que comunica. O desti-
natario ou receptor dessa comunica¢do ou € o publico, o conjunto
dos cidaddos, ou outro 6rgdo publico, do Executivo ou dos outros
Poderes da Unido.

( )Certo

() Errado

24. (IF-SC - ASSISTENTE EM ADMINISTRACAO- IF-SC - 2019)

Determinadas palavras sdo frequentes na redacdo oficial.
Conforme as regras do Acordo Ortografico que entrou em vigor
em 2009, assinale a opgao CORRETA que contém apenas palavras
grafadas conforme o Acordo.

I. abaixo-assinado, Advocacia-Geral da Unido, antihigiénico, ca-
pitdo de mar e guerra, capitdo-tenente, vice-coordenador.

1. contra-almirante, co-obrigacdo, coocupante, decreto-lei, di-
retor-adjunto, diretor-executivo, diretor-geral, sdcio-gerente.

a



Ill. diretor-presidente, editor-assistente, editor-chefe, ex-dire-
tor, general de brigada, general de exército, segundo-secretario.

IV. matéria-prima, ouvidor-geral, papel-moeda, pds-graduacdo, :

pods-operatodrio, pré-escolar, pré-natal, pré-vestibular; Secretaria-
-Geral.

V. primeira-dama, primeiro-ministro, primeiro-secretdrio, pro-
-ativo, Procurador-Geral, relator-geral, salario-familia, Secretaria-
-Executiva, tenente-coronel.

Assinale a alternativa CORRETA:

(A) As afirmacdes |, I, lll e V estdo corretas.
(B) As afirmacgdes II, lll, IV e V estdo corretas.
(C) As afirmagdes I, Ill e IV estdo corretas.

(D) As afirmagdes |, Il e IV estdo corretas.
(E) As afirmacdes Ill, IV e V estdo corretas.

25. ( PC-MG - ESCRIVAO DE POLICIA CIVIL - FUMARC — 2018)
Na Redacgdo Oficial, exige-se o uso do padrdo formal da lingua.

Portanto, sdo necessdrios conhecimentos linguisticos que funda-

mentem esses usos.

Analise o uso da virgula nas seguintes frases do Texto 3:

1. Um crime barbaro mobilizou a Policia Militar na Regido de
Venda Nova, em Belo Horizonte, ontem.

2. O rapaz, de 22 anos, se apresentou espontaneamente a 92
Area Integrada de Seguranca Publica (Aisp) e deu detalhes do crime.

3. Segundo a policia, o jovem informou que tinha um relaciona-
mento dificil com a mde e teria discutido com ela momentos antes
de desferir os golpes.

INDIQUE entre os parénteses a justificativa adequada para uso
da virgula em cada frase.

() Para destacar deslocamento de termos.

() Para separar adjuntos adverbiais.

() Para indicar um aposto.

A sequéncia CORRETA, de cima para baixo, é:

(A)1-2-3.
(B)2-1-3.
(C)3-1-2.
(D)3-2-1.
26. PREFEITURA DE SANTANA DO LIVRAMENTO-RS -

PROFESSOR DE PORTUGUES — OMNI - 2021
Quanto a diferenga entre Norma Culta e VariagGes Linguisticas,
assinale a alternativa CORRETA:

LINGUA PORTUGUESA

Il = A norma culta resulta da adequagdo da expressdo as
. finalidades especificas do processo de interacdo verbal com base
no grau de reflexdo sobre as formas que constituem a competéncia
comunicativa do sujeito falante, e as variagGes linguisticas sdo
o conjunto de fendmenos linguisticos varidveis que sdo usados
habitualmente por falantes escolarizados em situagdes mais
monitoradas de fala e de escrita.

(A) Apenas a | esta correta.

(B) Apenas a | e Il estd correta.
(C) Todas estdo corretas.

(D) Nenhuma das alternativas.

27. PREFEITURA DE CRUZEIRO-SP — PROFESSOR PEB II —
INSTITUTO EXCELENCIA — 2018
As variagOes linguisticas ocorrem principalmente nos ambitos
geograficos, temporais e sociais. Defina variagGes histéricas:
(A) Sdo variagdes que ocorrem de acordo com o local onde
vivem os falantes, sofrendo sua influéncia. Este tipo de varia¢do
ocorre porque diferentes regides tém diferentes culturas, com
diferentes habitos, modos e tradigdes, estabelecendo assim
diferentes estruturas linguisticas.
(B) Sdo variagGes que ocorrem de acordo com os habitos e
cultura de diferentes grupos sociais. Este tipo de variagdo
ocorre porque diferentes grupos sociais possuem diferentes
conhecimentos, modos de atuagdo e sistemas de comunicagao.
(C) Séo variagGes que ocorrem de acordo com o contexto
ou situacdo em que decorre o processo comunicativo. Ha
momentos em que é utilizado um registro formal e outros em
que é utilizado um registro informal.
(D) Sdo variagdes que ocorrem de acordo com as diferentes
épocas vividas pelos falantes, sendo possivel distinguir o
portugués arcaico do portugués moderno, bem como diversas
palavras que ficam em desuso.

28. IF-SP — PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA — FUNDEP —
- 2018
Associe corretamente a COLUNA | que apresenta as variagdes
linguisticas com seus respectivos conceitos na COLUNA II.

COLUNAI

1 — Variagdes historicas.

2 — VariagOes geogriéficas.
3 —Variagdes sociais.

4 — Variagdes estilisticas

| — A norma culta é indispensavel e tdo importante quanto :

as variagles linguisticas. A norma culta rege um idioma, aponta
caminhos e deve ser estudada na escola para que assim todos
tenham acesso as diferentes formas de pensar a lingua. Ja as
variagOes linguisticas comprovam a organicidade da lingua: ela ndo
estd encerrada nos dicionarios ou gramaticas; esta viva, na boca do
povo, seus verdadeiros donos.

Il — Norma culta é indispensavel para o perfeito funcionamento

da lingua na sociedade. Isso porque ela rege o idioma, ou seja, é

em torno dela que as demais variagdes se tornam possiveis sendo
que as variagles linguisticas, € um fend6meno de variagdes que
acontece com a lingua e pode ser compreendida por intermédio
das variagGes histdricas e regionais.

COLUNAII

() Condicionam a existéncia de, pelo menos dois estados
sucessivos de uso da lingua: a substituta e a substituida.

() A lingua sofre influéncias dos ambientes em que ela é
aprendida e utilizada e apresenta padroes de uso da lingua.

() Alingua serve as situagGes de comunicagdo das quais o
sujeito participa, revelando diferencgas notaveis.

() E decorrente da extensdo da comunidade linguistica,
traduzida na forma de pronunciar alguns fonemas, nas construgdes
sintdticas e nas escolhas vocabulares.
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Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia CORRETA.
(A)1,4,2,3
(8)4,2,1,3
(€)1,2,3,4
(D)3,1,4,2

29. AL-MT — PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA — FUNDEP
—-2018
Sobre as variagGes linguisticas em geral, pode-se afirmar que:

(A) Todas as variacBes linguisticas devem ser aprendidas na :

escola.

(B) Algumas das variag¢des linguisticas devem ser desprezadas, 3

por serem deficientes.

(C) As variagdes de carater regional estdo intimamente
relacionadas as variagGes de carater profissional.

(D) As variag0es sdo testemunhos de pouco valor cultural, mas
gue ndo podem ser afastados dos estudos linguisticos.

(E) A variacdo de maior prestigio social é a norma culta que, por
isso mesmo, é ensinada como lingua padrao.

30. PREFEITURA DE FLORIANOPOLIS-SC — AUXILIAR DE SALA —

FEPESE — 2019

Identifique abaixo as afirmativas verdadeiras (V) e as falsas (F)
em relagdo a lingua e suas variagoes.

() As variagdes linguisticas sdo proéprias da lingua e estdo
alicergadas nas varias intengdes comunicativas.

() A variedade linguistica é um importante elemento de

inclusdo.

() A lingua oficial deve ser preservada e utilizada como um

instrumento de opressao.
( ) Nenhuma variante é superior a outra. Todas possuem sua
fungdo dentro de um determinado grupo social.

Assinale a alternativa que indica a sequéncia correta, de cima
para baixo.
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HISTORIA E

GEOGRAFIA DO ACRE

HISTORIA, HISTORIOGRAFIA E REALIDADE ETNICA E SO-
CIAL DO ACRE: A ANEXACAO DO ACRE AO BRASIL. O
PROCESSO DE OCUPACAO DAS TERRAS ACREANAS, A
OCUPACAO INDIGENA, A IMIGRACAO NORDESTINA E A
PRODUGCAO DA BORRACHA E A INSURREICAO. ORGANI-
ZACAO SOCIAL DO ACRE E EXPRESSAO LITERARIA. A CHE-
GADA DOS “PAULISTAS” NAS TERRAS ACREANAS A PARTIR
DOS ANOS 1970 DO SECULO PASSADO: EXODO RURAL,
CONFLITOS PELA TERRA E INVASOES DO ESPACO UR-
BANO. COMEMORACOES CiVICAS

O Estado do Acre desempenhou um papel relevante na histéria
da regido Amazobnica durante a expansdo da economia da borra-
cha no fim do século XIX pelo potencial de riqueza natural dos rios
acreanos e pela qualidade e produtividade dos seringais existentes
em seu territério. O Acre foi cendrio do surgimento de organizagGes
sociais e politicas inovadoras nas ultimas décadas do século XX ba-
seadas na defesa do valor econémico dos recursos naturais. E hoje,
tendo optado por um modelo de desenvolvimento que busca con-
ciliar o uso econémico das riquezas da floresta com a moderniza¢do
de atividades que impactam o meio ambiente, reassume importan-
cia estratégica no futuro da Amazonia. O Acre vem mostrando que é
possivel crescer com inclusdo social e protegdao do meio ambiente.

O povoamento humano do Acre teve inicio, provavelmente, en-
tre 20 mil e 10 mil anos atrds, quando grupos provenientes da Asia
chegaram a América do Sul apds uma longa migragdo e ocuparam
as terras baixas da Amazonia. Registros arqueoldgicos sé recente-
mente estudados vem permitindo o conhecimento das origens des-
sas culturas imemoriais. Mas foi do conflito entre grupos indigenas
e migrantes nordestinos que se originou a sociedade acreana tal
como a conhecemos na atualidade.

Em meados do século XIX, quando a regido amazOnica come-
cou a ser conquistada e inserida no mercado, a ocupagdo dos altos
rios Purus e Jurud pelos povos nativos apresentava uma divisdo ter-
ritorial entre dois grupos linguisticos com significativas diferencas:
no Purus havia o predominio de grupos Aruan e Aruak, do mesmo
tronco linguistico, no vale do Jurua havia o predominio de grupos
Pano. Cinco grupos nativos diferentes ocupavam os espacgos da
Amazonia Sul Ocidental.

A ocupagdo do territério habitado por indigenas e que hoje forma
o Estado do Acre teve inicio com o primeiro ciclo econdmico da borra-
cha, por volta da segunda metade da década de 1800. Esse ciclo, que
marcou os Estados da Amazonia, em geral, estd associado com a de-
manda industrial internacional da Europa e dos EUA, a partir de fins do
século XIX. Para suprir a procura pela borracha, foi organizado um siste-
ma de circulagdo de produtos e mercadorias conectando seringueiros e
seringalistas que comandavam a produgdo na Amazonia a comercian-
tes do Amazonas e Para e grupos financeiros da Europa, langando os
fundamentos da empresa extrativa da borracha.
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A ocupacgdo do Estado do Acre, diferentemente de outros Es-
tados da Amazonia, apresenta algumas particularidades que mere-
cem destaque, por suas consequéncias sociais, culturais e politicas.
Grande parte dessas particularidades esta associada com quest&es
fundidrias histdricas e as lutas que essas desencadearam, desde
1867, quando o governo do Império do Brasil assina o Tratado de
Ayacucho, reconhecendo ser da Bolivia o antigo espago que hoje
pertence ao Estado do Acre.

A partir de 1878, a empresa seringalista alcangou a boca do
rio Acre controlando a exploragdo em todo o médio Purus e, em
1880, ultrapassou a Linha Cunha Gomes, limite final das fronteiras
legais brasileiras, expandindo-se para territdrio boliviano. Intensa
seca ocorrida na regido nordestina, em 1877, disponibilizou a mao
de obra necessaria para o empreendimento extrativista, populagdo
que ndo estava conseguindo a sobrevivéncia em fazendas e peque-
nas propriedades agricolas do Nordeste. Na sequéncia, em 1882,
os migrantes que vieram do Nordeste brasileiro, fugindo das secas,
fundaram o seringal Empresa, que mais tarde veio a ser a capital do
Acre, Rio Branco.

Nessa época, o governo da Bolivia pretendia passar o controle
do territdrio do Acre para o Anglo- Bolivian Syndicate de Nova York,
por meio de um contrato que concedia ndo sé o monopdlio sobre a
producdo e exportacdo da borracha, como também auferia os direi-
tos fiscais, mantendo ainda as tarefas de policia local. A reagdo dos
acreanos se concretizou com a rebelido de Placido de Castro. Tam-
bém o governo brasileiro iniciou ages diplomaticas, capitaneadas
pelo Bardo de Rio Branco.

Em 1901, Luis Galvez, com o apoio do governador do Estado do
Amazonas, proclamou o Acre Estado Independente, acirrando os con-
flitos entre bolivianos, seringueiros e seringalistas. As negociagOes en-
tre o governo brasileiro e o boliviano chegaram a um acordo em 1903,
com a assinatura do Tratado de Petrdpolis, por meio do qual o Brasil
incorporou ao territdrio nacional uma extensdo de terra de quase 200
mil km?, que foi entregue a 60 mil seringueiros e suas familias para que
14 pudessem exercer as fung¢des extrativas da borracha.

Historicamente, a migragdo dos nordestinos ampliou as frontei-
ras do pais na Regido Norte e contribuiu para a geragao de riquezas
oriundas do crescente volume e valor das exportacdes brasileiras de
borracha no periodo. A crise de precos desse produto, nos primeiros
anos do século XX, acabou dando origem a um modelo de ocupa-
¢cdo baseado em atividades de subsisténcia e comerciais em escala
reduzida, dependente diretamente dos recursos naturais disponiveis
no local. Contudo, a partir de 1912, o Brasil perdeu a supremacia da
borracha. Esse fato foi ocasionado pelos altos custos da extragdo do
produto, que impossibilitavam a competicdo com as plantagdes do
Oriente; inexisténcia de pesquisas agrondmicas em larga escala de-
vidamente amparadas pelo setor publico; falta de visdo empresarial
dos brasileiros ligados ao comércio da goma elastica; caréncia de uma
mao de obra barata da regido, elemento essencial ao sistema produ-
tivo; insuficiéncia de capital financeiro aliada a distancia e as condi-
¢Oes naturais adversas da regido. Os seringueiros que trabalhavam na
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extragdo do latex se mantiveram em alguns seringais, sobrevivendo
por meio da exploragdo da madeira, pecudria, comércio de peles e
atividades ligadas a coleta e produgdo de alimentos.

Por mais de cem anos essa sociedade teve como base a explo-
ra¢do da borracha, castanha, pesca, madeira, agricultura e pecuaria
em pequena escala. Se, por um lado, essa tradi¢do contribuiu para
a manutengdo quase inalterada dos recursos naturais, gerou graves
desigualdades sociais pela auséncia de politicas de infraestrutura
social e produtiva para a maioria da populagdo.

Impacto sobre as sociedades indigenas

Como parte do mesmo processo desencadeado pela demanda
da borracha, caucheiros peruanos vindos do Sudoeste cortavam a re-
gido das cabeceiras do Jurua e do Purus, enquanto os primeiros serin-
galistas bolivianos comegavam a se expandir pelo vale de Madre de
Dios e ocupar as terras acreanas pelo sul. Frente a essas investidas, os
povos nativos da regido viram-se cercados por brasileiros, peruanos e
bolivianos sem ter para onde fugir ou como resistir a enorme pressao
que vinha do capital internacional, que dependia da borracha ama-

zOnica. Para os indios inaugurou-se um novo tempo: de senhores das

terras da Amazoénia Sul-ocidental passaram a ser vistos como entrave
a exploragdo da borracha e do caucho na regido.

Desde o estabelecimento da empresa extrativista da borracha
até a década de 1980, os indios do Acre passaram por uma longa
fase de degradacdo de sua cultura tradicional, que inclui expropria-
¢do da mao de obra, descaracterizagdo da cultura e desestruturagdo
da organizagdo social. O encontro entre culturas indigenas e ndo-
-indigenas foi marcado pelo confronto, que se expressou de forma

cruel e excludente. Entre os anos de 1880 e 1910, o intenso ritmo ‘

da exploragdo da borracha resultou no exterminio de inUmeros gru-
pos indigenas. Além disso, o estabelecimento da empresa extrati-
vista da borracha alterou a forma de organizagdo social dos indios.
Alguns pequenos grupos ainda conseguiram se refugiar nas cabe-
ceiras mais isoladas dos rios, mas a grande maioria foi pressionada
a se modificar para ndo desaparecer.

A escassez da mdo de obra levou ao emprego crescente das

comunidades indigenas remanescentes nos seringais. Os comer-

ciantes sirio-libaneses substituiram as casas aviadoras de Belém e
Manaus na fungdo de abastecer os barracdes e manter ativos os se-
ringais, e a populagdo foi se estabelecendo na beira dos rios, dando
origem a um segmento social tradicional do Estado, os ribeirinhos.

Ribeirinhos
No curso dos anos de exploragdao da borracha e mesmo entre

as crises, as margens dos rios do Acre estabeleceram-se os ribeiri- :

nhos, que constituiram comunidades organizadas a partir de unida-
des produtivas familiares que utilizam os rios como principal meio
de transporte, de producgdo e de relagdes sociais.

O ribeirinho, em sua maioria, é oriundo do Nordeste ou des-
cende de pessoas daquela regido. Destacamos que, com as agudas
crises da borracha, muitos desses homens e suas familias se fixaram
nas margens dos rios, constituindo um tipo de populagdo tradicio-
nal com estilo préprio na qual o rio tornou-se um dos elementos
centrais de sua identidade.

Os produtores ribeirinhos desenvolvem uma economia de sub-
sisténcia bastante diversificada, ao mesmo tempo adaptada e con-
dicionada pelo meio ambiente, sem agredi-lo com praticas como
gueima e desmatamento da floresta. Por isso, sempre estiveram
junto com os seringueiros na organizacdo e defesa dos direitos de
ocupacdo das areas onde viviam.

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Autonomia acreana
Apesar de o Tratado de Petrépolis ter reconhecido o territério

© acreano como brasileiro, a incorporagdo ocorreu na forma de terri-

torio e ndo como um Estado independente. Isso desagradou o povo
acreano, em razdo de sua dependéncia do poder executivo fede-
ral, pois significava que o Acre ndo tinha direito a uma Constitui¢do
prépria, ndo podia arrecadar impostos, dependia dos repasses or-
¢amentdrios do governo federal e sua populagdo nao poderia votar
nas fungGes executivas ou legislativas.

Além disso, os administradores nomeados pelo governo fede-
ral ndo tinham nenhum compromisso com a sociedade acreana,

situacdo agravada pela distancia e isolamento das cidades e inefi-

ciéncia dos servigos publicos.

A autonomia politica do Acre tornava-se, entdo, a nova ban-
deira de luta. Comecgaram a ser fundados clubes politicos e organi-
zacOes de proprietarios e/ou de trabalhadores em diversas cidades
como Xapuri, Rio Branco e Cruzeiro do Sul. Em poucos anos a si-
tuagdo social acreana se agravaria em muito devido a reduc¢do no
preco da borracha, que passou a ser produzida no sudeste asiatico.
A radicalizagao dos conflitos logo produziria efeitos mais graves: o
assassinato de Placido de Castro, em 1908, um dos lideres da opo-
sicdo ao governo federal, e em 1910, registrou-se a primeira revolta
autonomista em Cruzeiro do Sul, sendo seguida por Sena Madu-
reira, em 1912, e em Rio Branco, em 1918, todas sufocadas a forga
pelo governo brasileiro.

A sociedade acreana viveu entdo um dos periodos mais dificeis
da sua histdria. Os anos 20 foram marcados pela decadéncia econ6-
mica provocada pela queda dos precos internacionais da borracha.
Os seringais faliram. Toda a riqueza acumulada havia sido drenada,
ficando o Acre isolado. A populagdo local buscou novas formas de
organizagdo social e de encontrar novos produtos que pudessem
substituir a borracha no comércio internacional. Os seringais se
transformaram em unidades produtivas mais diversificadas. Tive-
ram inicio a pratica de agricultura de subsisténcia que diminuia a
dependéncia de produtos importados, a intensificagdo da colheita
e exportacdo da castanha e o crescimento do comércio de madeira
e de peles de animais silvestres da fauna amazoénica. Comegavam
assim, impulsionadas pela necessidade, as primeiras experiéncias
de manejo dos recursos florestais acreanos. A situagdo de tutela
politica sobre a sociedade acreana, entretanto, mantinha-se inal-
terada. Nem mesmo o novo periodo de prosperidade da borracha,
provocado pela Segunda Guerra Mundial, foi capaz de modificar
esse quadro. Durante trés anos (1942-1945), a “Batalha da Borra-
cha” trouxe mais familias nordestinas para o Acre, repovoando e
enriquecendo novamente os seringais. Essa melhoria do contexto
econdmico fez com que os anseios autonomistas ganhassem nova
forca e, em 1962, depois de uma longa batalha legislativa, o Acre
ganhou o status de Estado e o povo passou a exercer plenamente
sua cidadania.

Sulistas no Acre
Os anos 70 e 80 desenharam outro contexto para o Acre com
a vinda dos chamados “paulistas”. Essa identidade foi atribuida de

. forma genérica a grandes empresarios sulistas e migrantes rurais

que vieram para o Acre com objetivo de especular com a compra
de grandes seringais. E importante salientar que, apesar de niime-
ro razodvel de pessoas oriundas das regides Sul e Sudeste para os
Projetos de Colonizagdo, houve um grande nimero de pessoas re-
sidentes em areas de florestas ou rurais dirigidas para os Projetos
de Assentamento. Nesse sentido, os assentamentos serviam para

Editora o

a solugéo para o seu concursol



atenuar pressdes do Sul e Sudeste, mas principalmente das existen-
tes no Acre, pela qual muitas pessoas foram mortas e expulsas de
suas terras.

Embora dados do Incra indiquem a atual existéncia de concen-
tragcdo de areas nas maos de grandes proprietarios, mesmo dentro
dos projetos de colonizagdo, esse fato ndo ocorria na época da cria-
¢do deles. Naquela oportunidade, esses espagos foram loteados e
ocupados por familias pobres e sem-terra, basicamente seringuei-
ros e posseiros.

PressGes vindas de varios segmentos sociais contribuiram para

a criagdo dos projetos de colonizagdo do Acre, entre os quais se des-

tacaram os ex-seringueiros e posseiros expulsos dos seringais por
ocasido do processo de transferéncia das terras acreanas para os
fazendeiros do Centro-Sul.

Em meados de 70 do século XX, as tensdes entre pecuaristas
e latifundidrios de um lado e seringueiros do outro fomentaram a
expropriagdo destes dos seringais, dando origem a um contingente
de desempregados nos bairros e no entorno das cidades acreanas.
Parcela significativa de familias migrou para os seringais da Bolivia,

ali constituindo familia e criando novas identidades. Esse novo ator

social foi designado por um grupo de estudiosos como “brasivia-
nos”. Contexto diferente ocorreu nos anos 80, quando os seringuei-
ros passaram a se organizar politicamente devido as fortes tensdes
e pela expropriagdo de suas terras e da proibi¢do do uso dos recur-
sos naturais.

Ao custo de muitos conflitos e mortes, a sociedade acreana
conseguiu redirecionar o modelo econdmico implantado pelos mi-

litares na década de 60. O assassinato de lideres representativos :

como Wilson Pinheiro e Chico Mendes, entre outros, evidenciou a
forca da reagdo da sociedade local aos agentes externos e produziu
o recuo daqueles investidores que apenas buscavam exploragdo de
curto prazo dos recursos naturais e da forga de trabalho.

A partir dos Ultimos anos da década de 70 e durante os anos
80 e 90, o Acre passou a ser o cendrio de inUmeras experiéncias
inovadoras de gestdo de recursos naturais e investimentos sociais,
em parceria com instituicdes nacionais e internacionais. Ao mesmo

tempo em que defendiam seus direitos, os diversos grupos sociais

elaboravam novas propostas que foram sendo implementadas, em
pequena escala, em todo o Estado.

Os conflitos foram se tornando cada vez mais explosivos e, em
1980, Wilson Pinheiro, presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Brasiléia, foi assassinado. Muitas outras mortes ocorre-
riam, culminando com a de Chico Mendes, em 1988, que provocou
o reconhecimento internacional da sua causa, na luta em defesa da
floresta e de seus povos.

N3do deve ser esquecida, nesse contexto, a importancia cres-

cente que as questdes ambientais vém assumindo, internacional e
nacionalmente. Essa conjugacdo de circunstancias fez com que as
populagbes tradicionais recebessem apoio nacional e internacional
dos diversos movimentos que apontavam a necessidade da manu-
tencdo dos recursos naturais.

Anexagao

O processo de incorporagdo do Acre ao Brasil decorreu do des-

bravamento de populages do Nordeste, que o povo arame o fizeram
produtivo, repetindo a proeza dos bandeirantes de Sao Paulo, que
partiram em expedig¢Oes para o interior nos séculos XVI e XVII. No
caso do Acre, foram as secas nordestinas e o apelo econémico da
borracha - produto que no final do século XIX alcancgava precos altos
nos mercados internacionais - que motivaram a movimentagdo de
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massas humanas oriundas do Nordeste, para aquela regido amazoni-
ca. Datam de 1877 os primeiros marcos de civilizagdo efetiva ocorrida

- no Acre, com a chegada dos imigrantes nordestinos que iniciaram a

abertura de seringais. Até entdo, o Acre era habitado apenas por in-
dios ndo aculturados, uma vez que a expansdo luso-brasileira ocorri-
da na Amazébnia durante o periodo colonial, ndo o havia alcangado.
A partir dessa época, no entanto, a regido tornou-se ativa frente pio-
neira, que avangou pelas trés vias hidrograficas existentes: o rio Acre,
o Alto-Purus e o Alto-Jurua.

O territorio do Acre pertencia a Bolivia até o inicio do século XX,
embora desde as primeiras décadas do século XIX a maioria da sua
populagdo fosse formada por brasileiros que exploravam os serin-
gais e ndo obedeciam a autoridade boliviana, formando, na pratica,
um territério independente e exigindo a sua anexagdo ao Brasil. Em
1899, na tentativa de assegurar o dominio da drea, os bolivianos ins-
tituiram a cobranga de impostos e fundaram a cidade de Puerto Alon-
so, hoje Porto Acre. Os brasileiros revoltaram-se com tal providéncia,
o que resultou na disseminagdo de varios conflitos, que somente ter-
minaram com a assinatura, em 17 de novembro de 1903, do Tratado
de Petrépolis, pelo qual o Brasil adquiriu, em parte por compra e em
parte pela troca de pequenas areas nos Estados do Amazonas e Mato
Grosso, o futuro territorio e depois Estado do Acre.

Problemas de fronteira também existiram com o Peru, que rei-
vindicava a propriedade de todo o Territério do Acre e mais uma ex-
tensa area no Estado do Amazonas, tendo tentado estabelecer dele-
gacBes administrativas e militares na regidao do Alto-Jurua entre os
anos de 1898 e 1902, e do Alto-Purus entre 1900 e 1903. Os brasilei-
ros, no entanto, com seus préprios recursos, forgaram os peruanos a
abandonar o Alto-Purus em setembro de 1903. Com base nos titulos
brasileiros e nos estudos das comissdes mistas que pesquisaram as
zonas do Alto-Purus e do Alto-Jurua, o Bardo do Rio Branco, Minis-
tro das Relagdes Exteriores na época, propds ao Governo do Peru o
acerto de limites firmado a 8 de setembro de 1909. Com este ato
completou-se a integragdo politica do Acre a comunidade brasileira.

A partir de 1920, a administracdo do Acre foi unificada e passou
a ser exercida por um Governador, nomeado pelo Presidente da Re-
publica. Pela Constituicdo de 1934, o Territdrio passou a ter direito
a dois representantes na Camara dos Deputados. Em 1957, projeto
apresentado pelo Deputado José Guiomard dos Santos elevava o Ter-
ritorio a categoria de Estado, o que resultou na Lei n2. 4.070, de 15
de junho de 1962, sancionada pelo entdo Presidente da Republica,
Jodo Goulart. O primeiro governador do Estado do Acre foi o Senhor
José Augusto de Araujo, eleito em outubro de 1962, com 7.184 votos.

A imigragao dos nordestinos e a produg¢do da borracha

Durante o século XIX, a regido nordeste do Brasil passou por um
periodo de seca e fome, o que provocou uma grande migracdo de
nordestinos para outras regides do pais em busca de melhores con-
digGes de vida. Uma das regides que recebeu grande parte desses
migrantes foi a Amazodnia, especialmente o estado do Acre.

Nessa época, a produgdo de borracha estava em alta demanda
no mercado internacional, e o Acre se tornou um importante centro
de produgdo do produto. Com isso, muitos nordestinos migraram
para o estado em busca de trabalho nas plantagGes de seringueiras.

No entanto, a exploragdo dos trabalhadores era intensa, com
longas jornadas e baixos saldrios. Isso gerou um grande desconten-
tamento entre os trabalhadores e, em 1902, ocorreu a chamada
Insurreicdo no Acre, liderada por Placido de Castro.

[

a solug@o para o seu concurso!



»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»» HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

A Insurreigao

Foi uma rebelido contra a exploragdo dos trabalhadores e também uma luta pela independéncia do Acre em relagdo a Bolivia, pais que
na época controlava a regido. A luta foi violenta e durou cerca de dois anos, mas em 1904 o Acre foi reconhecido como territdrio brasileiro.

A partir dai, a produgdo da borracha entrou em declinio e muitos migrantes nordestinos retornaram para suas regiées de origem. No
entanto, a imigracdo nordestina para a Amazénia continuou ao longo do século XX, impulsionada pela construgdo de grandes obras, como
a rodovia Transamazonica e a usina hidrelétrica de Tucurui.

Durante mais de cem anos, a regidao manteve sua base econdmica na exploragdo de recursos naturais, o que ajudou a manter a preser-
vagdo ambiental, mas gerou desigualdades sociais significativas, devido a falta de investimento em infraestrutura social e produtiva para
a maioria da populagdo.

Organizagao social do Acre

A organizagdo social do Acre é marcada pela presenca indigena, ribeirinha e extrativista. Os povos indigenas ocupam a maior parte das
terras da regido e sdao responsaveis pela preservacdo da fauna e flora, bem como por manter suas culturas vivas. As comunidades ribei-
rinhas — formadas por pescadores, agricultores e criadores de gado — tém sua subsisténcia ligada ao rio Acre e ao extrativismo vegetal,
como a borracha e o agai. A presenga da cidade de Rio Branco, capital do estado, também impacta na organizagdo social, sendo o centro
politico, econémico e cultural do Acre.

Em relacdo a literatura, o Acre possui uma expressao literaria rica e diversa, com obras que exploram temas como a identidade indi-
gena, a histéria da regido e a luta pela terra. Autores como Marcus Alexandre, que escreveu “O Ultimo Voo do Juriti”, obra que retrata a
relacdo entre o homem e a natureza no Acre, e Humberto Melo, que em “As Cabecas de Ceramica” narra o processo de colonizagdo e as
violéncias sofridas pelos povos indigenas, representam a forga e a importancia da literatura acreana na representa¢do de sua organizagao
social. A literatura também é uma forma de manter viva a cultura e as tradigdes dos povos indigenas e ribeirinhos, contribuindo para a
preservacao de suas identidades.

Comemoragoes civicas

Acre possui diversas comemoragdes civicas que celebram a sua histéria e cultura. Algumas das principais sdo:

23 de janeiro: Dia da Fundagdo do Acre - Data que marca a criagdo do Territdrio Federal do Acre, em 1963.

15 de junho: Aniversario de Rio Branco - Capital do Acre, fundada em 1882.

28 de junho: Dia do Orgulho LGBT no Acre - Data que celebra a diversidade sexual e a luta por direitos LGBT no estado.

5 de setembro: Dia da Amazonia - Data que celebra a riqueza e importancia da regido amazonica, da qual o Acre faz parte.

17 de novembro: Dia do Evangélico - Data que celebra a comunidade evangélica do estado.

15 de dezembro: Aniversario do Estado do Acre - Data que marca a criagcdo do estado do Acre, em 1962, apds a separagao do Estado
do Amazonas.

Além dessas datas, também sdo realizadas diversas festas populares e culturais, como o Carnaval, a Expoacre, a Festa de Sdo Sebastido,
o Festival Pachamama e o Festival de Inverno de Rio Branco. Todas essas celebrag¢Ges contribuem para fortalecer a identidade cultural e a
autoestima da populagdo acreana.

POLITICA E ECONOMIA DO ACRE: INDICADORES SOCIOECONOMICOS: ECONOMIA, PRODUTO INTERNO BRUTO, EVOLUGCAO
DAS OCUPAGOES E DO EMPREGO, POPULAGAO

# EDUCACAO (5] ECONOMIA

IDEB — Anos iniciais do ensino 5.8 indice de Desenvolvimento Humano 0663

fundamental (Rede publica) [2019] ! (IDH) [2010] !

IDEB — Anos finais do ensino Receit tari lizad 6.632.883 11 i3

fundamental (Rede publica) [2019] 438 [Z%ﬁ?']as oreamentarias realzacas FpA

Egtzr:](]:ulas no ensino fundamental 156.679 matriculas Despesas orcamentarias empenhadas 6.084.416,81 Rs
[2017] (x1000)

Matriculas no ensino médio [2020] 39.287 matriculas Niimero de agéncias [2020] 55 agencias

Docentes no ensino fundamental [2020] 6.370 docentas 1.729.334.698.00
Depositos a prazo [2020 . ’ ’ ’

Docentes no ensino médio [2020] 2.035 docentes P prazo [2020] R

Nimero de estabelecimentos de ensino Depdsitos a vista [2020] 637.676.587,00 r5

1.344 escolas

fundamental [2020]

Mumero de estabelecimentos de ensino 247 cscol
médio [2020] sscolEs

Fonte: IBGE
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O Estado do Acre esta localizado no extremo sudoeste da Re-
gido Norte, inserido na area da Amazonia Legal Brasileira (composta

pelos seguintes estados: Peru, Coldmbia, Venezuela, Equador, Bo- :

livia, Guiana, Suriname e Guiana Francesa), abrangendo uma su-
perficie territorial de 16.422.136 ha. O territério que hoje forma
o Estado do Acre foi incorporado ao Brasil em 17 de novembro de
1903, por forga do Tratado de Petrdpolis, pelo Decreto Legislativo
n21.181, de 25.02.1904, fixado na Administragao Provisdria do Ter-
ritorio do Acre. Foi elevado a categoria de Estado em 15.06.1962,
através da Lei n? 4.070. No Estado do Acre, a questdo fundiaria

apresenta um nivel particular de complexidade resultante de fa- !

tores histéricos relacionados a incorporagdo ao Brasil de territdrio
anteriormente pertencente a Bolivia e, especialmente, ao fato de
terem sido reconhecidos os titulos expedidos por diferentes admi-
nistracdes nacionais e internacionais como o governo do Estado do
Amazonas, as Republicas da Bolivia e do Peru e o ex-Estado Inde-
pendente do Acre.

A falta de regularizagdo legal das propriedades so foi evidencia-
da quando o governo federal estimulou a reorganizagdo do espago

econémico em decorréncia de politicas orientadas para a “moder- :

nizagdo” e “integra¢do” da Amazonia ao territdrio nacional. A cria-
¢do de mecanismos de atragdo de capitais do Centro-Sul do pais e a
implantacdo de atividades capitalistas na agricultura tiveram como
consequéncia o fato de a terra assumir efetivamente o carater de
mercadoria.

Situado na Amazdnia Legal, sua vegetagdo natural é composta
basicamente por floresta tropical aberta e floresta tropical densa.

O potencial econdmico da flora estadual é imensurdvel, tanto do

ponto de vista madeireiro, da abundancia e variedades de espécies
produtoras de frutos para a alimentacdo e uso industrial, quanto da
existéncia de plantas medicinais e ornamentais.

Ao longo de sua histdria, a ocupagao do territério e a organizagao
de atividades econdémicas no Acre, respaldadas por politicas e proje-
tos governamentais, ndo viabilizaram um modelo de desenvolvimento
duradouro e sustentavel. A partir dos anos 70, a expansdo da fronteira
agropecuaria e madeireira no Acre (ainda que de forma menos intensa

do que em outros estados, como Para, Mato Grosso e Rondonia) foi

acompanhada por problemas graves, tais como: conflitos sociais sobre
0 acesso a terra e outros recursos naturais, exploragdo predatoria de
recursos naturais, altas taxas de desisténcia nos projetos de assenta-
mento, crescimento desordenado de cidades como Rio Brancol. O
extrativismo vegetal, que tradicionalmente sustentou a economia
acreana ndo tem recebido o apoio e o incentivo necessarios para uma
melhor performance. Os pregos pagos pela borracha sdo incapazes de

reanimar a produgdo e a madeira tem sido explorada de forma seletiva, :

sem nenhum tipo de manejo. Recentemente, o Estado tem realizado,
esforgos para promover o desenvolvimento sustentdvel, atendendo as
necessidades do presente sem comprometer uso dos recursos naturais
no futuro. Para tanto, tem utilizado como instrumento o Zoneamento
Ecoldgico-Econémico (ZEE), organizando o processo de ocupagdo so-
cioeconémica por meio da identificagdo do potencial de cada regido
e da orientacdo dos investimentos para o desenvolvimento do extra-
tivismo, da agroindustria e da agropecudria, buscando a preservagdo
da biodiversidade.

Destacam-se no Estado, como atividades econOmicas mais
significativas, a exploragao da borracha e da madeira. Os ciclos da
borracha no Brasil atrairam para o Estado do Acre, desde o sécu-
lo passado, um contingente populacional formado principalmente
por nordestinos. A queda do pre¢o do produto no mercado in-
ternacional fez com que muitos seringais fossem desativados e a
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producdo de borracha decresceu acentuadamente no Acre. O se-
ringueiro passou entdo a diversificar suas atividades, estando hoje
as florestas acreanas permeadas de comunidades extrativistas. O
gerenciamento direto da floresta pela populagdo que nela habita,
tornando-se o agente responsavel por si e pelo que pode significar
a preservacao da floresta é o recomendavel.

A Floresta Estadual do Antimary, que abrange 66.168 hectares,
no centro leste do Estado, foi escolhida como area de estudo de
modelos de utilizagdo da floresta tropical. A populagdo local é for-
mada predominantemente por seringueiros, e as principais fontes
de renda das familias sdo a exploragdo da castanha e da borracha.
O Plano de Manejo de Uso Multiplo da Floresta do Antimary é fi-
nanciado pela International Tropical Timber Organization (ITTO),
com contrapartida do governo brasileiro. O ponto de partida para
a interpretacdo das tipologias florestais foi o0 mapa confeccionado
a partir de imagens de satélite. Optou-se pela determinagdo de re-
giGes de manejo, nas quais poderiam ser agrupados mais de um es-
trato, desde que ndo houvesse grande diferencia¢do entre as espé-
cies potenciais. Definiram-se entdo trés tipologias basicas: Floresta
Densa; Floresta Densa de Varzea; e Floresta Aberta com Bambu.

Segundo levantamento socioeconémico na Floresta do Anti-
mary, estima-se uma producdo anual potencial de 200 toneladas
de borracha natural e 44 toneladas de castanha do Brasil “in natu-
ra”. A borracha representa o produto mais importante da economia
de extrativismo, havendo no Antimary um total de 544 estradas de
seringa (114 arvores de seringueira em média por estrada) nas co-
locagdes. A castanha do Brasil é o segundo produto do extrativismo
da Floresta do Antimary, sendo coletada no periodo da entre-safra
da borracha, que ocorre de dezembro a fevereiro.

Das 1.244 espécies de plantas registradas, 674 foram desig-
nadas como tendo potencial de uso pelo extrativismo. Estes usos
estdo divididos em categorias, entre as quais destacam-se: para a
nutricdo humana (frutas de arvores, arbustos, palmeiras e cipds);
para a construgado civil, que inclui aquelas espécies que os extrati-
vistas usam na construgdo de suas casas (cumaru ferro, itauba etc.);
madeira para botes — espécies utilizadas na construgdo de canoa,
(arapari, itauba, magaranduba etc.); para fazer ferramentas para
caca e pesca — incluem-se espécies adequadas a canigcos e arma-
dilhas; para utensilios variados — incluem-se espécies adequadas
para a fabricagdo de facas, utensilios para a extragdo do latex etc.;
remédios (como barba de paca, que é usada como coagulante do
sangue, para uso externo); lenha e carvdo — varias espécies arbo-
reas sao incluidas nesta categoria, como inga ferradura e o louro. As
estradas de seringa estdo sendo utilizadas como limites para facili-
tar o processo de determinagdo da drea a ser manejada. De acordo
com as condicGes de ocorréncia de espécies comerciais, topografia,
distancia das margens, mao-de-obra disponivel e area total, foram
determinados os compartimentos onde serao realizadas anualmen-
te as atividades do projeto.

O bambu é um dos produtos a ser explorado no Acre. Em todo
o mundo, existem mais de mil espécies de bambus herbaceos e gi-
gantes, distribuidos em cerca de 50 géneros. No Brasil, as espécies
de ocorréncia da regido amazOnica recebem vulgarmente o nome

. de taboca ou taquarussu. No Acre, como na Amazonia de maneira

geral, o bambu nativo é pouco utilizado. Em certas regides é usado
pelo seringueiro apenas como tigela para coleta do latex ou como
ponte sobre pequenos igarapés. Na biodiversidade das florestas
acreanas, destaca-se, entre outras espécies, o bambu nativo, en-
contrado em grande quantidade em todo o territdrio do Acre.
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O Unico Distrito Industrial existente no Estado, localiza-se no municipio de Rio Branco, possuindo infraestrutura basica de transportes
coletivos, vias de acesso, energia elétrica e linhas telefénicas, porém grande parte dos empreendimentos ali instalados encontram-se com
suas atividades paralisadas.

A agricultura é geralmente praticada para subsisténcia, mas algumas lavouras como a mandioca, o arroz, a banana e o milho, sdo
também de importancia econémica para o Estado, além de serem essenciais para a subsisténcia de sua populacdo. Na pecudria destaca-
-se o rebanho de gado bovino (410 mil cabegas); os suinos (172,2 mil cabegas); e ovinos (26 mil unidades). Existe ainda alguma atividade
industrial no Estado do Acre, voltada para a producdo alimenticia, madeireira, de ceramica e de mobilidrio. O comércio é feito quase todo
por via fluvial e os produtos exportados convergem em quase totalidade, para os Estados do Amazonas e Para.

Por estar inserido no ambito da regido amazonica, o estado do Acre possui limitagdes fisicas para o desenvolvimento de alguns tipos
de atividades produtivas em larga escala. Com a existéncia de uma vegetagdo natural composta basicamente por floresta tropical aberta e
floresta tropical densa, o potencial econdmico da flora do Acre é muito grande.

As Terras Indigenas, parte integrante do SEANP, totalizam 14,55% do territério do Estado, em sua maioria ja regularizadas. Esse é um
fator de relevante importancia para o reconhecimento dos direitos dos povos indigenas sobre as terras que tradicionalmente ocupam e
para a protecao de sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradigdes e o fortalecimento de sua identidade.

Com o objetivo de garantir o cumprimento dos direitos das populagdes indigenas, nos ultimos 30 anos foram reconhecidas no Estado
do Acre 34 Terras Indigenas (Tls), destinadas a 14 (quatorze) povos, com uma area de 2.390.112,26 ha (14,55% do territério), abrangendo
um contingente populacional estimado em 12.720 indios Do total de 34 Terras Indigenas atualmente reconhecidas no Estado, 24 encon-
tram-se registradas na Secretaria de Patrimdnio da Unido (SPU) e nos Cartérios de Registro de Imdveis dos respectivos municipios de
localizagdo, ato que conclui todo o processo de regularizagdo fundiaria.

Produto Interno Bruto

Mesmo com um crescimento de somente 0,2% em 2017, o Produto Interno Bruto (PIB) do Acre, no periodo de 2002/2017, cresceu a
uma taxa média de 3,9% ao ano, ocupando a 62 posi¢do dentre os nove Estados que conseguiram fazer o PIB crescer no periodo. Na soma,
o PIB acreano cresceu 77,2% em quinze anos, periodo que coincide com os governos da extinta Frente Popular do Acre no Estado.

O IBGE estima em R$14. 271.000.000,00 o PIB do Acre, 232 no ranking de valor nominal. Os salarios tem grande peso na composi¢do
da riqueza acreana. No Norte, a participacdo da remuneragdo de empregados também foi mais expressiva em Roraima (60,3%); Acre
(54,5%); e Amapa (55,1%), estados caracterizados pela baixa participagdo no PIB nacional e pelo peso relativamente alto da atividade de
Administragdo, defesa, educagdo e saude publicas e seguridade social em suas economias.

Em 2015, trés atividades foram responsaveis por 53% do total de pessoas ocupadas no mercado de trabalho no Acre: Agricultura
(25%); Comércio e Reparagdo (17%) e Educagdo, Saude e Servigos Sociais (11%). Quanto a posi¢do na ocupagdo no trabalho principal, a
maior parcela dos trabalhadores é classificada como Empregados e Conta Prdpria, representando 50% e 27%, respectivamente, da popu-
lagdo ocupada.
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O setor elétrico responde por apenas 2,2% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais, porém a falta de energia tem um impacto sobre o
PIB que vai muito além desse percentual. Os prejuizos provocados pela falta de energia elétrica superam o préprio custo da energia elétri-

ca. Uma interrupgdo inesperada no fornecimento de energia elétrica pode ocasionar graves danos a economia.

melhor taxa de crescimento dentre as unidades

M Em 2014, o PIB do Acre cresceu 4,4%, a quarta
da Federacao.

E a soma total dos bens e servigos produzidos pelas unidades produtoras
residentes destinados ao consuma final e pode ser demonstrado por trés dticas:

Valor bruto da imiumumm 2 Impostos, liquidos
PIB = producio, a preqos = a precos de * 4 de subsidios, sobre
e consumidor e
Otica da Despesa
Consumo das

Despesade  Consumo instituigbes sem Formiacao Variagao Exportagbes  Importaghes
PIB= comumoc + 9¢ 4 finsdelucroa 4 brtade 4 4. 4 debense _  debense

das familias Governo servigo das famllias  capital fixo estogues SENVgDS SeTVigos.

{comsuma final)

Otica da Renda
Total dos impostos,

Remuneracio liquidos de subsidios,  Rendimento Excedante
PIB= dos + soweaproducsoea + mistobnto + oOperacional
empregados importacao bruto.

Dados do Trabalho e Renda
Rendimento nominal mensal domiciliar per capita [2020] ------ 917 RS
Pessoas de 16 anos ou mais ocupadas na semana de referéncia [2016] ----- 322 pessoas (x1000)

Proporg¢do de pessoas de 16 anos ou mais em trabalho formal, considerando apenas as ocupadas na semana de referéncia [2016]

----- 39,4 %

Proporgdo de pessoas de 14 anos ou mais de idade, ocupadas na semana de referéncia em trabalhos formais [2020]

43,4 %

Rendimento médio real habitual do trabalho principal das pessoas de 14 anos ou mais de idade, ocupadas na semana de referéncia

em trabalhos formais [2020] ------ 2.577 RS
Pessoal ocupado na Administragdo publica, defesa e seguridade social [2019] ------ 36.396 pessoas

pecudria
:grerd?omlnante ‘
pmdn:]nanm

Administracao
Publica predominante
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As lavouras temporarias sdos as culturas agricolas que possuem um ciclo de curta duragdo e necessitam de replantio apds a colheita.
No Acre, os principais produtores desse tipo de lavoura, sdo a mandioca e o milho.

A mandioca destaca-se como um produto de alta relevancia cultural e econémica para a agricultura familiar do Estado. Além de poder
ser consumida in natura, a mandioca também serve de matéria-prima para a produgdo de farinha de mandioca, bolos, farinha de tapioca,
biscoitos e outros produtos que fazem parte da culindria regional.

O milho recebe importantes incentivos como a ampliagdo de dreas mecanizadas, a construgao de silos graneleiros e a oferta de assis-
téncia técnica, constituindo-se também como uma matéria-prima essencial para a fabricagao de ragdo para pequenos animais.

A castanha e a madeira sdo os produtos com maior peso na extragdo vegetal, no entanto, o agai merece destaque pelo crescimento
expressivo de 221% na quantidade extraida e 464% no valor da produgdo, no periodo de 2011 a 2015.

Educagao

O grafico refere-se a quantidade de matriculas do pré-escolar ao ensino médio no periodo de 2009 a 2020. Observe que houve uma
queda nas matriculas do Ensino Fundamental e médio nos anos de 2016 a 2020.

Matriculas ( Unidade: matriculas )

Pré-escolar Ensino fundamental Ensino médio

180.000
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100.000

80.000
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40.000

20.000

0
2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020

Fonte: IBGE

Faixas de Analfabetismo = 2000 Faixas de Analfabetismo=2010
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O Programa Quero Ler, langado no Acre em 2016, conta com o

apoio do governo Federal, tem como meta a erradicagdo do anal-
fabetismo em uma proporg¢do de 4% ao ano, até 2018, em pessoas

maiores de 15 anos. O Quero Ler corresponde a Meta 9 do Plano
Nacional de Educacdo, que é a alfabetizacdo e o alfabetismo fun-
cional de jovens e adultos, seguindo as diretrizes do Brasil Alfabe-
tizado. A mobiliza¢do do governo do Acre retne dois consolidados
programas de alfabetizacdo: o Alfa 100 e o EJA.

Entre 2009 e 2014, o analfabetismo
no Estado caiu 20%, essa redugao

foi superior as registradas pela
Regido Norte e Brasil

Os resultados sobre o rendimento dos alunos (taxas de aprova-
¢do, reprovacdo e abandono), e médias de desempenho na Prova
Brasil, s3o utilizados para o célculo do indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (Ideb). O Ideb foi criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
e serve de referéncia para as metas do Plano Nacional da Educagdo
(PNE).

No Acre, os dois segmentos do Ensino Fundamental (12ao05%e :
62 a0 92 ano), apresentaram, entre 2011 e 2015, aumento na taxa

de aprovagdo. No mesmo periodo também se nota a redugdo dos
niveis de reprovac¢do e abandono dos primeiros anos do Ensino Fun-
damental.

Populagao
A andlise da evolucdo e da distribuicdo da populagdo acreana,
no espaco territorial do Estado, somente pode ser compreendida

no contexto histérico do processo de ocupagdo econémica desse

espaco. Dois periodos, ja analisados, foram marcantes na ocupa-
¢do do territério condicionando a evolugdo e dindmica recente da
populacdo. O primeiro, relacionado com a expansdo da economia
da borracha, atraiu populacdo expulsa em decorréncia das graves
secas que atingiram o Nordeste, especificamente o Ceara. Esses fa-
tos aconteceram na segunda metade dos anos de 1800. Novo fluxo
migratério também foi registrado durante a Segunda Guerra Mun-

dial, ndo tdo expressivo quanto o anterior. Periodo marcante na !
evolugdo populacional do Acre teve inicio nos anos de 1960, com as

politicas federais de ocupa¢do da Amazbnia e com a modernizagdo
da agricultura no sul do pais, que expulsou um contingente signifi-
cativo do meio rural, muitos deles dirigindo-se para os estados da
Regido Norte.

Segundo estimativa, entre 2000 e 2005, a populagdo do Acre
aumentou em 112.210 pessoas e, assim, em 2005 detém um con-
tingente de cerca de 669.736 pessoas. Esse crescimento populacio-

nal decorre da conjugacdo das circunstancias j4 mencionadas; no

entanto, algumas merecem ser salientadas, como as politicas fe-
derais de investimento em infraestrutura e a de assentamentos da
Reforma Agraria nos estados da Amazonia.

Em relagdo ao movimento de urbanizacdo, em especial, igual-
mente merece ser lembrada a evolugdo no préprio sistema produ-
tivo do Acre, nas Ultimas décadas, marcado pelo dinamismo dos se-
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tores terciario (comércio e servigos) e industrial, em comparac¢do ao
setor primario (em particular das atividades agricolas e extrativas).
Em tais circunstancias, a populagdo rural é atraida pela possibilida-
de de trabalho e de acesso aos beneficios ofertados pelos servigos
publicos nas cidades (saude e educagdo, em particular), o que resul-
ta no avango do movimento de urbanizagdo e em graves problemas
sociais urbanos, que persistem até os dias atuais.

Nesse sentido, o Acre segue a tendéncia brasileira (e mundial)
de concentragdo da populagao nos centros urbanos, apesar de ser
um dos estados brasileiros com menor grau de urbanizagdo.

Entre 1980 e 2000, o grau de urbanizacdo do Acre se acentua,

: aproximando-se da média nacional. Em 1980, o Brasil ja apresen-

tava um grau de urbaniza¢do de 67,59%, e o Acre de 44,90%. Em
2000, o Brasil atinge um grau de urbanizagdo de 68,19%, e o Acre
de 66,4%. Estado do Acre mantém, ao longo desses periodos, uma
taxa geométrica de crescimento anual em torno de 3,0%; mesmo
considerando as oscilagBes, cuja taxa mais baixa verifica-se entre
1980/1991, igual a 3,01%, chega a 3,29% entre 1991/2000.

A propdsito da evolugdo da populagao do Estado, deve-se con-

. siderar que o fluxo migratério em dire¢do ao Acre nao tem sido sig-

nificativo. Nos ultimos anos, o Acre tem recebido e remetido o equi-
valente a 10% da sua populagdo total em movimentos migratorios,
os quais sdo influenciados, principalmente, pelas oportunidades de
trabalho. Entre 1991 e 2000 o movimento migratério no Estado foi
negativo. Em outras palavras, ocorreram mais saidas do que entra-
das. J4 com relagdo as pessoas que se estabelecem no Estado, o
quantitativo foi de pouco mais de 20 mil pessoas, ou o equivalente
a 4% da populagdo, em 2000.

Um aspecto particularmente significativo, em termos demo-
graficos do Acre, esta relacionado com a grande concentragdo po-
pulacional, especialmente a urbana, em apenas um municipio. Em
1991, o municipio de Rio Branco, capital do Estado, detinha cerca
de 47% da populagdo total do Estado, 65% da populagdo urbana,
e 18% da rural. Em 2000, essas participagdes reduziram um pouco:
no total, passou para 45%; na urbana para 61% e na rural para 14%.

& POPULACAO

Populacio estimada [2021] 906.876 pessoas
733.559 pessoas
4,47 hab/km?

306.258 veiculos

Populacio no dltimo censo [2010]
Densidade demografica [2010]
Total de veiculos [2020]

Fonte: IBGE

a solug@o para o seu concurso!



HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Em 2010, a participacdo da populagdo jovem, até 14 anos, que teoricamente, estd fora do mercado de trabalho, representava 33,7%
da populagdo. J4 a parcela dos que tinham mais de 70 anos era de somente 2,7% do total. A populagdo entre 20 e 69 anos, que teorica-
mente esta no mercado de trabalho, representava 53,1% do total.

33,7% | 27% [N

Segundo o Censo 2010, 49,8% da populacdo do Estado do Acre é formada por mulheres. Em 2015 foi aprovado o Plano de Politicas

para as mulheres, as metas sdo para o periodo 2016/2019. No Plano, constam as politicas publicas que deverdo nortear os governos futu-
ros em torno dos direitos das mulheres acreanas.

® o
50,2% 49,8%

Homens Mulheres

2,4% da populacao acreana
& formada por indios

Os municipios de Feijd, Santa Rosa
do Purus, Manuel Urbano, lordo

e Tarauaca concentram 68% de
todos os poveos indigenas acreanos.
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O ano de 2010 marcou o inicio da imigragao haitiana no Brasil, logo apds o terremoto que assolou o Haiti, a catastrofe provocou a mor-
te de mais de 150 mil pessoas e deixou cerca de 300 mil deslocados internos. S6 de 2012 a janeiro de 2016 foram emitidos 38.065 vistos
permanentes para haitianos pelas embaixadas do Brasil - 30.385 em Porto Principe, 7.655 em Quito, e 25 em Lima, segundo o Itamaraty.
Enquanto em 2012 foram emitidos 1.255 vistos, em 2015 o numero saltou para 20.548.

Principais problemas do Acre

O Acre é um estado que registra muitos problemas na drea social. Além dos altos indices de violéncia, o estado tem o maior indice de
mortalidade infantil da Regido Norte. A cada mil criangas nascidas vivas, 28,8 vao a obito antes de completar um ano de idade.
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Além disso, 60% dos domicilios do estado ndo possuem servigos de saneamento bdsico.

y servi (bl m maior
De acordo com a Prad 2015, & el L

o Acre tem 232 mil domicilios dos quals 734% Sl
particulares permanentes estao na zona urbana elétrica, que esti presente
......................................................... em 96,5% dos
domicllios urbanos e rurals
0= bens durdveis mais presentes | Cerca de um quinto dos
_ nas habitagdes sao a geladeira - B | domicilios possuem
e o fogdo. Os menos ~ || computador
1 presentes sao o freezer | Lo Coim acesst
e ofilro de gua - #internet. :

TRABALHOS E PRODUCAO NAS DIFERENTES NACOES INDIGENAS, USO E POSSE DA TERRA DOS INDIGENAS DA AMAZONIA
NO AUGE DO CICLO DA BORRACHA, OCUPACAO E UTILIZACAO DA TERRA, OCUPACAO E DISPUTA PELA TERRA ENTRE POVOS
INDIGENAS E GRUPOS DE INTERESSE SOCIOECONOMICO E ATIVIDADES ECONOMICAS MAIS RELEVANTES NO ESTUDO DA
HISTORIA DA AMAZONIA E DO ACRE

Impacto sobre as sociedades indigenas

Durante o processo de exploragdo da borracha na regido amaz0nica, os povos indigenas do Acre foram fortemente afetados pela ocupagdo de
suas terras e pela disputa entre grupos de interesse socioeconémico. A demanda pela borracha impulsionou a chegada de caucheiros peruanos e
seringalistas bolivianos na regido, cercando os povos nativos e os colocando em uma posic¢do de vulnerabilidade frente a pressao do capital interna-
cional.

Para os povos indigenas, essa mudanga foi significativa, pois eles passaram de senhores das terras da Amazonia Sul-ocidental a serem vistos como
um entrave a exploracgdo da borracha e do caucho na regido. A partir desse momento, os indios foram submetidos a uma longa fase de degradagao
de sua cultura tradicional, com a expropriagdo da mao de obra, descaracterizagdo da cultura e desestruturagdo da organizagdo social.

A partir do estabelecimento da empresa extrativista da borracha, os indios sofreram uma pressao constante que resultou no exterminio de mui-
tos grupos indigenas entre os anos de 1880 e 1910. Além disso, a forma de organizagdo social dos indios foi fortemente afetada, levando a uma neces-
sidade de adaptacdo para ndo desaparecer. Muitos grupos foram forcados a abandonar suas terras e se refugiar nas cabeceiras mais isoladas dos rios.

Com a escassez da mao de obra, muitas comunidades indigenas remanescentes foram empregadas nos seringais. Os comerciantes sirio-libane-
ses se tornaram os principais fornecedores dos barracoes e mantiveram ativos os seringais, e a populagdo passou a se estabelecer na beira dos rios,
dando origem a um novo segmento social tradicional do Estado: os ribeirinhos. Todo esse processo teve um impacto significativo nas sociedades
indigenas do Acre, resultando em mudangas irreversiveis em sua cultura e organizagdo social.

Assim como em outras partes do Brasil, no Acre ha uma longa histéria de disputa pela terra entre povos indigenas e grupos de interesse socioe-
condmico, como fazendeiros, madeireiros e empresas agropecudrias.

Os povos indigenas do Acre, como os Ashaninka, Kaxinawd, Yawanawa e Huni Kuin, tém lutado por seus direitos a terra e a autonomia desde a
época da colonizagdo. Durante o século XX, muitos foram expulsos de suas terras tradicionais para dar lugar a projetos de desenvolvimento, como a
construcdo de rodovias e hidrelétricas, a exploragdo de recursos naturais e a expansdo da agricultura e da pecuaria.

Na década de 1980, a criagdo da Reserva Extrativista Chico Mendes, em Xapuri, representou uma importante vitdria para os povos da regido, que
conseguiram garantir a protegdo de seus territérios e modos de vida. No entanto, desde entdo, a luta pela terra tem se intensificado, com conflitos
frequentes entre indigenas e grupos de interesse socioeconémico.

Um dos principais motivos para essa disputa é a expansao da fronteira agricola e pecuaria, que vem avangando sobre as areas indigenas e de con-
servagdo ambiental. Além disso, a exploragdo ilegal de madeira e a mineragdo também representam uma ameaga constante para os povos da regido.

Apesar das conquistas obtidas ao longo dos anos, a luta pela terra e pela protegao dos direitos indigenas ainda é um desafio constante no Acre e
em todo o Brasil. E importante que as politicas publicas e a sociedade em geral se mobilizem para garantir a preservacdo dos territérios indigenas e
a promocao da justica socioambiental.

Atividades econ6micas mais relevantes

Ao longo da histdria, diversas atividades econdmicas tiveram grande importancia para a regido amazonica e para o estado do Acre. Entre
elas, destacam-se:

- Exploragdo da borracha: Durante o século XIX e inicio do século XX, a extragdo da borracha foi a principal atividade econémica da regido.
A borracha amazobnica era utilizada na fabricagdo de diversos produtos, como pneus, botas e bolas, e tinha grande demanda no mercado
internacional.
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- Agricultura e pecudria: Desde o periodo colonial, a regido amazonica foi utilizada para a producdo agricola e pecudria, principalmente
para a exportagdo. Destacam-se a produgao de cacau, café, agucar, tabaco, algodao, arroz, mandioca, castanha-do-pard, entre outros.

- Pesca: A pesca sempre teve grande importancia para a regido amazOnica, tanto para o consumo interno como para a exportagdo. Os
principais peixes pescados na regido sdo o tambaqui, o pirarucu, o jaraqui e o tucunaré.

- Mineragdo: A regido amazbnica também tem grande potencial mineral, com destaque para a extragdo de ouro, bauxita, ferro, manganés
e cassiterita. No Acre, a mineragdo de cassiterita (minério de estanho) foi uma importante atividade econémica nas décadas de 1960 e 1970.

- Industria madeireira: A extragdo e comercializagdo de madeira é uma atividade econdmica importante na regido amazOnica, apesar de
sua exploragdo predatdria e ilegal trazer consequéncias negativas para o meio ambiente e para as comunidades locais.

- Turismo: Nos ultimos anos, o turismo tem se destacado como uma atividade econdmica crescente na regido amazonica, devido as bele-
zas naturais da regido e a diversidade cultural dos povos amazoénicos.

O estudo das atividades econdmicas da regido amazonica e do Acre é importante para compreender a histdria e a formagdo social e
cultural dessas regides, bem como para analisar seus desafios e perspectivas para o futuro.

GEOGRAFIA DO ACRE: AMAZONIA E CARACTERISTICAS GERAIS: O ESPACO ACREANO. ASPECTOS GEOGRAFICOS E ECOLOGI-
COS DA AMAZONIA E DO ACRE. FORMAGAO ECONOMICA DO ACRE. PROCESSO DE ANEXAGCAO DO ACRE AO BRASIL: TRATA-
DOS E LIMITES. O TERRITORIO DO ACRE, MUNICIPIOS E POPULAGOES DO ACRE: POPULAGAO E LOCALIZAGAO. NOVA CON-
FIGURAGAO DO MAPA. MICRORREGIOES. ATUAIS MUNICIPIOS. RELEVO, VEGETAGAO E SUAS CARACTERISTICAS, CLIMA,
SOLO, HIDROGRAFIA, FLUXO MIGRATORIO, EXTRATIVISMO E ZONEAMENTO ECOLOGICO DO ACRE

O Estado do Acre, antes territério pertencente a Bolivia, foi incorporado ao Brasil em 1903, com a assinatura do Tratado de Petrépolis.
Estd situado no extremo sudoeste da Amazonia brasileira, entre as latitudes de 07°07S e 11°08S, e as longitudes de 66°30 W e 74°WGr
(Figura 1 e 2). Sua superficie territorial é de 164.221,36 Km2 (16.422.136 ha) correspondente a 4% da area amazonica brasileira e a 1,9%
do territdrio nacional (IBGE, ITERACRE,2006). Sua extensdo territorial é de 445 Km no sentido norte-sul e 809 Km entre seus extremos leste
oeste. O Estado faz fronteiras internacionais com o Peru e a Bolivia e, nacionais com os Estados do Amazonas e de Ronddnia.

Venezuela

Colombia

Sao Gabriel
o da Cachoeira

Al
Floresta

Peru i1 i s Mato Grosso Legenda:
2 < © Cidades
e @ Cidades - capitais estaduais
0 260 ';.'-:ClurTws d aqu~ Rios
= Bolivia = Limites brasileiro
------ - Limites entre paises vizinhos

Acre: limites e localizagdo na Bacia hidrografica do Amazonas
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Com vistas a uma melhor gestdo, o Estado do Acre divide-se, politicamente, em regionais de desenvolvimento: Alto Acre, Baixo Acre,
Purus, Tarauacd/Envira e Jurud, que correspondem as microrregides estabelecidas pelo IBGE e seguem a distribuicdo das bacias hidrogra-
ficas dos principais rios acreanos.

Outro aspecto a considerar é o das fronteiras internas nos limites com outros Estados federativos. Uma nova configuragdo cartografica
na divisa entre o Estado do Acre e o Estado do Amazonas foi delineada com base nas coordenadas constantes do cumprimento do Acérdao
lavrado pelo Supremo Tribunal Federal, através da A¢do Civel Originaria n2 415-2, Distrito Federal, de 4 de dezembro de 1996. A divisa é
considerada uma Linha Geodésica, limite legal que separa os Estados do Acre, Amazonas e RondOnia denominada anteriormente de Beni-
-Javari, ou Javari-Beni, cuja origem data do Tratado de Petrdpolis (1903). E uma grande geodésica que aparece nos mapas como uma reta
extensa, que vai da cabeceira do rio Javari a confluéncia do rio Beni com o Mamoré.

A divisa entre o Estado do Acre e Rondonia é definida pelo trecho da Linha Geodésia Beni-Javari, entre a intersec¢do com o curso do
rio Abun3, limite internacional Brasil-Bolivia, e o cruzamento do divisor das sub-bacias dos rios Ituxi e Abund com a citada geodésia. Com
o Estado do Amazonas é demarcada pela Linha Cunha Gomes, desde que foi definida por Placido de Castro. Essa delimitacdo sempre foi
considerada provisdria e, em decorréncia dessa imprecisao, as populagdes da faixa limitrofe até pouco tempo ndo sabiam oficialmente se
pertenciam ao Estado do Acre ou do Amazonas, tanto que esses limites ao longo dos anos ja sofreram varias modificacbes.
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Divisdo Regional

Alto Acre

Baixo Acre

Fuso Horario

Quando o territério brasileiro ndo era muito povoado, o pais contava apenas com um fuso. Em 1913, no entanto, o decreto n2 2.784,
assinado pelo entdo presidente Hermes da Fonseca, instituiu um conjunto de quatro diferentes horarios para o pais. Somente o Acre e
parte do Amazonas estdo localizados no quarto fuso hordrio, com duas horas de diferenga em relagdo a capital Brasilia, diferenga que au-
menta para trés horas durante o Hordrio de Verdo.
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Principais cidades

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Além da capital, Rio Branco, outros centros urbanos importantes do Acre sdo as seguintes cidades:

— Cruzeiro do Sul

— Sena Madureira

— Tarauaca

— Senador Guiomard

Os 22 municipios do Acre sao: Acrelandia, Assis Brasil, Brasiléia, Bujari, Capixaba, Cruzeiro do Sul, Epitaciolandia, Feijo, Jorddo, Mancio
Lima, Manoel Urbano, Marechal Thaumaturgo, Placido de Castro, Porto Acre, Porto Walter, Rio Branco, Rodrigues Alves, Santa Rosa do

Purus, Sena Madureira, Senador Guiomard, Tarauacd e Xapuri.
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Relevo

O relevo é composto, predominantemente, por rochas sedimentares, que formam uma plataforma regular que desce suavemente em
cotas da ordem de 300m nas fronteiras internacionais para pouco mais de 110m nos limites com o Estado do Amazonas. No extremo oci-
dental situa-se o ponto culminante do Estado, onde a estrutura do relevo se modifica com a presencga da Serra do Divisor, uma ramificagao
da Serra Peruana de Contamana, apresentando uma altitude maxima de 734m.

Clima

O clima no Acre é o Equatorial Umido, no periodo das chuvas que enchem os rios de dgua e o periodo das secas que faz com que os
rios tenham um fluxo entre baixo e médio de dgua. Caracterizando as altas temperaturas o ano inteiro.

Como estd no Hemisfério Sul da terra, na zona tropical sul (ao sul da linha do Equador) suas esta¢des do ano sdo poucas definidas. No
periodo do inverno no hemisfério sul pode ocorrer rapidas friagens, quando as temperaturas caem, sob a influéncia da Massa de Ar Polar
Atlantica na regido. Na realidade, gragas a esta localizagao fisica no Planeta, o mais correto seria entendermos que estamos numa zona
climatica da terra caracterizada por climas quentes, sendo que sua variagdo anual é baseada, especialmente, no indice de pluviosidade,
isto é: um periodo “chuvoso” (o “inverno amazénico” — que caracteriza a fase das estagdes que vai do final da primavera — o verdo, ao
inicio do outono no Hemisfério Sul) e, o periodo “estiagem” (o “verdo amazbnico” — que caracteriza o final do outono — inverno, ao inicio
da primavera).

A temperatura é varidvel entre 24,52C e 322C e a umidade relativa do ar fica entre 80 e 90% e o estado possui duas estagdes bem de-
finidas, uma com altos indices de precipitagdo, ou seja, chuvosa, e outra caracterizada por longos periodos de estiagem, a seca. A primeira
vai de novembro e abril e a segunda de maio até outubro.

Os indices pluviométricos vao de 1.600 a 2.750 mm ao ano.
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Tipologias climaticas do estado do Acre quanto ao grau de umidade e variagao espacial das chuvas
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Vegetagao

A cobertura vegetal do Estado do Acre é composta basicamente por dois tipos de regides fitoecoldgicas: Floresta Ombréfila Densa e
Floresta Ombrdfila Aberta, e se subdividem em 18 tipologias florestais.

Alguns exemplos da flora tipica do estado sdo a Seringueira, Castanheira, Vitdria-régia, Acaizeiro, Copaiba, Palmeiras, Andiroba, Ange-
lim Pedra, Sibipiruna, Jatobd e Mogno.

Ao menos 4% da Floresta Amazdnica esta dentro do territério do Acre. Por isso, o estado tem muitas areas de conservagdo, como por
exemplo Estagdo Ecoldgica Rio Acre, o Parque Nacional Serra do Divisor e o Parque Estadual Chandless.

As principais tipologias florestais do Acre sdo:

— Floresta Aberta com bambu dominante, ocupa 9,4% de todo territdrio acreano.

— Floresta Aberta com bambu e floresta aberta com palmeiras, abrange 26,2% do Estado.

— Floresta Aberta com palmeiras de dreas aluviais, representa 5,48% da area estadual.

— Floresta Aberta com bambu em area aluviais, ocupa 2,04% do territério.

— Floresta Aberta com palmeiras, ocupa ,77% do Acre.

— Floresta Aberta com palmeiras e floresta densa, ocupa 12,12% da area.

— Floresta Densa e floresta aberta com palmeiras ocupam 7,2% da area estadual.

— Floresta Densa corresponde a 0,53% do territério.

— Floresta com bambu e floresta densa, ocupa 0,36% da area estadual.

— Floresta densa submontana, corresponde a 0,47% do territério acreano.

— Areas desmatadas, corresponde a 7% da area total do Estado.

A Floresta Aberta com Bambu + Floresta Aberta com Palmeiras é o principal tipo de floresta, ocorre em quase todo o Estado do Acre,
com maior predominancia nas areas proximas aos Rios Purus, Tarauacd, Muru, Jurug, Liberdade e Antimary.

Entre o periodo de 2000 a 2015, o estado do Acre apresentou uma reducdo na taxa de desmatamento, passando de 547 km?, em 2000,
para 264 km?, em 2015, nos quais a taxa média anual era de 0,33% e foi para 0,16%, respectivamente.

Taxa de Desmatamento

547 km’

264 km?*

2000 2015

Fauna

Veja alguns exemplos da fauna tipica do estado do Acre: Anta, Arara-vermelha (ave-simbolo do Acre), Bicho-preguica, Capivara, Curica,
Garga-branca, Onga-pintada, Papagaio, Peixes de dgua doce (tambaqui, pirarucu, piranha, peixe-boi, tucunaré e pirarara), Tamandud-ban-
deira e Tucano.
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Hidrografia

No acre, a maioria dos municipios esta situada as margens dos rios, por isso, a rede hidrografica, além de tudo, é um importante meio
de transporte. Veja, abaixo, quais sdo os principais rios e bacias hidrograficas do estado do Acre.

Rios: Jurua, Purus, Tarauaca, Gregdrio, Muru, Envira e Jurupari.

Bacias hidrograficas: Bacia do Acre-Purus e Bacia do Jurua.

Bacias hidrograficas e rodovias federais no Acre.

Republica Federativa
da Brasil

Legenda:
=~ Rios

'~ Radovias

B Bacia Hidrografica do Rio Purus
B bacia Hidrografica do Rio Jurug

Fonte: ACRE. 2008 (Cf. Nota de rodapé 01). Redesenhado por Silvio Simione da Silva. 2010.

O estado do Acre faz parte da Regido Hidrografica do rio Amazonas, da Regido Hidrografica do rio Solimdes, das Bacias Hidrograficas
do Javari, Jurud, Purus, e da Bacia Hidrografica do Rio Madeira. Os rios Jurud e Purus pertencem a rede hidrografica do rio Amazonas e
formam a Bacia Hidrografica do Jurua e a Bacia Hidrogréafica do Purus. S3o rios que nascem no Peru, atravessam o Estado, em paralelo,
no sentido sudoeste/ nordeste e desdguam em outros rios do Amazonas, ou seja, s30 rios que apresentam, ao mesmo tempo, carater
internacional e federal.

Economia

Em relagdo ao Produto Interno Bruto (PIB), o estado do Acre ocupa, hoje, a 252 posi¢do entre os estados brasileiros. Em 2017, o PIB
acreano era de 13.459.000 bilhGes.

O setor de servigos é o principal responsavel pela economia do estado, sendo responsavel por mais de 70% das atividades econémicas.
Em seguida, vem as industrias, com 22%.

Atualmente, a economia do Acre esta baseada principalmente nos produtos extraidos da floresta. O de maior destaque, é a castanha
do Brasil, que também é chamada de castanha do Pard. Quase toda a produgdo é destinada a exportagao, esta, ultrapassa as 18 toneladas
anuais. A principal mao de obra vem das comunidades locais.

Destaque também para a exportagao de madeira. A borracha, que ja foi a principal matéria prima do estado, hoje ndo registra altos
indices de exploragdo.

A ocupacdo do Acre, foi marcada pelo ciclo econémico da borracha, cuja matéria-prima - latex - é extraida da natureza e ndo propria-
mente produzida, merece mengdo que as atividades extrativas, historicamente, ndo tém gerado um processo de acumulagdo e crescimen-
to econdmico no local de onde sdo extraidos os produtos e/ou matérias-primas. Em geral, a realizacdo desse potencial é deslocada para as
regides onde os produtos sdo industrializados e/ou comercializados. Assim, o potencial de acumulagdo gerado pelo latex foi, em sua menor
parte, apropriado pelos comerciantes e investido nas capitais dos Estados do Pard e do Amazonas, porém, a maior parte foi realizada no
exterior, onde a borracha era industrializada.

Nesse sentido, o capital gerado ndo foi reinvestido no setor industrial, de beneficiamento do préprio latex ou de outros produtos
extrativistas regionais ou, ainda, em outros setores produtivos. Em consequéncia, o ciclo da borracha nao foi capaz de engendrar oportu-
nidades de crescimento econémico e gera¢cdo de emprego e renda.
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Zoneamento Ecolégico Econ6mico
O Acre possui 87% de sua cobertura florestal intacta, com

aproximadamente 50% de seu territorio legalmente protegido da

devastacdo. Esta prote¢do e amparo legal sdo, na verdade, recen-
tes. Ha apenas algumas décadas, o estado sofria nas maos de in-
teresses pouco comprometidos com o meio ambiente ou com as
populagbes que tradicionalmente ocupavam estes territdrios ainda
preservados.

Apds um periodo de lutas sociais que culminaram na morte do
lider seringueiro Chico Mendes, o governo teve o cuidado de rea-

lizar a partir da década de 90, o Zoneamento Ecolégico Econdmico

do Acre, identificando e estruturando, através de consulta e partici-
pacdo da sociedade, as zonas ja desmatadas, transformando-as em
areas destinadas a agricultura e pecuaria. As demais terras foram
legalmente designadas para a conservagdo e protegdo, seja de for-
ma integral, ou visando o uso sustentdvel, contando ainda com um
mosaico de porgdes territoriais demarcadas em beneficio dos povos
indigenas.

No Acre, o Programa Estadual de Zoneamento Ecolégico-Eco-

ndémico tem assumido um papel fundamental na construgdo do :

desenvolvimento sustentavel. O Zoneamento Ecoldgico-Econémico
do Acre constitui-se num instrumento privilegiado de negociagdo
entre o governo e a sociedade de estratégias de gestdo do territo-
rio. O ZEE-Acre tem a atribuicdo de fornecer subsidios para orientar
as politicas publicas relacionadas ao planejamento, uso e ocupagdo
do territdrio, considerando as potencialidades e limitagdes do meio
fisico, bidtico e socioeconémico, seguindo principios do desenvolvi-
mento sustentavel.

Dadas as especificidades culturais, ambientais, sociais e econo-
micas dos lugares, os problemas, os potenciais e as oportunidades
sdo distintos, e, assim, o padrdao de desenvolvimento sustentavel
nao pode ser uniforme para toda a Amazonia.

Uma caracteristica positiva da busca de um novo padrdo sus-
tentdvel da vida social é justamente valorizar a diferenca, que se
traduz em vantagem competitiva do territdrio para construgdo do
desenvolvimento socioecondmico e melhor qualidade ambiental

(Régo, 2003). Desse modo, o desenvolvimento sustentavel configu- :

ra-se como desenvolvimento sustentavel local e o ZEE deve ajustar-
se, na Amazonia, em seus objetivos e procedimentos, as realidades
especificas dos Estados e ao projeto politico de sua populagdo. Nes-
se sentido, uma das atribui¢des do ZEE é contribuir para a espacia-
lizagdo de politicas publicas, no sentido de adapta-las a realidades
especificas do territdrio. As especificidades culturais e a reivindi-
cacdo de participagdo das comunidades locais salientam cada vez

mais o papel das mesmas na construcdo de solugdes locais para :

uma sociedade sustentavel.

Por isso, o planejamento regional sé podera ter eficicia e efe-
tividade se compartilhar as decisGes com os setores sociais tradi-
cionalmente excluidos, a sociedade civil e o empresariado (Régo,
2003). Ou seja, a implementacgdo pratica do zoneamento esta re-
lacionada a consolidagdo de um novo estilo de gestdo das politi-
cas publicas envolvendo processos de empoderamento, didlogo e
negociagdo entre o governo, a sociedade civil organizada e o setor
privado.

Editora o

oluca

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

No Acre, o Programa Estadual de Zoneamento Ecolégico-Eco-
ndmico foi criado pelo governador Jorge Viana por meio do decreto
estadual n2 503, de 6 de abril de 1999, segundo o qual os trabalhos
do ZEE devem ser conduzidos de acordo com os seguintes princi-
pios:

— Participativo: os atores sociais devem intervir durante todas
as fases dos trabalhos, desde a concepgdo até a gestdao, com vistas
a construgdo de seus interesses préprios e coletivos, para que o ZEE
seja auténtico, legitimo e realizavel.

— Equitativo: igualdade de oportunidade de desenvolvimento
para todos os grupos sociais e para as diferentes regides do Estado.

— Sustentavel: o uso dos recursos naturais e do meio ambiente
deve ser equilibrado, buscando a satisfacdo das necessidades pre-
sentes sem comprometer os recursos para as geragoes futuras.

— Holistico: abordagem interdisciplinar para integragdo de fa-
tores e processos, considerando a estrutura e a dindmica ambiental
e econémica, bem como os fatores histérico evolutivos do patrimo-
nio bioldgico e natural do Estado.

— Sistémico: visdo sistémica que propicie a analise de causa
e efeito, permitindo estabelecer as relagdes de interdependéncia
entre os subsistemas fisico-bidtico e socioeconémico.

A elaboragdo do ZEE envolve a realizagdo de estudos sobre
sistemas ambientais, as potencialidades e limitagdes para o uso
sustentavel dos recursos naturais, as relagdes entre a sociedade e
0 meio ambiente e a identificagdo de cenarios tendenciais e alter-
nativos, de modo a subsidiar negociagdes entre o governo, o setor

. privado e a sociedade civil sobre estratégias de gestdo territorial em

bases sustentaveis.

O Governo da Floresta tem como objetivo e prioridade maxima
a constru¢do de um novo modelo de desenvolvimento sustentavel
local e regional, pautado no combate a pobreza e na elevagdo do
bem-estar da populagdo, no dinamismo econémico com a geragdo
de emprego e renda, no fortalecimento da identidade e respeito a
diversidade cultural e no uso dos recursos naturais com sabedoria e
a manutencdo do equilibrio ambiental. Um elemento fundamental
da estratégia para alcangar esse objetivo é implantar e consolidar
uma economia florestal baseada no manejo sustentavel multiplo
dos recursos naturais (floresta, solo, rios, lagos e servigos ambien-
tais) combinada com atividades agropecuarias sustentdaveis e prote-
¢do de ecossistemas (Acre 2002, 2003).

Os principais resultados esperados do Programa Estadual do
ZEE no Acre incluem:

— Contribuigdo para o uso racional e sustentavel dos recursos
naturais, viabilizado por meio de politicas publicas setoriais; e in-
centivos de investimentos em areas adequadas do ponto de vista
ambiental, econémico e sociocultural, inibindo, assim, iniciativas de
alto risco;

— Articulagdo das politicas publicas relacionadas a gestdo dos
recursos naturais; através de uma base espacial para as tomadas
de decisao;

— Formagdo de uma consciéncia positiva sobre o desenvolvi-

. mento sustentdvel nos orgdos governamentais, setor privado e so-

ciedade civil, por meio, entre outros instrumentos, do programa de
difusdo do ZEE;

— Redugdo substancial de conflitos socioambientais relaciona-
dos aos direitos de uso dos recursos naturais numa mesma area

geogrdéfica.
n

a solug@o para o seu concurso!



— Consolidagdo do arcabougo conceitual e orientagado pratica
do projeto de desenvolvimento sustentavel do Acre;

— Avango do conhecimento sobre a natureza e a sociedade do
 maior do pais.

Acre com base na ciéncia e saber tradicional empirico e simbdlico.

O Acre soma 5,13 milhdes de hectares em Unidades de Con-
servagdo, dos quais 30,5% sdo do tipo Protegdo Integral, e 69,5%
sao de Uso Sustentdvel. Além disso, as Terras Indigenas, com 2,39
milhGes de hectares, abrangem 14,56% da area total do Estado.

O Argissolo é o de maior ocorréncia no Estado do Acre, sua
principal caracteristica é o aumento do teor de argila em profun- :
didade, com a primeira camada sempre mais arenosa. Requerem

cuidados especiais para uso agricola. Podem ser cultivadas nele cul-
turas perenes como café, pupunha e cupuagu.

._
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Vale do Tarauaca
Envira + Fragels
Vale do Acre + Fortes
Regido do Purus + Ricos

Dados da populagdo

Populagdo estimada [2021] ----- 906.876 pessoas
Populagdo no ultimo censo [2010] ----- 733.559 pessoas
Densidade demogréfica [2010] ------ 4,47 hab/km?

Total de veiculos [2021] ----- 320.173 veiculos

Trabalho e rendimento

Rendimento nominal mensal domiciliar per capita [2022] ----- :
© Linha Cunha Gomes, desde que foi definida por Placido de Castro.

1.038 RS

Pessoas de 16 anos ou mais ocupadas na semana de referéncia

[2016] ----- 322 pessoas (x1000)
Proporgdo de pessoas de 16 anos ou mais em trabalho formal,
considerando apenas as ocupadas na semana de referéncia [2016]

Proporgao de pessoas de 14 anos ou mais de idade, ocupadas
na semana de referéncia em trabalhos formais [2022] ----- 45,5 %

Rendimento médio real habitual do trabalho principal das pes- 3
soas de 14 anos ou mais de idade, ocupadas na semana de referén- :

cia em trabalhos formais [2022] ----- 2.565 RS
Pessoal ocupado na Administragao publica, defesa e seguridade
social [2020]
35.040 pessoas

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Qoliici®

O Acre é um estado brasileiro localizado na Regido Norte, na

. divisa com o Peru e a Bolivia. Sua capital € Rio Branco e o estado

possui uma area de aproximadamente 164 mil km?, sendo o 152

De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica), a populagdo do Acre em 2021 era de cerca de 894 mil
habitantes, sendo a quarta unidade federativa menos populosa do
Brasil. A densidade demografica é de aproximadamente 5,4 habi-
tantes por km?2,

A maioria da populagdo do Acre estd concentrada na regido sul
do estado, onde se localizam as maiores cidades, como Rio Branco,
Cruzeiro do Sul e Sena Madureira. A regido norte do estado é mais
detalhada e tem uma densidade populacional menor.

O Acre possui uma populagdo diversa, com uma mistura de po-
vos indigenas, descendentes de colonizadores europeus, africanos
e migrantes de outras regides do Brasil. A lingua oficial é o portu-
gués, mas também sdo faladas outras linguas, como o espanhol e
algumas linguas indigenas.

A populagdo do Acre tem uma forte ligagdo com a floresta ama-

¢ zOnica e com as atividades explicativas relacionadas a explicagdo de
. madeira e ao cultivo da borracha, que ja foram as principais fontes

de renda da regido. Atualmente, o estado tem buscado diversificar
sua economia, com investimentos em setores como turismo, agro-
pecudria e industria.

Nova configuragao
Além disso, outro aspecto importante é a definigdo das fron-

. teiras internas do estado com outras unidades federativas. Recen-
. temente, foi estabelecida uma nova configuragdo cartografica na

divisa entre o Acre e o Amazonas, baseada em orientages cons-
tantes do cumprimento do Acdrdao lavrado pelo Supremo Tribunal
Federal na Agao Civel Originaria n2 415-2, do Distrito Federal, em 4
de dezembro de 1996. Essa divisa é conhecida como Linha Geodé-
sica, que é o limite legal que separa os Estados do Acre, Amazonas
e Rondonia. Anteriormente, essa divisa era chamada de Beni-Javari

© ou Javari-Beni, e sua origem remonta ao Tratado de Petrépolis de
: 1903. E uma grande geodésica que aparece nos mapas como uma
! reta extensa, que vai da cabeceira do rio Javari até a confluéncia do

rio Beni com o Mamoré.

No caso da divisa entre o Acre e Rondonia, ela é definida pelo
trecho da Linha Geodésica Beni-Javari, que vai da intersec¢do com
o curso do rio Abung, limite internacional Brasil-Bolivia, até o cruza-
mento do divisor das sub-bacias dos rios ltuxi e Abund com a citada
geodésia. J4 com o Estado do Amazonas, a divisa é demarcada pela

No entanto, essa delimitagcdo sempre foi considerada provisoria e,
devido a imprecisdo, como pertencente a faixa limitrofe entre os
estados ndo sabia oficialmente a que a unidade federativa perma-
neceria. Como resultado, esses limites ja passados por varias modi-
ficagGes ao longo dos anos.
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O Acre possu Organizados em Distribuldos em A maior regional & A menor regional é

22 municiplos  2mesorregides 5 regionals Tarauacd-Envira Alto Acre

. "%:r
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Fusos horarios

Antes de ser muito habitado, o territdrio brasileiro tinha apenas um fuso horario. Em 1913, o decreto n2 2.784 foi assinado pelo entdo
presidente Hermes da Fonseca, criando quatro fusos hordrios distintos para o pais. O quarto fuso horario é o Unico a ser utilizado pelo Acre
e parte do Amazonas, e tem uma diferenga de duas horas em relagao a capital Brasilia. Antigamente, quando tinhamos o Horario de Verdo,
essa diferenga aumenta para trés horas.

&

-5h | -4h -3h  |-2h

Microrregides

Com o objetivo de promover uma gestdo mais eficiente, o Estado do Acre esta dividido em cinco regides de desenvolvimento:
- Alto Acre,

- Baixo Acre,

- Purus,

- Tarauacd/Envira e

- Jurua.

Essas regiGes correspondem as microrregiGes protegidas pelo IBGE e seguem a distribui¢do das bacias hidrograficas dos principais rios
do Acre.

Localizagdo do Estado do Acre

Divisdo Regional
[ AroAce

Baixo Acre:
Jurua

Purus

TarauacaEnvira

Qoliica®
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»»»»»»»»»»» HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE e

Atuais Municipios

S30 22 os municipios do Acre: Acrelandia, Assis Brasil, Brasiléia, Bujari, Capixaba, Cruzeiro do Sul, Epitaciolandia, Feijo, Jorddao, Mancio
Lima, Manoel Urbano, Marechal Thaumaturgo, Placido de Castro, Porto Acre, Porto Walter, Rio Branco, Rodrigues Alves, Santa Rosa do
Purus, Sena Madureira, Senador Guiomard, Tarauacd e Xapuri.

Cada municipio tem sua prépria estrutura administrativa e politica, com um prefeito eleito pelo voto popular e um conjunto de verea-
dores responsaveis pela elaboragdo de leis municipais. Eles tém autonomia para gerir questdes locais, como saude, educagao, transporte
e infraestrutura, entre outras. Juntos, eles formam uma organizac¢do territorial do estado do Acre.

Mancio Lima -

Cruzeiro do

crelandia
S liomard

Placido de Castro

~~ Xapuri

. Assis. .Bm B.rasiléia ,ﬂinléndia

Fonte: https://il.wp.com/www.oaltoacre.com

Além da capital, Rio Branco, outros centros urbanos importantes do Acre sdo as seguintes cidades:
- Cruzeiro do Sul

- Sena Madureira

- Tarauaca

- Senador Guiomard

HIDROGRAFIA: BACIA AMAZONICA E PRINCIPAIS RIOS DO ACRE M

O Acre é um estado que esta localizado na regido Norte do Brasil, sendo banhado por diversos rios importantes da bacia amazénica. A
hidrografia do Acre é formada principalmente por trés bacias hidrograficas: a bacia do rio Purus, a bacia do rio Jurua e a bacia do rio Acre.

A bacia amazo6nica é uma das maiores bacias hidrograficas do mundo, sendo formada por cerca de 15.000 rios que percorrem uma
extens3o de mais de 7 milhdes de km?, dos quais 405.000 km? estdo localizados no territdrio brasileiro. Essa bacia é responsével pela for-
macdo de grandes rios, como o Amazonas, que é o maior rio do mundo em volume de agua.

No Acre, o rio Acre é o principal rio, possuindo uma extensdo de aproximadamente 826 km, com nascente na Serra da Cachoeira, na
fronteira do estado com o Peru. Ele é um dos principais afluentes da margem direita do rio Purus. Outros rios importantes que banham o
estado sdo o rio Jurua, com 3.211 km de extensdo, e o rio Purus, com 3.211 km de extensdo, ambos também afluentes do rio Amazonas.

O rio Acre nasce na Cordilheira dos Andes e percorre quase todo o estado, atravessando diversas cidades e municipios, como Rio Bran-
co, Sena Madureira e Cruzeiro do Sul. Ele é navegéavel em alguns trechos e é utilizado como fonte de dgua para diversas atividades, como
a pesca, a irrigacdo e a geracdo de energia elétrica hidrelétrica.

O rio Jurua também nasce na Cordilheira dos Andes e é um dos principais afluentes da margem direita do rio Amazonas. Ele atravessa
varios municipios do Acre, como Marechal Thaumaturgo, Porto Walter e Rodrigues Alves. O rio é muito importante para a pesca artesanal
e para o transporte de pessoas e mercadorias.

Ja o rio Purus tem sua nascente na regido da Serra da Contamana, no Peru, e percorre diversos municipios do Acre, como Santa Rosa
do Purus e Sena Madureira. Ele é um rio importante para a pesca e a navegagao, além de ser utilizado para a irrigagdo de plantagdes.

Além desses rios, o Acre também possui outras importantes bacias hidrograficas, como a bacia do rio Tarauacd, que abrange o munici-
pio de mesmo nome, e a bacia do rio Envira, que abrange os municipios de Feijo e Tarauaca. A hidrografia do Acre é um importante recurso
natural que influencia a vida de muitas pessoas que vivem na regido, seja como fonte de dgua, de alimento ou de transporte.

Qoliccop
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Bacias hidrograficas e rodovias federais no Acre.

Repiblica Federativa
do Brasil

Amazonas

Repuiblica
do Peru

Legenda
=~ Rioe

Repiiblica

"~ Rodovias da Bolivie

&
\ Bacia Hidrografica do Rio Purus Repiblica
do Peru

[ Bacia Hidrografica do Rio Jurud

Fonte: ACRE, 2008 (Cf. Nota de rodapé 01). Redesenhado por Silvio Simione da Silva, 2010.

Referéncias Bibliograficas:

ACRE. Governo do Estado do Acre. Zoneamento Ecoldgico-Econémico do Estado do Acre, Fase Il (Escala 1:250.000): Documento
Acre em NUmeros 2017 — Governo do Estado do Acre

Sintese. 2. Ed. Rio Branco: SEMA, 2010.

Indicadores Econdmicos

Disponivel em https://www.estudopratico.com.br/acre-mapa-historia-curiosidades/ Acesso em 16.10.2021

Disponivel em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/panorama Acesso em 16.10.2021

Disponivel em https://www.ibge.gov.br/indicadores#variacao-do-pib Acesso em 16.10.2021

Disponivel em https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/atualidades Acesso em 16.10.2021

MODOS DE VIDA NO CAMPO E NA CIDADE H

O estado do Acre apresenta uma grande diversidade cultural e econdmica, refletindo-se também nos modos de vida no campo e na
cidade.

No campo, é comum encontrar populagdes tradicionais, como indigenas e ribeirinhos, que vivem da pesca e do extrativismo vegetal,
principalmente de seringueira e castanha. A agricultura familiar também estd bastante presente, com destaque para o cultivo de mandio-
ca, milho, feijdo, arroz, fruticultura e horticultura. Além disso, ha criagdo de animais como bovinos, suinos, aves e peixes. A vida no campo
costuma ser mais simples e ligada a natureza, com tradi¢Ges e costumes passados de geragdo em geragao.

Na cidade, a economia é mais vantajosa, com destaque para o comércio e servigos, além da industria, principalmente a madeireira e
de alimentos. A capital, Rio Branco, é o principal centro urbano e apresenta uma infraestrutura mais desenvolvida, com escolas, univer-
sidades, hospitais e diversas op¢Ges de lazer e entretenimento. Os moradores da cidade costumam ter acesso a mais recursos e servigos,
mas também enfrentam os desafios da vida urbana, como o transito intenso, a violéncia e o fumo.

Vale ressaltar que ha uma interagdo entre campo e cidade, com fluxos migratdrios e trocas culturais. Muitas vezes, as familias que vi-
vem no campo também mantinham casas na cidade, para onde se deslocam em busca de servigos e oportunidades. Além disso, as culturas
tradicionais dos povos do campo também sdo valorizadas e preservadas na cidade, por meio de manifestagdes culturais e turismo rural.

Em resumo, os modos de vida no campo e na cidade do Acre sdo bastante diversos, refletindo a riqueza cultural e econémica do estado.
Enquanto no campo predominam as atividades realizadas a natureza e a vida mais simples, na cidade ha mais opc¢Ges de trabalho, estudo
e lazer, mas também os desafios da vida urbana.

Referéncias Bibliograficas:

ACRE. Governo do Estado do Acre. Zoneamento Ecoldgico-Econémico do Estado do Acre, Fase Il (Escala 1:250.000): Documento
Sintese. 2. Ed. Rio Branco: SEMA, 2010.

Disponivel em https.//cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/panorama Acesso 03.04.2023
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QUESTOES

1. (SEE-AC - PROFESSOR PNS - P2 - LINGUAGENS E TECNOLO-
GIAS - IBADE - 2019) O Tratado de Petrdpolis completou em novem-
bro de 2018, 115 anos. A assinatura do documento que colocou fim
a Revolugdo Acreana e tornou oficial a anexa¢do do Acre ao Brasil é
um acordo diplomatico com o (a):

(A) Peru.

(B) Estado do Amazonas.

(C) Bolivia.

(D) Paraguai.

(E) Colémbia.

2. (SEE-AC - PROFESSOR PNS - P2 - LINGUAGENS E TECNOLO-
GIAS - IBADE - 2019) Sobre a localizacdo geografica do estado do
Acre é correto afirmar:

(A) parte do Estado é localizada acima da linha do Equador, ou

seja, no Hemisfério Sul.

(B) o Estado esta situado num planalto com altitude média de
200m e é localizado no sudoeste da Regido Norte.

(C) nos limites do Estado ndo constam fronteiras internacionais.
(D) o seu limite oriental é banhado pelas dguas do Oceano Pa-
cifico.

(E) sua porgdo oriental € marcada por um conjunto de cadeias
montanhosas conhecidas como Cordilheira dos Andes.

3. (SESACRE — CONTADOR - IBFC - 2019) A respeito de um do- :

minio morfoclimatico localizado no estado do Acre, assinale a alter-
nativa correta.

(A) Amazonico

(B) Cerrados

(C) Mata Atlantica

(D) Mares de morros

4. (SEE-AC — PROFESSOR PNS — P2 — LINGUAGENS E TECNOLO-

GIAS — IBADE — 2019) O Brasil possui a 52 maior extensao territorial
entre os paises do mundo, vale observar que a distancia entre os
pontos extremos do pais é bastante parecida, ou seja, o Brasil pos-
sui uma distancia Leste-Oeste muito préxima da distancia norte-sul,
desde que sejam desconsideradas as ilhas localizadas no Oceano
Atlantico, que também pertencem ao territério brasileiro. No Esta-
do do Acre, fica localizado o limite ocidental extremo do pais, co-
nhecido como:

(A) Ponta do Seixas.

(B) Serra Imeri.

(C) Arroio Chui.

(D) Nascente do Rio Moa.

(E) Rio Branco.

5. (SESACRE — CONTADOR - IBFC - 2019) “De 1877 até 1911,
houve um aumento consideravel na produc¢do da borracha que, de-

vido as primitivas técnicas de extracdo empregada, estava associa-

do ao aumento do emprego de mao-de-obra. A borracha chegou a
representar 25% da exportagdo do Brasil”.

(Portal Séo Francisco, 2019)

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Quanto ao produto do extrativismo vegetal que se relaciona ao

. texto, assinale a alternativa correta.

(A) Pau-brasil

(B) Carvao vegetal
(C) Latex

(D) Pinhdo

6. (SESACRE — CONTADOR - IBFC - 2019) Em relagdo a histéria
e formacdo do territorio do estado do Acre, dé valores Verdadeiro
(V) ou Falso (F).

() O Acre foi anexado ao Brasil em 1903, por meio do Tratado

de Petrépolis.

() O territério do Acre foi elevado a categoria de estado no ano
de 1962.

() O Acre foi o ultimo estado criado no territorio brasileiro, em 1988.

() No periodo colonial, o Acre pertencia a Bolivia e a Coldmbia.

Assinale a alternativa que apresenta a sequéncia correta de
cima para baixo.

(A)V,V,F V

(B)V,V,F F

(COOFV,V,F

(D)F, FFV

7. (SESACRE — CONTADOR - IBFC - 2019) Em relagdo aos paises
que fazem fronteira com o estado do Acre, dé valores Verdadeiro
(V) ou Falso (F).

() Bolivia

() Chile

() Peru

() Venezuela

Assinale a alternativa correta de cima para baixo.
(A)V,F V, F
(B)F,V,FV
(OOV,V,FF
(D)FEV,V

8. (SEE-AC - PROFESSOR - LINGUA PORTUGUESA - IBADE - 2019)
Quando sdo citadas caracteristicas naturais da regido Amazonica e
do Acre, inUmeras sdo as possibilidades nos quesitos: clima, relevo,
hidrografia, vegetacdo, entre outros: uma das caracteristicas da re-
gido onde localiza-se o estado do Acre é de baixa(s):

(A) amplitude térmica anual comparada ao restante do Brasil.

(B) biodiversidade das espécies, sendo um ecossistema pobre.

(C) irrigagdo, pois ndo existem grandes bacias hidrograficas.

(D) pluviosidade ao longo de todos os doze meses do ano.

(E) temperaturas ao longo de todos os meses do ano.

9. (SEE-AC - PROFESSOR - LINGUA PORTUGUESA - IBADE - 2019)
O municipio de Rio Branco, capital do estado, é o que possui a popu-
lagdo mais numerosa do Acre. A grande maioria dos municipios ndo
atinge a marca dos 30 mil habitantes. Entre os municipios a seguir, o
Unico que, segundo o Censo do IBGE de 2010 e suas proje¢des para
2018, passaram da marca de 30 mil habitantes e:

(A) Sena Madureira.

(B) Assis Brasil.

(C) Xapuri

(D) Capixaba

(E) Placido de Castro
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10. (SEE-AC - PROFESSOR - LINGUA PORTUGUESA - IBADE -

2019) O atual estado do Acre foi anexado oficialmente ao Brasil gra-
¢as as negociagoes realizadas pelo Bardo do Rio Branco. O Tratado

de Petropolis, efetivando a posse brasileira do Acre, foi assinado no
ano de:

(A) 1930.

(B) 1830.

(C) 1889.

(D) 1703.

(E) 1903.

11. (IAPEN - AC — ADVOGADO - IBADE — 2021) De acordo com :

o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Estado do
Acre é composto por cinco microrregides e duas mesorregioes. Re-
lacione as mesorregiGes as respectivas microrregiGes a partir das
colunas abaixo.

Coluna 1 - Mesorregides

(1)Vale do Jurua.

(2)vale do Acre.

Coluna 2 - Microrregides
() Cruzeiro do Sul.

() Sena Madureira.

() Brasiléia.

() Tarauaca.

() Rio Branco.

Apos analise, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia :

CORRETA dos itens acima, de cima para baixo:
(A)1,2,2,1,2.
(B) 1’ 1! 7’

1,2,
(€)2,1,1,1

2
, 2.
(D)1,2,2,2,1
(E)1,2,2,1,1

12. (IAPEN - AC — ADVOGADO - IBADE — 2021) Acerca da che- ‘
gada dos chamados “paulistas” nas terras acreanas no século XX, :

julgue as frases abaixo.

I.A chegada dos “paulistas” no Acre, pessoas advindas das re-
gides Sul e Sudeste, estd relacionada a especulagdo de seringais;

II.Em meados da década de 70, as tensdes entre latifundiarios
e seringueiros possibilitou a expulsdo dos “paulistas” do territério
acreano;

III.A partir da década de 80, por conta dos conflitos fundiarios,
0s seringueiros acreanos comegaram a se organizar politicamente.

Estd(do) CORRETA(S) a(s) seguinte(s) proposi¢cdo(des):
(A) Apenas .

(B) Apenas lIl.

(C) Apenas I e lIl.

(D)1, e M.

(E) Apenas Il elll.

13. (SEE-AC - PROFESSOR BRAILISTA P2 - IBADE — 2020) Sobre o

relevo, a vegetagao e suas caracteristicas, o clima e a hidrografia do
Acre, analise as afirmativas e assinale a alternativa correspondente.
https://www.infoescola.com/geografia/geografia-do-acre/) Acessa-
do em margo de 2020.
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| - A menor parte do territério acreano é recobEET_o por de-
pressdes e formagdes de planicies estreitas ao norte, que raramen-
te alcangam 50 metros de altitude;

Il - Em razdo do grande volume de chuvas e da farta rede fluvial,
a vegetacdo do Acre é revestida por densa floresta equatorial de
terra firme, onde o clima apresenta durante todo o ano altas tem-
peraturas e umidade;

Il - Os rios acreanos possuem grande importancia para a na-
vegacdo, para o transporte de mercadorias e de pessoas e para a
fixacdo das populagdes ribeirinhas.

(https.//www.infoescola.com/geografia/geografia-do-acre/) Acessado
em margos de 2020.)

(A) Somente a alternativa | esta correta

(B) Somente a alternativa Il esta correta

(C) Somente as alternativas Il e lll estdo corretas
(D) Somente a alternativa lll esta correta

(E) Somente as alternativas | e Il estdo corretas

14. (SEE-AC - PROFESSOR BRAILISTA P2 - IBADE — 2020) “Desde
a segunda metade do século XIX, alguns brasileiros, sobretudo nor-
destinos fustigados por sucessivas secas em suas areas instalam-se
na bacia do rio Acre, para se dedicar a atividade extrativista...”.

(https://www.infoescola.com/historia/tratado-de-petropolis/) Acessa-
do em margo de 2020

Sobre a migra¢do nordestina, analise as afirmativas abaixo e
assinale a alternativa correspondente.

| - Com o inicio do “Primeiro Ciclo da Borracha” nos fins dos
anos 1970 nordestinos migraram para a regido Amazonica para tra-
balharem na extragdo do latex, fugidos da seca local;

Il - Para consolidar os projetos de mineragdo de ferro foram
necessarios imensos investimentos por parte de empresas minera-
doras e também do governo brasileiro;

Il - A extragdo do latex, obtido das seringueiras, arvores nativas
do lugar teve grande importancia para a economia do estado.

(A) Somente a alternativa | esta correta

(B) Somente a alternativa Il estd correta

(C) Somente a alternativa Il estd correta

(D) Somente as alternativas | e Ill estdo corretas
(E) Somente as alternativas I, Il e Ill estdo corretas

15. (SEE-AC — PROFESSOR BRAILISTA P2 — IBADE — 2020) No
inicio da década de 1870, a seca no interior nordestino expulsou
centenas de pessoas, que rumaram para os seringais, do Acre, que
se multiplicavam pelos vales do rio Acre, do rio Purus e, mais a oes-
te, do rio Tarauaca em busca de trabalho. Os paulistas ou sulistas,
como sao conhecidos, surgem em terras acreanas cem anos depois,
aproximadamente, em busca de:

(A) terras para o desenvolvimento agropecuario.

(B) um potencial solo fértil criagdo de caprinos.

(C) grandes fazendas de producdo de café.

(D) grandes engenhos de agucar.

(E) exploragdo de garimpos.
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16. (SEE-AC - PROFESSOR BRAILISTA P2 - IBADE — 2020) “Ha

exatos 115 anos teve inicio a Revolugdo Acreana, inadequadamente
assim denominada, posto a auséncia de significativas mudangas so- :

ciais e econGmicas para os habitantes do Acre...”

(http.//periodicos.ufac.br/index.php/jamaxi/article/view/1441/863) —
Acessado em margo 2020

Acerca da Revolugdo Acreana, é correto afirmar que:
(A) foi uma revolta popular contra a Colémbia ocorrida durante
a Primeira Republica brasileira.

(B) foi uma revolta popular contra a Bolivia ocorrida durante a

Primeira Republica brasileira.

(C) foi uma revolta popular contra a Amazoénia ocorrida durante
a Primeira Republica brasileira.

(D) foi uma revolta popular contra o Chile ocorrida durante a
Primeira Republica brasileira.

(E) foi uma revolta popular contra o Equador ocorrida durante
a Primeira Republica brasileira.

17. (SEE-AC — PROFESSOR PNS — P2 — IBADE — 2020) Os Acrea-

nos classificam as estagGes do ano em verdo e inverno, somente. O
clima apresenta baixa amplitude térmica, ou seja, as temperaturas
variam pouco entre a minima e a maxima, sendo denominado:

(A) Temperado

(B) Mediterraneo

(C) Equatorial

(D) Subtropical

(E) Semidrido

18. (SEE-AC — PROFESSOR PNS — P2 — IBADE — 2020) Em qual
ano e durante qual governo presidencial o Acre foi elevado a con-
dicdo de Estado tornando-se uma das 27 unidades federativas do
Brasil?

(A) Em 1932 durante o governo do presidente Getulio Vargas

(B) Em 1962 durante o governo do presidente Jodo Goulart

(C) Em 1915 durante o governo do presidente Deodoro da Fon-

seca
(D) Em 1990 durante o governo do presidente Itamar Franco
(E) Em 1946 durante o governo do presidente Eurico Gaspar
Dutra

19. (SEE-AC - PROFESSOR PNS - P2 - IBADE — 2020) Além da po-
pulacdo indigena, a populagdo do Acre é composta por imigrantes.
Pessoas estas vindas de quais partes do Brasil?

(A) Rio de Janeiro, Bahia e Santos/SP

(B) Minas Gerais, Belém/PA e Fortaleza/CE

(C) Sdo Paulo, Regido Nordeste e Regido Sul

(D) Jodo Pessoa/PB, Santa Catarina e Vit6ria/ES

(E) Regido Centro-Oeste

20. (SEE-AC - PROFESSOR PNS - P2 - IBADE — 2020) O estado do
Acre estd localizado na Regido Norte do Brasil; tem Cruzeiro do Sul,

Sena Madureira, Feij6 e Tarauaca como cidades de grande impor-

tancia. O estado do Acre tem como capital a cidade de:
(A) Feijo.
(B) Sena Madureira.
(C) Cruzeiro do Sul.
(D) Rio Branco.
(E) Acre.

HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

21. (SEE-AC - PROFESSOR PNS - P2 - IBADE — 2020) A regi&o que
compreende o atual Estado do Acre foi alvo de varios confrontos
armados entre brasileiros e tropas bolivianas. A regido do Acre foi
adquirida pelo Brasil, em 1903, por meio de assinatura do:

(A) Tratado de Petroépolis.

(B) Tratado de Teresopolis.

(C) Tratado de Cruzeiro do Sul.

(D) Tratado de Rio Branco.

(E) Tratado de La Paz.

22. (SEE-AC — PROFESSOR MEDIADOR — P1 — IBADE — 2020) A
partir da década de 1970, o Estado do Acre experimenta o desloca-
mento dos interesses pela extragdo da seringa e coleta da castanha
do Brasil para novas atividades, configurando novos processos de
“avango” da fronteira econémica. Quais tipos de atividades econ6-
micas passam a ser capitaneadas a partir da década de 1970 no
Acre?

(Fonte: IBGE, 2009)

(A) Exploragdo madeireira e atividade pecuaria
(B) Exploracdo mineral e atividade pecuaria

(C) Exploragdo madeireira e atividade industrial
(D) Exploragdo mineral e cultivo de café

(E) Exportagdo madeireira e turismo

23. (SEE-AC - PROFESSOR MEDIADOR - P1 - IBADE — 2020) “A

: economia da borracha iniciou um processo econémico na regido
- Amazonica no final do século XIX, impulsionada pelos interesses do

mercado internacional na produgdo do latex da seringueira e tam-
bém por interesses internos em solucionar problemas da populagao
nordestina, atingida pela grande seca do final daquele século (...)
Apesar das condi¢Ges extremamente indspitas essa populagdo foi,
gradativamente, adentrando a floresta em direcdo oeste, gerando
problemas de fronteiras internacionais com a Bolivia e o Peru”.

(IBGE, 2009, p.9 Uso da Terra e a Gestdo do Territdrio no Estado do
Acre)

Em 1903, o territorio do Acre foi anexado ao Brasil através do
Tratado de/ da:

(A) Ayacucho.

(B) Petrépolis.

(C) Santo lldefonso.

(D) Amizade.

(E) Madri.

24. (SEE-AC - ASSISTENTE EDUCACIONAL - IBADE — 2020) No
dia 23 de margo de 1867, Brasil e Bolivia assinam um tratado que
determina as fronteiras entre os dois paises, reconhecendo a Pro-
vincia do Acre como pertencente a Bolivia. Conhecido também por
tratado de Amizade ou tratado Mufoz-Netto, buscou selar a paz
entre os dois paises. De qual tratado estamos falando?

(A) Tratado de Tordesilhas.

(B) Tratado de Petrépolis.

(C) Tratado de Santo lldefonso.

(D) Tratado Brasil-Bolivia.

(E) Tratado de Ayacucho.
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25. (SEE-AC — ASSISTENTE EDUCACIONAL — IBADE — 2020) A ci-
dade mais populosa do estado do Acre é a capital, Rio Branco, que
conta com 336.038 habitantes. A terceira maior cidade do estado
em termos de populagdo, com 38.029 habitantes, é a cidade de: :

ANOTACOES

(A) Sena Madureira.
(B) Tarauaca.

(C) Cruzeiro do Sul.
(D) Brasiléia.

(E) Feijo.

GABARITO “

O || Nt | |W|IN |-

=
o

=
=

=
N

-
IS

[y
(6]

=
[e)]

=
~N

=
(o]

[y
(o]

N
o

N
[y

N
N

N
w

N
~

=
w
> mMm|w|> |>P|O0|m|w|w|(>|olojlo|> mM|>|>|>| @ 0o|0|>|wm|0O

N
(6]

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ e Qoliiga®

a solug@o para o seu concurso!




HISTORIA E GEOGRAFIA DO ACRE

Soli"i“gﬁ@



CIMENTOS

IFICOS

SISTEMA EDUCACIONAL: LEGISLAGAO; ESTRUTURA; OR-
GANIZAGAO E COMPETENCIAS

Estrutura e organizagdo do ensino brasileiro: aspectos legais
e organizacionais.

A palavra educagdo vem de educare, e quer dizer, agdo de ama-
mentar. Pode também ter origem na raiz latina educere, que pode
ser explicada como a agdo de orientar o educando. Hoje em dia, as
tendéncias pedagdgicas abrigam esta etimologia.

Legislagdo é o ato de constituir leis por meio do poder legisla-
tivo. A legislagdo em ambito educacional, refere-se a instrugdo ou
aos procedimentos de formacdo que se ddo ndo apenas nas insti-
tuicGes de ensino, mas ocorrem também em outras instancias cul-
turais como a familia, a igreja, a associagao, os grupos comunitdrios
entre outros. Decorre do latim legislatio, e quer dizer, exatamente,
acdo de legislar, direito de fazer, ordenar ou determinar leis. A legis-
lagdo é, entdo, o ato de constituir leis por meio do poder legislativo.
Legislacdo educacional traduz um conjunto de preceitos legais so-
bre o tema educacional.

Ao usarmos a expressao legislagdo educacional ou legislagdo
da educacgdo estaremos aludindo a legislagdo que trata da educagdo
escolar em seus niveis e modalidades em contorno abrangente, a
educagdo basica (educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio) e a educacgdo superior.

A educacdo elevou-se a hierarquia de direito publico subjetivo
a partir da regulamentacao legal do pais, instaurada em 1988. Esse
ordenamento juridico conceitua o direito na educagdao ou, mais
atualmente chamado, o Direito Educacional.

O professor é um cientista educacional, que orienta, coordena,
media e atua como organizador do processo de aprendizagem com-
partilhando na ampliacdo cultural, social e econémico de um pais.
Apesar de a profissdo de professor ndo ser abordada com o seu
devido valor, pois apreendemos dificuldades nas escolas, nos sala-
rios nas ofertas de emprego, na politica de carreira etc. O cientista
educacional, que é uma das tarefas de ser professor, deve ressaltar,
ouvir e direcionar um novo olhar educativo, que privilegia a apren-
dizagem centrada no aluno e ndo enfocada puramente no ensino,
pois ninguém ensina ninguém, no entanto aprende aquele que esta
motivado e interessado. Devemos lembrar que a aprendizagem
sempre se baseia no interessante, na utilidade e no que é praze-
roso. A pesquisa cientifica educacional deve-se iniciar na revelagdo
da sala de aula real enquanto ambiente democratico, participativo
e cooperativo.
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Ao ressaltar que a educagdo é direito publico subjetivo (direito
social ao acesso ao ensino fundamental) , dizemos que todos tém
direito a educagdo e que é na origem da fonte de direito, na Consti-
tuicdo Federal, Estadual ou Municipal, que habita esse direito.

Os preceitos e ordenamentos juridicos sdo influentes no sis-
tema escolar brasileiro e sdao responsaveis pela organizagdo e
funcionamento do sistema escolar brasileiro. Isso, quer dizer que
0 sucesso ou fracasso da instituicdo escolar é dependente dos re-
gulamentos juridicos da sociedade. Porisso é essencial a tarefa do
professor, como cientista educacional da educagao brasileira, pois a
sua vivéncia e experiéncia educacional, sdo fontes fundamentais no
campo do Direito Educacional e na Legislagdao da Educagdo. Dai, a
necessidade do professor ser ator e autor do processo educacional,
para colaborar como parceiro na sistematizagdo, enfatizando o Di-
reito educacional, contribuindo para a significacdo das capacidades
constitucionais da Educagdo na medida em que vai decidindo os
atores-parceiros e cooperadores dos processos educativos , conso-
lidando com seu auxilio e sua interferéncia o éxito na regulagdo e
ordenamento da legislagdo do ensino.*

Vejamos agora os dispositivos mais destacados na legislagcdo
educacional.

CONSTITUICAO FEDERAL/88 — ARTIGOS 205 A 214 E ARTIGO
60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS.

A educagdo é um direito fundamental, estabelecido no artigo
69, que dispde:

“Art. 62 Sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentagao,
o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protegao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desampara-
dos, na forma desta Constituigdo.”

No entanto, a disciplina sobre este tema esta tratada no Titulo
da Ordem Social nos artigos 205 a 214.

A educagdo é um direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, seré promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Observa-se, desse modo, que educag¢do nao é dever exclusivo do
Estado, tendo também a familia igual responsabilidade. Além disso,
a sociedade também deve colaborar. O objetivo da educagdo é o
desenvolvimento pleno da pessoa, ou seja, em todos os aspectos
e dimensdes e seu preparo para viver e participar da sociedade —
cidadania, estando preparado para o trabalho.

Importante conhecer os principios, com base nos quais o en-
sino serd ministrado: igualdade de condi¢Ges para o acesso e per-
manéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e

1 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br
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divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em estabeleci-
mentos oficiais; valorizagdo dos profissionais da educagéo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclu-
sivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
garantia de padrdo de qualidade; piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de
lei federal.

Quanto ao dever do Estado com a educacgdo sera efetivado me-
diante a garantia de: educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na ida-
de prépria; progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
atendimento educacional especializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular de ensino; educagdo infan-
til, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; oferta de ensino no-
turno regular, adequado as condi¢des do educando; atendimento
ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude.

O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito (ensino basico - dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade) é direito publico subjeti-
vo. Assim, possivel a utilizagdo de mandado de seguranga. Ademais,
o ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade com-
petente. E ndo basta ter a vaga, pois compete ao Poder Publico re-
censear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chama-
da e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.
Assim, a crianga e o adolescente deve efetivamente frequentar a
escola.

Embora o ensino seja um servigo publico, ele é livre a inicia-
tiva privada, mas atendidas algumas condi¢Ges: cumprimento das
normas gerais da educagdo nacional e autorizacdo e avaliagdo de
qualidade pelo Poder Publico. Logo, ndo ha uma liberdade absoluta,
sendo necessario o atendimento desses requisitos.

Os conteudos minimos para o ensino fundamental, devem ser
fixados de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Destaca-se
gue o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira discipli-
na dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamen-
tal. Interessante observar que, embora o Brasil seja um Estado lai-
o, ou seja, separado da Igreja, a religido tem grande influéncia em
nossa cultura, por essa razdo a previsdo de ensino religioso. Este,
contudo, deve abranger as diversas expressoes religiosas.

O ensino fundamental regular deve ser ministrado em lingua
portuguesa, mas é assegurada as comunidades indigenas também a
utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de apren-
dizagem.

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, ad-
ministrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens3o. E
facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. O mesmo é aplicavel as institui¢des de
pesquisa cientifica e tecnoldgica.

ol

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Quanto a distribuicdo das competéncias entre os entes da fe-
deragdo, a Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituigdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, funcdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.
Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
na educagdo infantil. Ja os Estados e o Distrito Federal atuardo prio-
ritariamente no ensino fundamental e médio. Na organizagdo de
seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar
a universaliza¢cdo do ensino obrigatdrio. A educagdo basica publica
atendera prioritariamente ao ensino regular.

Por fim, a Constituigdo ainda prevé que a lei estabelecera o pla-
no nacional de educacgdo, de duragdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementa-
¢do para assegurar a manutenc¢do e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agbes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas
que conduzam a: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formagao
para o trabalho; promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do
Pais e o estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporg¢ado do produto interno bruto.?

CONSTITUIGAO FEDERAL

CAPITULO 1l
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Segao |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensa-
mento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgbes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

2 Fonte: www.lucianarusso.jusbrasil.com.br
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Pardagrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhado-
res considerados profissionais da educacdo basica e sobre a fixagao
de prazo para a elaboragdo ou adequacgdo de seus planos de carreira,
no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Munici-
pios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
ticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condicGes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdasica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.
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Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizarao em regime de colaboragao seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, funcdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagao infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obriga-
torio. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manuteng¢do e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§ 52 A educacgdo basica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redacdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do saldrio-educagao serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educag¢do basica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade n3o-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.
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§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdao e de estimulo e
fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redac¢do dada pela Emenda Consti-
tucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redac¢do dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Ato Das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias

A finalidade do ADCT é estabelecer regras de transi¢do entre o
antigo ordenamento juridico e o novo, instituido pela manifestagdo
do poder constituinte originario, providenciando a acomodagao e a
transicdo do antigo e do novo direito edificado.

Segundo Barroso, “destinam-se as normas dessa natureza a
auxiliar na transicdo de uma ordem juridica para outra, procuran-
do neutralizar os efeitos nocivos desse confronto, no tempo, entre
regras de igual hierarquia — Constituicdo nova versus Constituicao
velha — e de hierarquia diversa — Constituicdo nova versus ordem
ordindria preexistente”, interligando-se, portanto, nesse sentido,
com o instituto da recep¢do (Luis Roberto Barroso, Disposi¢Ges
constitucionais transitérias..., p. 491, in: CLEVE, C. M.; BARROSO, L.
R. (Org.). Doutrinas essenciais direito constitucional, RT, 2011. v. 1,
p. 489-505).3

Vejamos o artigo solicitado no edital:

Art. 60. Até o 142 (décimo quarto) ano a partir da promulga-
¢do desta Emenda Constitucional, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do
art. 212 da Constituicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento
da educagdo basica e a remuneragdo condigna dos trabalhadores da
educagao, respeitadas as seguintes disposi¢oes:

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a criagdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de um
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educa¢do - FUNDEB, de natureza

3 Fonte: www.cartaforense.com.br
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Il - os Fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e lll do art. 155; o inciso Il do caput do art. 157; os
incisos I, lll e IV do caput do art. 158; e as alineasae b doinciso l e o
inciso Il do caput do art. 159, todos da Constitui¢do Federal, e distri-
buidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao
numero de alunos das diversas etapas e modalidades da educagao
basica presencial, matriculados nas respectivas redes, nos respecti-
vos ambitos de atuagdo prioritaria estabelecidos nos §§ 22 e 32 do
art. 211 da Constituicdo Federal;

Il - observadas as garantias estabelecidas nos incisos I, Il, lll e
IV do caput do art. 208 da Constituicdo Federal e as metas de uni-
versalizagdo da educagao basica estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao, a lei dispora sobre:

a) a organizagdo dos Fundos, a distribuigdo proporcional de
seus recursos, as diferengas e as ponderag¢des quanto ao valor anual
por aluno entre etapas e modalidades da educagdo bdsica e tipos
de estabelecimento de ensino;

b) a forma de célculo do valor anual minimo por aluno;

c) os percentuais maximos de apropriagdo dos recursos dos
Fundos pelas diversas etapas e modalidades da educagdo basica,
observados os arts. 208 e 214 da Constituicdo Federal, bem como
as metas do Plano Nacional de Educagéo;

d) a fiscalizagdo e o controle dos Fundos;

e) prazo para fixar, em lei especifica, piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educagao
basica;

IV - os recursos recebidos a conta dos Fundos instituidos nos
termos do inciso | do caput deste artigo serdo aplicados pelos Esta-
dos e Municipios exclusivamente nos respectivos ambitos de atua-
¢do prioritdria, conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 da
Constituicao Federal;

V - a Unido complementara os recursos dos Fundos a que se re-
fere oinciso Il do caput deste artigo sempre que, no Distrito Federal
e em cada Estado, o valor por aluno nao alcangar o minimo definido
nacionalmente, fixado em observancia ao disposto no inciso VIl do
caput deste artigo, vedada a utilizagao dos recursos a que se refere
0 § 52 do art. 212 da Constitui¢do Federal;

VI - até 10% (dez por cento) da complementagdo da Unido pre-
vista no inciso V do caput deste artigo podera ser distribuida para
os Fundos por meio de programas direcionados para a melhoria da
qualidade da educagdo, na forma da lei a que se refere o inciso lll
do caput deste artigo;

VIl - a complementagdo da Unido de que trata o inciso V do
caput deste artigo sera de, no minimo:

a) RS 2.000.000.000,00 (dois bilhdes de reais), no primeiro ano
de vigéncia dos Fundos;

b) RS 3.000.000.000,00 (trés bilhdes de reais), no segundo ano
de vigéncia dos Fundos;

c) R$ 4.500.000.000,00 (quatro bilhdes e quinhentos milhdes
de reais), no terceiro ano de vigéncia dos Fundos;

d) 10% (dez por cento) do total dos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, a partir do quarto ano de vigéncia
dos Fundos;

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengao e desenvolvimen-
to do ensino estabelecida no art. 212 da Constituicdao Federal su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementacgdo da
Unido, considerando-se para os fins deste inciso os valores previstos
no inciso VIl do caput deste artigo;
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IX - os valores a que se referem as alineas a, b, e ¢ do inciso
VIl do caput deste artigo serdo atualizados, anualmente, a partir da
promulgacdo desta Emenda Constitucional, de forma a preservar,
em carater permanente, o valor real da complementacdo da Unido;

X - aplica-se a complementacgdo da Unido o disposto no art. 160
da Constituicdo Federal;

Xl - 0 ndo-cumprimento do disposto nos incisos V e VIl do caput
deste artigo importara crime de responsabilidade da autoridade
competente;

Xl - proporgdo ndo inferior a 60% (sessenta por cento) de cada
Fundo referido no inciso | do caput deste artigo sera destinada ao
pagamento dos profissionais do magistério da educagdo basica em
efetivo exercicio.

§ 12 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios de-
verdo assegurar, no financiamento da educagdo basica, a melhoria
da qualidade de ensino, de forma a garantir padrdo minimo defini-
do nacionalmente.

§ 22 O valor por aluno do ensino fundamental, no Fundo de
cada Estado e do Distrito Federal, ndo podera ser inferior ao pra-
ticado no ambito do Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - FUNDEF, no
ano anterior a vigéncia desta Emenda Constitucional.

§ 32 O valor anual minimo por aluno do ensino fundamental,
no ambito do Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Edu-
cac¢do Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUN-
DEB, ndo podera ser inferior ao valor minimo fixado nacionalmente
no ano anterior ao da vigéncia desta Emenda Constitucional.

§ 42 Para efeito de distribuicdo de recursos dos Fundos a que
se refere o inciso | do caput deste artigo, levar-se-4 em conta a to-
talidade das matriculas no ensino fundamental e considerar-se-a
para a educagdo infantil, para o ensino médio e para a educagao de
jovens e adultos 1/3 (um tergo) das matriculas no primeiro ano, 2/3
(dois tergos) no segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro
ano.

§ 52 A porcentagem dos recursos de constituicdo dos Fundos,
conforme o inciso Il do caput deste artigo, serd alcancada grada-
tivamente nos primeiros 3 (trés) anos de vigéncia dos Fundos, da
seguinte forma:

I - no caso dos impostos e transferéncias constantes do inciso Il
do caput do art. 155; do inciso IV do caput do art. 158; e das alineas
aebdoinciso | e doinciso Il do caput do art. 159 da Constitui¢do
Federal:

a) 16,66% (dezesseis inteiros e sessenta e seis centésimos por
cento), no primeiro ano;

b) 18,33% (dezoito inteiros e trinta e trés centésimos por cen-
to), no segundo ano;

¢) 20% (vinte por cento), a partir do terceiro ano;

Il - no caso dos impostos e transferéncias constantes dos inci-
sos | e lll do caput do art. 155; do inciso Il do caput do art. 157; e dos
incisos Il e Il do caput do art. 158 da Constitui¢do Federal:

a) 6,66% (seis inteiros e sessenta e seis centésimos por cento),
no primeiro ano;

b) 13,33% (treze inteiros e trinta e trés centésimos por cento),
no segundo ano;

c) 20% (vinte por cento), a partir do terceiro ano.

§ 62 (Revogado).

§ 72 (Revogado). (Artigo com redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006)
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LEI FEDERAL N2 9394/96 — LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional tem 92 arti-
gos, divididos em 9 titulos. Sdo eles:
Da Educacdo.
Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional.
Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar.
Da Organizagdo da Educagdo Nacional.
Dos Niveis e das Modalidades de Educagdo e Ensino.
Dos Profissionais da Educacéo.
Dos Recursos financeiros.
Das Disposi¢des Gerais.
Das Disposi¢des Transitorias.

DO NR LN —

Se vocé estudar e compreender essas obrigagdes do Estado e
0s principios, certamente terd um bom desempenho nas quest&es
da sua prova.

Mesmo quando ndo souber exatamente o que pede a questdo,
ficard muito mais facil respondé-la.

No ultimo tépico de nosso material, teremos o contelddo da
LDB abordado com mais informacgGes para seu estudo.*

LEI FEDERAL N2 8069/90 — ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADO-
LESCENTE

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é uma lei federal
(8.069 promulgada em julho de 1990), que trata sobre os direitos
das criangas e adolescentes em todo o Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido em par-
tes geral e especial, onde a primeira traca, como as demais codifica-
¢Oes existentes, os principios norteadores do Estatuto. Ja a segunda
parte estrutura a politica de atendimento, medidas, conselho tute-
lar, acesso jurisdicional e apuragdo de atos infracionais.

A partir do Estatuto, criangas e adolescentes brasileiros, sem
distingdo de raga, cor ou classe social, passaram a ser reconhecidos
como sujeitos de direitos e deveres, considerados como pessoas em
desenvolvimento a quem se deve prioridade absoluta do Estado.

O objetivo estatutdrio é a protecdao dos menores de 18 anos,
proporcionando a eles um desenvolvimento fisico, mental, moral e
social condizentes com os principios constitucionais da liberdade e
da dignidade, preparando para a vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimentagdo, a
educacgdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria para me-
ninos e meninas, e também aborda questdes de politicas de aten-
dimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

Para o Estatuto, considera-se crianca a pessoa de até doze anos
de idade incompletos, e adolescente aquela compreendida entre
doze e dezoito anos. Entretanto, aplica-se o estatuto, excepcional-
mente, as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade, em
situagOes que serdo aqui demonstradas.

Dispde, ainda, que nenhuma crian¢a ou adolescente sera ob-
jeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressado, por qualquer pessoa que seja, de-
vendo ser punido qualquer agdo ou omissdao que atente aos seus
direitos fundamentais. Ainda, no seu artigo 72, disciplina que a
crianca e o adolescente tém direito a protecdo a vida e a saude,

4 Fonte: www.segredosdeconcurso.com.br
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mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam
o0 nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi-
¢Oes dignas de existéncia.

As medidas protetivas adotadas pelo ECA sdo para salvaguar-
dar a familia natural ou a familia substituta, sendo esta ultima pela
guarda, tutela ou adogdo. A guarda obriga a prestacdo de assistén-
cia material, moral e educacional, a tutela pressup&e todos os deve-
res da guarda e pode ser conferida a pessoa de até 21 anos incom-
pletos, ja a adogdo atribui condigdo de filho, com mesmos direito e
deveres, inclusive sucessorios.

A instituicdo familiar é a base da sociedade, sendo indispensa-
vel a organizac¢do social, conforme preceitua o art. 226 da CR/88.
Ndo sendo regra, mas os adolescentes correm maior risco quando
fazem parte de familias desestruturadas ou violentas.

Cabe aos pais o dever de sustento, guarda e educagdo dos fi-
lhos, ndo constituindo motivo de escusa a falta ou a caréncia de
recursos materiais, sob pena da perda ou a suspensdo do patrio
poder.

Caso a familia natural, comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes, descumpra qualquer de suas
obrigag0es, a crianga ou adolescente serdo colocados em familia
substituta mediante guarda, tutela ou adogdo.

Toda criancga ou adolescente tem direito a ser criado e educado
no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre
da presencga de pessoas dependentes de substancias entorpecen-
tes.

Por tal razdo que a responsabilidade dos pais é enorme no de-
senvolvimento familiar e dos filhos, cujo objetivo é manter ao maxi-
mo a estabilidade emocional, econ6mica e social.

A perda de valores sociais, ao longo do tempo, também s3o fa-
tores que interferem diretamente no desenvolvimento das criangas
e adolescentes, visto que ndo permanecem exclusivamente inseri-
dos na entidade familiar.

Por isso é dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou
violagdo dos direitos das criangas e dos adolescentes. Tanto que
cabe a sociedade, familia e ao poder publico proibir a venda e co-
mercializagdo a criangca e ao adolescente de armas, munigdes e
explosivos, bebida alcodlicas, drogas, fotos de artificio, revistas de
conteldo adulto e bilhetes lotéricos ou equivalentes.

Cada municipio deverda haver, no minimo, um Conselho Tutelar
composto de cinco membros, escolhidos pela comunidade local, re-
gularmente eleitos e empossados, encarregado pela sociedade de
zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente.

O Conselho Tutelar é uma das entidades publicas competen-
tes a salvaguardar os direitos das criangas e dos adolescentes nas
hipéteses em que haja desrespeito, inclusive com relagdo a seus
pais e responsaveis, bem como aos direitos e deveres previstos na
legislagdao do ECA e na Constituicao. S3o deveres dos Conselheiros
Tutelares:

1. Atender criangas e adolescentes e aplicar medidas de pro-
tegdo.

2. Atender e aconselhar os pais ou responsavel e aplicar medi-
das pertinentes previstas no Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente.

3. Promover a execug¢do de suas decises, podendo requisitar
servigos publicos e entrar na Justiga quando alguém, injustificada-
mente, descumprir suas decisdes.

4. Levar ao conhecimento do Ministério Publico fatos que o Es-
tatuto tenha como infragdo administrativa ou penal.
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5. Encaminhar a Justica os casos que a ela sdo pertinentes.

6. Tomar providéncias para que sejam cumpridas as medidas
sécio-educativas aplicadas pela Justica a adolescentes infratores.

7. Expedir notificagGes em casos de sua competéncia.

8. Requisitar certidGes de nascimento e de dbito de criangas e
adolescentes, quando necessario.

9. Assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da propos-
ta orcamentaria para planos e programas de atendimento dos direi-
tos da crianga e do adolescente.

10. Entrar na Justica, em nome das pessoas e das familias, para
gue estas se defendam de programas de radio e televisdo que con-
trariem principios constitucionais bem como de propaganda de
produtos, praticas e servigos que possam ser nocivos a saude e ao
meio ambiente.

11. Levar ao Ministério Publico casos que demandam agdes ju-
diciais de perda ou suspensdo do patrio poder.

12. Fiscalizar as entidades governamentais e ndo-governamen-
tais que executem programas de protec¢do e socioeducativos.

Considerando que todos tém o dever de zelar pela dignidade
da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer trata-
mento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrange-
dor, havendo suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra algu-
ma crianga ou adolescente, serdo obrigatoriamente comunicados
ao Conselho Tutelar para providéncias cabiveis.

Ainda com toda protegdo as criangas e aos adolescentes, a de-
linquéncia é uma realidade social, principalmente nas grandes cida-
des, sem previsdo de término, fazendo com que tenha tratamento
diferenciado dos crimes praticados por agentes imputdveis.

Os crimes praticados por adolescentes entre 12 e 18 anos
incompletos sdo denominados atos infracionais passiveis de apli-
cacdo de medidas socioeducativas. Os dispositivos do Estatuto da
Crianga e do Adolescente disciplinam situagdes nas quais tanto o
responsdvel, quanto o menor devem ser instados a modificarem
atitudes, definindo sang¢des para os casos mais graves.

Nas hipdteses do menor cometer ato infracional, cuja conduta
sempre estara descrita como crime ou contravengdo penal para os
imputaveis, poderdo sofrer sangdes especificas aquelas descritas no
estatuto como medidas socioeducativas.

Os menores de 18 anos sdo penalmente inimputdaveis, mas res-
pondem pela pratica de ato infracional cuja sang¢do sera desde a
adogdo de medida protetiva de encaminhamento aos pais ou res-
ponsavel, orientagdo, apoio e acompanhamento, matricula e fre-
quéncia em estabelecimento de ensino, inclusdo em programa de
auxilio a familia, encaminhamento a tratamento médico, psicoldgi-
co ou psiquiatrico, abrigo, tratamento toxicoldgico e, até, colocagado
em familia substituta.

Ja o adolescente entre 12 e 18 anos incompletos (inimputéveis)
que pratica algum ato infracional, além das medidas protetivas ja
descritas, a autoridade competente podera aplicar medida socioe-
ducativa de acordo com a capacidade do ofensor, circunstancias do
fato e a gravidade da infracdo, sdo elas:

1) Adverténcias —admoestagdo verbal, reduzida a termo e assi-
nada pelos adolescentes e genitores sob os riscos do envolvimento
em atos infracionais e sua reiteragdo,

2) Obrigacdo de reparar o dano — caso o ato infracional seja
passivel de reparagdo patrimonial, compensando o prejuizo da vi-
tima,
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3) Prestagdo de servigos a comunidade — tem por objetivo
conscientizar o menor infrator sobre valores e solidariedade social,

4) Liberdade assistida — medida de grande eficacia para o en-
fretamento da pratica de atos infracionais, na medida em que atua
juntamente com a familia e o controle por profissionais (psicologos
e assistentes sociais) do Juizado da Infancia e Juventude,

5) Semiliberdade — medida de média extremidade, uma vez
gue exigem dos adolescentes infratores o trabalho e estudo duran-
te o dia, mas restringe sua liberdade no periodo noturno, mediante
recolhimento em entidade especializada

6) Internagdo por tempo indeterminado — medida mais extre-
ma do Estatuto da Crianca e do Adolescente devido a privagao total
da liberdade. Aplicada em casos mais graves e em carater excep-
cional.

Antes da sentenca, a internagao somente pode ser determina-
da pelo prazo maximo de 45 dias, mediante decisdo fundamentada
baseada em fortes indicios de autoria e materialidade do ato infra-
cional.

Nessa vertente, as entidades que desenvolvem programas de
internagdo tém a obrigacdo de:

1) Observar os direitos e garantias de que sdo titulares os ado-
lescentes;

2) Ndo restringir nenhum direito que ndo tenha sido objeto de
restricdo na decisdo de internagao,

3) Preservar a identidade e oferecer ambiente de respeito e
dignidade ao adolescente,

4) Diligenciar no sentido do restabelecimento e da preservacgao
dos vinculos familiares,

5) Oferecer instalagdes fisicas em condi¢des adequadas, e toda
infraestrutura e cuidados médicos e educacionais, inclusive na area
de lazer e atividades culturais e desportivas.

6) Reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo maximo
de seis meses, dando ciéncia dos resultados a autoridade compe-
tente.

Uma vez aplicada as medidas socioeducativas podem ser im-
plementadas até que sejam completados 18 anos de idade. Contu-
do, o cumprimento pode chegar aos 21 anos de idade nos casos de
internagao, nos termos do art. 121, §52 do ECA.

Assim como no sistema penal tradicional, as sang¢des previstas
no Estatuto da Crianca e do Adolescente apresentam preocupagao
com a reeducagdo e a ressocializagdo dos menores infratores.

Antes de iniciado o procedimento de apuragdo do ato infracio-
nal, o representante do Ministério Publico podera conceder o per-
d3o (remissdo), como forma de exclusdo do processo, se atendido
as circunstancias e consequéncias do fato, contexto social, perso-
nalidade do adolescente e sua maior ou menor participagao no ato
infracional.

Por fim, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente institui medi-
das aplicaveis aos pais ou responsaveis de encaminhamento a pro-
grama de protecdo a familia, inclusdo em programa de orientagdo
a alcodlatras e toxicOmanos, encaminhamento a tratamento psico-
légico ou psiquidtrico, encaminhamento a cursos ou programas de
orientagdo, obrigagdo de matricular e acompanhar o aproveitamen-
to escolar do menor, adverténcia, perda da guarda, destituicdo da
tutela e até suspensdo ou destituicdo do patrio poder.
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O importante é observar que as criangas e os adolescentes nao
podem ser considerados auténticas propriedades de seus genito-
res, visto que sdo titulas de direitos humanos como quaisquer pes-
soas, dotados de direitos e deveres como demonstrado.

Aimplantac¢do integral do ECA sofre grande resisténcia de parte
da sociedade brasileira, que o considera excessivamente paternalis-
ta em relagdo aos atos infracionais cometidos por criangas e ado-
lescentes, uma vez que os atos infracionais estdo ficando cada vez
mais violentos e reiterados.

Consideram, ainda, que o estatuto, que deveria proteger e edu-
car a crianga e o adolescente, na pratica, acaba deixando-os sem
nenhum tipo de puni¢cdo ou mesmo ressocializagdo, bem como é
utilizado por grupos criminosos para livrar-se de responsabilidades
criminais fazendo com que adolescentes assumam a culpa.

Cabe ao Estado zelas para que as criangas e adolescentes se
desenvolvam em condigBes sociais que favorecam a integridade
fisica, liberdade e dignidade. Contudo, ndo se pode atribuir tal res-
ponsabilidade apenas a uma suposta inaplicabilidade do estatuto
da crianga e do adolescente, uma vez que estes nada mais sdo do
que o produto da entidade familiar e da sociedade, as quais tém
importancia fundamental no comportamento dos mesmos.>

Veja o dispositivo acessando o link: www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L8069.htm

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.

De acordo com o PCN - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
compete ao educador ampliar a compreensdo dos alunos quanto
ao funcionamento da economia de nosso pais, referindo-se aos
fatores de producdo, aos agentes econémicos, aos aspectos ins-
titucionais, a formagdo dos pregos e aos direitos do consumidor.
Outro aspecto que pode ser explorado em sala de aula refere-se ao
fenémeno da globalizagdo, aos diferentes sistemas econémicos e as
crises internacionais. No entanto, deve-se levar em conta a vivéncia
dos alunos, contextualizando esses temas de forma clara e objetiva.

Da mesma forma, a escola deve desenvolver nos alunos as com-
peténcias de leitura e interpretagéio de inumeros textos, entre eles
documentos legais, para que todos possam compreendé-los e apli-
ca-los em seu cotidiano como pleno exercicio da cidadania. Além
da compreensdo dos aspectos ja abordados, cabe ao professor de-
senvolver nos alunos conhecimentos que expliguem os processos
por meio dos quais eles possam construir sua prépria identidade
no convivio social, subentendendo-se o emergir da consciéncia e
a compreensdo dos mecanismos subjacentes as diferentes formas
de conduta.

Ao questionarem o senso comum, os alunos irdo contribuir
para uma reflexdao e melhor compreensdo de sua inser¢éo no mun-
do, desconstruindo um certo determinismo em relagdo a papéis
sociais a serem desempenhados, frente a escola, ao trabalho, a
sexualidade, a autoridade, a relagdo familiar e aos grupos com os
quais interagem. O estudo das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
pode contribuir para a constituicdo de personalidades, formagao de
valores estéticos, politicos e éticos, para que futuramente possam
atuar com seguranga na vida adulta.

A aprendizagem na Area Humana deve aproximar os diferen-
tes referenciais tedricos e metodoldgicos dos conhecimentos que
a compdem, tendo como foco uma visdo integrada do fenémeno

5 Fonte: www.ambito-juridico.com.br — Texto adaptado de Cldudia Mara de
Almeida Rabelo Viegas / Cesar Leandro de Almeida Rabelo
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humano. Com base nisso, as diversas culturas devem ser compreen-
didas a partir das implicagGes de ordem histdrica, geografica, socio-
Iégica, antropoldgica, politica, econdmica, psicoldgica e filosofica.

Para ver o documento na integra acesse o link a seguir:
http.//portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/195-secreta-
rias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicaco-
es-sp-265002211

A base curricular do ensino brasileiro tem passado por diversas
mudangas, dentre elas, temos a lei a seguir.

LEI N2 13.415/2017

- Altera a LDB

- Altera o Fundeb

- Altera a CLT

- Revoga a Lei 11.161/2005

- Institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

Quais as implicagbes?

ImplicagBes curriculares, com flexibilizagdo e aligeiramento da
formagao

- Altera o formato de financiamento publico com privatizagao

- Atinge a formacgao docente

- Impacta a docéncia da rede particular de ensino

- N3o assegura novos recursos

Implicagdes Curriculares

Carga horaria do ensino médio serd ampliada de forma pro-
gressiva (§ 19, Art. 24 LDB — nova redagdo) para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de
cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir
de 2 de margo de 2017.

Ou seja, s6 existe prazo para se chegar as mil horas, ou seja,
uma hora em relagdo a carga horaria atual.

A Lei ndo faz referéncia clara como essa expansao ird acontecer
no ensino médio noturno. Apenas determina que os sistemas de
ensino dispordo sobre a oferta de educacgdo de jovens e adultos e
de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ses do educando,
conforme o inciso VI do art. 4°”

O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educagao basica,
mas ndo especifica se atingira os itinerarios formativos do ensino
médio. E provavel que n3o.

Obriga a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino
fundamental.

A Lei dispde que a integralizagdo curricular podera incluir, a cri-
tério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os
temas transversais. Portanto, ndo necessitara de ser tratado para o
conjunto dos estudantes.

A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obri-
gatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de aprova-
¢do do CNE e de homologacdo pelo Ministro de Estado da Educagdo.

A BNCC definird direitos e objetivos de aprendizagem do ensino
médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas
seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;
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Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A parte diversificada dos curriculos, definida em cada sistema
de ensino, devera estar harmonizada a BNCC e ser articulada a par-
tir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo havera a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa e
da matematica nos trés anos do ensino médio, assegurada as co-
munidades indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas
maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencial-
mente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a dispo-
nibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de
ensino.

A carga horaria destinada ao cumprimento da BNCC nao po-
dera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria
do ensino médio. Ou seja, préximo a 69% do total da carga horaria.

Itinerarios Formativos

O curriculo do ensino médio serd composto pela BNCC e por iti-
nerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da ofer-
ta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagao técnica e profissional.

Podera ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢cdo de componentes curriculares da BNCC e dos
itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

Acesse o link a seguir e tenha acesso ao documento na integra:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-feverei-
ro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html

EMENDA CONSTITUCIONAL N2 53/2006 — FUNDEB

Da nova redagdo aos arts. 72, 23, 30, 206, 208, 211 e 212 da
Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposi¢Ges Constitu-
cionais Transitérias.

Os assuntos tratados foram: a alteragdo do dispositivo da Cons-
tituicdo Federal, direitos e assisténcia educacional, gratuidade na
oferta, educagao infantil e creche, valorizagdo do magistério, re-
cursos para financiamento educacional (manutengao e desenvolvi-
mento da educagdo basica) e FUNDEB.

Veja na integra as alteragdes dos respectivos artigos citados
acessando o link a seguir:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/
Emc/emc53.htm
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CONHECIMENTO ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO PARA
ORGANIZACAO DO SETOR DE COORDENAGAODOMINIO
DE CONHECIMENTOS, HABILIDADES E COMPETENCIAS
PARA A COORDENAGAO DA AGAO EDUCATIVA NA ESCOLA

FUNGOES DO COORDENADOR ESCOLAR

6Até a década de 90, muitos coordenadores eram vistos como
fiscais, que vigiavam os professores e controlavam as suas agoes.
Porém, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de-
cretada em 1996, essa concepgao ficou para tras e deu espacgo para
outras competéncias mais relevantes, como o auxilio direto aos
professores na sua pratica escolar e o estreitamento da relagdo en-
tre a familia e a escola.

Dessa forma, as atribui¢cGes de um coordenador passaram a ser
focadas na rotina pedagdgica da instituicdo de ensino. Logo, suas
fungdes também passaram a ser diretamente ligadas a sua atuagdo
junto aos professores e, consequentemente, a aplicagao de princi-
pios que resultem em um ensino de qualidade aos alunos.

Isso ndo quer dizer que é fun¢do do coordenador escolar ir para
a sala de aula quando um professor falta ou cuidar dos recursos
financeiros da escola - dois erros muito comuns cometidos quando
se reflete sobre a fungdo do coordenador escolar. Resumidamente,
seu trabalho consiste em manter a relagao harmoénica entre seus
parceiros (alunos, professores, direcdo da escola e pais) com proje-
tos que visem a integragdo da escola como um todo.

Mesmo assim, algumas fung¢des ndo relacionadas ao cargo,
como as citadas acima, ainda acabam nas mdos do coordenador.
Por isso é tdo importante que as suas principais fungdes sejam esta-
belecidas de forma clara no ambito escolar.

1. Garantir a Formagdo Continuada dos Docentes

Primeiramente, com as novas diretrizes para a gestdo da educa-
¢do no Brasil, a relagdo do coordenador com os professores passou
a ser de formador - ou seja, é ele quem dispGe de meios para que
a formagao continuada dos docentes acontega.

E nesse processo de continuidade dos estudos que o professor
tem a chance de aprofundar e atualizar seus conhecimentos. O
coordenador pode incentivar essa pratica oferecendo cursos online
voltados para a formagdo continuada, como aqueles do PROFS, e
trabalhando para implementar na instituicdo uma cultura que in-
centive e valorize a formagdo continuada dos docentes.

Dessa forma, ele também tem o papel de promover a formagado
continuada do corpo docente por meio de cursos e encontros foca-
dos na melhoria da pratica pedagdgica dentro da propria instituigao.

Assim, a articulagdo entre teoria e pratica acontece por inter-
médio desse profissional, sendo dele a fungao de refletir junto aos
professores quanto as suas praticas diante das condi¢des e necessi-
dades de ensino-aprendizagem dos alunos.

2. Verificar a Conexao Entre Teoria e Pratica
E funcdo do coordenador avaliar a conex3o entre o curriculo e a
pratica diaria dos professores na sala de aula. E claro que ele deve
fazer isso sem a pressdo de um fiscalizador, no papel de observador.
Agora, diferentemente do que acontecia antes dos anos 90, ele ve-
rifica com mais flexibilidade se os professores estdo acompanhando
o gue foi decidido no projeto pedagdgico da escola.
6 https://bit.ly/2Thecpu
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Nessa fungdo ele também pode propor novas formas de lidar
com a turma ou com alguns alunos que precisam de atengdo espe-
cial, oferecendo solugdes para problemas e dando o suporte neces-
sario para as atividades que estejam relacionadas ao aprendizado.

3. Incentivar o trabalho em grupo

O trabalho em grupo também é incentivado por esse profissio-
nal, que busca motivar o desenvolvimento de atividades interdis-
ciplinares. Por isso, a boa comunicagdo entre a coordenagao e os
professores é um meio eficaz de amarrar pontas que estejam soltas
para a construgdo de um projeto alinhado.

A atuagdo do coordenador estd vinculada tanto ao coletivo
qguanto ao individual. Por isso, ele tem o papel de articular as ideias.
Logo, se o professor de portugués, por exemplo, tem uma ideia que,
na visao do coordenador, pode ser utilizada por todos os outros do-
centes, ele provavelmente compartilhard essa ideia no intuito de
agregar algo a pratica do grupo.

4. Ouvir e guiar os professores

Como ja foi dito, a atuagdo do coordenador se relaciona tanto a
equipe escolar como um grupo, quanto a cada docente individual-
mente. Isso significa que é funcdo do coordenador ouvir e guiar os
professores, estimulando o engajamento com projetos coletivos e
individuais.

Para isso, ele traca estratégias e a¢des focadas na melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, no desenvolvimento do conhe-
cimento e no estreitamento das relagdes interpessoais.

5. Garantir a boa comunicagdo

O coordenador também estd na escola para garantir uma boa
comunicagdo entre a diregdo e os educadores, entre os alunos e os
professores, e entre a familia e a escola.

Com uma parceria afinada, em que todos conhecem as fungdes
um do outro no ambiente escolar, o coordenador é capaz de dar
o Norte para as agGes, visando sempre ao melhor desempenho
do todo. Por isso, é dele a fungdo de informar pais e responsaveis
guanto a situagdo escolar de seus filhos, sobretudo em casos pro-
blematicos.

6. Inserir novas formas de pensar as praticas escolares

Em tempos de novas tecnologias, todos os dias ha alguma no-
vidade inovadora no ambito escolar. Nessa perspectiva, o coorde-
nador tem o papel de articular as praticas escolares com as novas
formas de pensar em uma escola conectada.

Enguanto os alunos estdao por dentro de quase tudo o que en-
volve tecnologia, a gestdo escolar ndo pode se fechar para as no-
vidades. Portanto, novas formas de manter o aluno engajado nas
aulas com a ajuda de ferramentas digitais devem ser pensadas pelo
coordenador em conjunto com a comunidade escolar.

No intuito de garantir o trabalho pedagdgico coletivo de quali-
dade, o coordenador deve levar a inovagdo para o ambito escolar,
principalmente por meio do incentivo ao uso de novas tecnologias
educacionais, que, por sua vez, colaboram com a organizagdo e com
a escolha dos materiais necessdrios no processo de ensino-apren-
dizagem.

a ,,,,,,,,,,,,,

a solug@o para o seu concurso!



7. Ser lider

As pressdes existem e surgem de todos os lados - dos pais, dos
professores, do diretor e dos estudantes. Por isso, o coordenador se
posiciona como um lider no espago escolar. Contudo, uma boa lide-
ranga sabe que o didlogo é a base para conduzir e resolver conflitos.

Uma das principais caracteristicas de um bom lider é a flexibi-
lidade de saber ouvir, analisar e discutir de maneira profissional.
Assim, o coordenador escolar que sabe liderar tem visdo ampla e,
por isso, consegue enxergar a escola como um todo, sendo capaz de
buscar a melhor solugdo para os problemas existentes.

8. Avaliar o processo de ensino-aprendizagem

E o coordenador quem analisa, avalia e da feedback para pais
e professores em relagdo aos resultados de aprendizagem dos
alunos. Portanto, ele é quem planeja formas de trabalhar as de-
mandas dos discentes. Para cumprir a fungdo de transformador, o
coordenador fornece condicGes reais para a aprendizagem.

Isso significa que o coordenador é quem oferece a abertura do
espacgo pedagdgico para questionamentos, intervengdes e propos-
tas colaborativas, em que todos os envolvidos possam opinar e tro-
car informacgGes a fim de ter um clima de confianga mutua e um
ambiente agraddvel para se trabalhar.

Principios da Coordenagao Escolar

Eimportante ressaltar que este artigo tem o propésito de detalhar
as principais fungdes de um coordenador escolar, ou seja, as fungbes
que regem os principios de formador, articulador e transformador
desse profissional. Nessa linha de raciocinio, as funcées podem ser
resumidas de acordo com cada um desses principios:

Principio Formador

Dentro desse principio, o coordenador escolar:

® observa a conduta pedagogica dos docentes;

e acompanha o processo de ensino-aprendizagem;

e incentiva o trabalho interdisciplinar com projetos e meios
para tal.

Principio Articulador

Para atingir os objetivos de seu principio articulador, o coorde-
nador:

o faz trabalhos coletivos pedagdgicos frequentes;

® realiza encontros com os docentes;

e atende aos professores individualmente;

e estabelece a mediagdo entre diregao, familias, alunos e pro-
fessores;

e articula planejamento, curriculo, avaliagdo de aprendizagem
e a formacgdo continuada da equipe docente.

Principio Transformador

Para formar professores e favorecer a construgdo de um am-
biente harménico e participativo para a comunidade escolar, o
coordenador aplica o seu principio transformador. E dele a fungdo
de transformar situagdes, que podem ser negativas ou estar ultra-
passadas, por exemplo. Faz parte desse principio as fungdes de:

e inovar estudos e planejamentos;

e mapear dados para prevengao de conflitos;

e implementar tecnologias e inovagdes que auxiliem o proces-
so de ensino-aprendizagem;

e identificar necessidades dos docentes e alunos, transforman-
do a realidade quando necessario.
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Influenciam nos Processos Operacionais da Escola

Para que essas fungdes de um coordenador escolar sejam rea-
lizadas com eficiéncia, alguns aspectos precisam ser considerados
- principalmente na atual conjuntura escolar, em que novas tecno-
logias ganham espago e otimizam os processos.

A aquisi¢do de novos conhecimentos e habilidades

Para que a formagdo continuada dos docentes e projetos ino-
vadores sejam pensados e aplicados pelo coordenador pedagdgico,
a atualizagdo se faz necessaria. Afinal, a sociedade muda constan-
temente e as formas de ver e pensar também sdo influenciadas e
reformuladas.

A busca por solugées tecnoldgicas

A tecnologia é vista como uma ferramenta que agrega valor ao
papel do coordenador que deseja ser cada vez melhor e ter mais
eficiéncia na sua atuac¢do. Com uma alta demanda e prazos curtos
para cumprir todas as suas tarefas, o uso de tecnologias que otimi-
zam o tempo sdo opgdes quase que indispensaveis.

Afinal, tarefas que antes gastariam parte da semana para se-
rem feitas, como a compilagdo de resultados para analise do de-
sempenho, podem ser realizadas em menos tempo com apoio de
aplicativos e ferramentas - deixando espacgo para que as principais
fungdes de um coordenador escolar recebam a maior parte de sua
atengao.

Adaptagdo de procedimentos de gestdo

A gestdo dos dados relacionados ao desempenho dos alunos
em avaliagGes e outras informacgdes referentes aos problemas ad-
ministrativos e pedagdgicos sdo avaliados pelo coordenador esco-
lar. Com base nisso, ele refletira, discutird e compartilhara os resul-
tados, associando-os aos objetivos da instituicdo.

EDUCACAO BASICA: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO. H

A) A histéria da Educacado e do Ensino Fundamental

A histéria da educagdo escolar (formal) no Brasil tem inicio em
1549, quando aqui chegam os padres da Companhia de Jesus (or-
dem religiosa catdlica), incumbidos de comandar a educagao brasi-
leira. Na época, nosso pais era uma colGnia portuguesa organizada
sob a égide da monocultura da cana-de-agUcar para exportagdo,
baseada no latifundio e no trabalho escravo.

Segundo Romanelli (1992)7, como a educagdo escolar ndo se
fazia necessaria para o desenvolvimento das atividades de produ-
¢do, no periodo colonial ela permaneceu a margem e serviu mais
como um mero simbolo de status para um limitado grupo de pes-
soas pertencentes a classe dominante (donos de terra e senhores
de engenho). Contando com o incentivo e o subsidio da coroa por-
tuguesa, os jesuitas dominaram a educagdo brasileira por mais de
dois séculos (1549-1759), criando assim as nossas primeiras esco-
las, dentre elas as de primeiras letras, correspondentes ao ensino
fundamental de hoje

7 ROMANELLI, Otaiza. Histéria da educagado no Brasil: 1930-1973. Petrépolis:
Vozes, 1992.

Editora o

uc

a ,,,,,,,,,,,,

a solugéo para o seu concursol



Durante esse longo periodo, os padres jesuitas ndao descui-
daram da catequese, que era objetivo principal da presenga da
Companhia de Jesus, e acabaram ministrando também educagdo
elementar para a populagdo india e branca em geral (salvo as mu-
Iheres) nas criadas escolas de primeiras letras.

Contudo, a educag¢do dada pelos jesuitas foi direcionando-se
cada vez mais para a formagao das elites, dando inicio assim ao ca-
rater de classes que marca educagado brasileira até os dias de hoje.

Ainda conforme revela Romanelli, os colégios instalados pelos
jesuitas destinavam-se a educacdo média para os homens da clas-
se dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se
para o ingresso na classe sacerdotal, ou para os estudos superiores,
em universidades europeias, 0s jovens que nao buscavam a vida
sacerdotal.

Entendendo que o sistema jesuitico estava mais articulado aos
interesses da prépria Companhia de Jesus que aqueles da Coroa,
o rei influenciado por seu primeiro-ministro, o Marques de Pom-
bal, expulsou os padres jesuitas de Portugal e seus dominios em
1759. Durante os mais de dois séculos (1549-1759) que dominaram
a educacgdo brasileira, os jesuitas fundaram 17 colégios secundarios
e, ao redor de cada um ou em locais avangados do interior, dezenas
de escolas de primeiras letras. Assim, a partir de 1759, quando o
sistema de ensino montado pelos padres jesuitas no Brasil caiu por
terra, o Estado passou a assumir, pela primeira vez, a organizagdo e
os encargos da educacdo.

O organico, embora conservador e elitista, sistema jesuitico
foi substituido pelas aulas régias, um sistema ndo seriado de au-
las avulsas, com professores mal remunerados e vitalicios no cargo,
custeado por um novo tributo colonial instituido somente em 1772,
o subsidio literdrio, que incidia sobre a venda de carne nos agou-
gues e aguardente. Ao final do século XVIII a ColGnia brasileira apre-
sentava um quadro educacional deploravel: além de algumas aulas
régias criadas com a reforma pombalina, possuia algumas escolas
primarias e secundarias, em maos de eclesiasticos.

No inicio do século XIX, o Brasil passou por importantes mu-
dangas politicas, sem que o modelo agroexportador baseado na
monocultura, no latifindio e no trabalho escravo sofresse altera-
¢Oes de monta. Como revela Gadotti (1993)8, a partir de 1808, com
a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, fugindo da invasdo
napolednica, sdo criados os primeiros cursos superiores (ndo-teolé-
gicos) na Colonia. Na avaliagdo do autor supracitado, a preocupacgdo
educacional da monarquia portuguesa aqui instalada restringiu-se
a formagdo de quadros militares e administrativos de que necessi-
tava, bem como das elites governantes. Infelizmente, a presenga
da familia real no Brasil trouxe sensiveis mudangas apenas para o
ensino superior, ficando os demais niveis de ensino em situagao de
abandono total.

A Independéncia politica, proclamada em 1822, também nao
veio alterar, pelo menos de imediato, o quadro da situagdo edu-
cacional do pais. A Constituicdo do Império, outorgada em 1824,
mesmo contendo poucas indicagdes sobre educagdo, estabeleceu
um importante principio: A instrugdo primdria gratuita a todos os
cidaddos.

Conforme aponta Saviani (1997)°, nossa primeira lei nacional
sobre instrugdo publica data de 15 de outubro de 1827, a qual de-
terminou a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as ci-

8 GADOTTI, Moacir. Organizagéo do trabalho na escola: alguns pressupostos.
S&o Paulo: Atica, 1993.

9 SAVIANI, Dermerval. A nova lei da educagdo: trajetéria, limites e perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 1997.
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dades, vilas e lugares populosos. Entretanto, como a Lei de 15 de
outubro de 1827 nada dispunha sobre as condi¢cbes materiais de
sua implantagdo, ela acabou fracassando e a instrugdo publica no
pais permaneceu em estado de abandono total.

O golpe de misericérdia no quadro da instrugdo publica brasi-
leira veio com o Ato Adicional de 1834, uma emenda a Constituigdo
de 1824. Mediante a edi¢do de tal Ato, o poder central se reservou
o direito de promover a educagdo superior em todo o Império e
a educagdo no Municipio da Corte, delegando as Provincias a in-
cumbéncia de promover a educacdo primaria e secundaria em suas
jurisdigoes.

Como se V&, essa descentralizagdo trazida pelo Ato Adicional
de 1834 acabou por colocar a educagdo da elite a cargo do poder
central e a do povo a cargo das Provincias que, inteiramente en-
tregues a si mesmas, desamparadas financeiramente pelo governo
central, pouco puderam fazer em beneficio da educagdo primaria e
secunddria.

A partir de entdo foram criados nas capitais os liceus provin-
ciais, na tentativa de reunir antigas aulas régias em liceus, sem mui-
ta organizagdo. Em fungdo da falta de recursos das provincias, o en-
sino, sobretudo o secundario, acabou ficando nas maos da iniciativa
privada e o ensino primario foi relegado ao abandono, acentuando
ainda mais o carater classista e académico do ensino. Assim, ao final
do Império, o quadro geral da educacdo brasileira pouco diferia da
situacdo herdada do periodo colonial: poucas escolas primarias, os
liceus provinciais, em cada capital de provincia, colégios particula-
res, em algumas cidades importantes, e alguns cursos superiores.

Com a queda da monarquia, em 1889, come¢a o periodo co-
nhecido como Primeira Republica (1889-1930). Contudo, no que
se refere especificamente ao campo educacional, a instaura¢do do
novo regime politico ndo trouxe alteragdes significativas para a ins-
trucdo publica brasileira, visto que a primeira Constituicao da Repu-
blica pouco modificou a divisdo de responsabilidades educacionais
estabelecida pelo Ato Adicional de 1834.

A Constituicdo da Republica de 1891, que consagrou também a
descentralizagdo do ensino, ou melhor, reservou ao governo central
o direito de criar instituicGes de ensino superior e secundario nos
Estados e prover a instrugao secunddria no Distrito Federal, dele-
gando aos Estados competéncia para prover e legislar sobre edu-
cac¢do primaria.

Assim, mesmo com a queda do Império, continuaram a persis-
tir o dualismo educacional e a auséncia de uma coordenagdo cen-
tral e de uma politica nacional de educagdo que abrangesse todos
os niveis de ensino, conforme escrito por Haidar, Tanuri (1998).
Na pratica, isso significou a permanéncia da precariedade da ins-
trugdo primaria durante a Primeira Republica, que subordinada in-
teiramente a iniciativa e as possibilidades financeiras dos Estados,
pouco avango registrou.

Durante toda a Primeira Republica, uma série de reformas edu-
cacionais foram tentadas no pais, destacando: a Reforma Benjamin
Constant (1890), a Reforma Epitacio Pessoa (1901), a Reforma Ri-
vadavia Corréa (1911), a Reforma Carlos Maximiliano (1915) e a
Reforma Jodo Luis Alves (1925). Sem validade nacional, todas elas
nao lograram acarretar nenhuma mudanga substancial na educagao
brasileira. Todas as reformas efetuadas pelo poder central, limita-

10 HAIDAR, Maria de Lourdes Mariotto; TANURI, Leonor Maria. A educagao
basica no Brasil: dos primérdios até a primeira Lei de diretrizes e Bases. In: ME-
MESES, Joao Gualberto et al. Estrutura e funcionamento da educagao basica. Sdo
Paulo: Pioneira, 1998.
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ram-se quase exclusivamente ao Distrito Federal, que as apresen-
tava como “modelo” aos Estados, sem, contudo, obriga-los a ado-
ta-las.

A Revolugdo de 1930 marca o inicio da era Vargas (1930-1945)
e também de importantes transformag¢Ges no campo educacio-
nal brasileiro. De inicio, o governo provisério cria o Ministério da
Educagdo e Saude Publica, que tem como seu primeiro Ministro
Francisco Campos. J4 em 1931, o governo provisério baixou uma
série de decretos dispondo sobre a organizagdo do ensino superior,
secundario e comercial, que se constituiram na chamada Reforma
Francisco Campos.

Tal Reforma, contudo, pecou por tratar de organizar prefe-
rencialmente o sistema educacional das elites, deixando comple-
tamente marginalizados os ensino primdario e os varios ramos do
ensino secundario profissional (salvo o comercial).

Em 16 de julho de 1934 uma nova Constituicdo Federal foi pro-
mulgada em nosso pais. Em relagdo a educagdo, especificamente,
muitas das ideias defendidas pelos educadores da Associa¢do Bra-
sileira de Educagdo (ABE), e que mais tarde foram traduzidas no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova, tornaram-se preceitos
constitucionais a partir da Carta de 1934.

Segundo Romanelli, a Constituicdo de 1934 representa uma vi-
tdria do movimento renovador, uma vez que quase todo texto cons-
titucional “referente a educagdo denuncia uma influéncia bastante
pronunciada do Manifesto”.

Além de estabelecer a que a educagdo é direito de todos, a
Constituicdo de 1934 determinou a gratuidade e a obrigatorieda-
de do ensino primario e estabeleceu, pela primeira vez no pais, a
vinculagdo de minimos percentuais orcamentarios para a educagao,
devendo a Unido e os Municipios aplicar nunca menos de 10% e os
Estados e Distrito Federal pelo menos 20% da renda resultante dos
impostos, no ensino.

Contudo, com o golpe que instalou o Estado Novo (1937-1945)
a Carta de 1934 logo foi substituida pela Constituicdo outorgada em
1937, a qual tratou a educagdo muito restritivamente. A partir de
1942, o Ministro da Educagdo Gustavo Capanema deu inicio, ain-
da que de maneira parcial, a reforma de todos os ramos do ensino
primario e secunddrio. Entre 1942 e 1946, oito decretos-lei foram
postos em execugdo visando tal reforma, os quais tomaram o nome
de Leis Orgénicas do Ensino.

O ensino primario, até entdo, praticamente ndo tinha recebido
qualquer atengdo do governo central e ainda ndo havia diretrizes
langadas pelo governo central para esse nivel de ensino. Como era
a administragao dos Estados que cuidava do ensino primario, as re-
formas referentes a este nivel de ensino foram todas feitas pelos
Estados, mas de maneira isolada e sem muita continuidade.

Com a Lei Organica do Ensino Primario, enfim, o governo
central cuida de tragar diretrizes para o ensino primario, validas
para todo o pais. A partir de entdo, tal nivel de ensino ficou assim
estruturado:

- Ensino primario fundamental, destinado a criangas de 7 a 12
anos, subdividido em:

- Primario elementar (de 4 anos); e

- Primédrio complementar (de 1 ano).

- Ensino primario supletivo, de 2 anos, para adolescentes e
adultos que nao receberam esse nivel de educagdo na idade ade-
quada.
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Contudo, como ressalta Romanelli (1992), na pratica o ensino
primario fundamental acabou por resumir-se no ensino primario
elementar, por falta de condigGes objetivas de funcionamento do
ensino complementar. O regime instalado com o golpe militar de
1964 veio alterar sensivelmente a estrutura do ensino até entdo em
vigor no pais. Mediante a Lei n? 5.692/71 (fixa diretrizes e bases
para o ensino de 12 e 22 graus), o governo militar reformou o ensino
primario e secundario. A lei supracitada criou o ensino de 12 grau,
com duragdo de 8 anos, mediante a jungdo do antigo curso primario
e do ciclo ginasial do ensino médio.

B) Ensino Fundamental

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estrutura-
do nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de
1971. Essa lei, ao definir as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental
(primeiro grau, com oito anos de escolaridade obrigatdria) quanto
para o ensino médio (segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar
aos educandos a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagdo, preparagao
para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. Também
generalizou as disposi¢oes basicas sobre o curriculo, estabelecendo
o nucleo comum obrigatério em ambito nacional para o ensino fun-
damental e médio.

Manteve, porém, uma parte diversificada a fim de contemplar
as peculiaridades locais, a especificidade dos planos dos estabele-
cimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos. Coube
aos Estados a formulagdo de propostas curriculares que serviriam
de base as escolas estaduais, municipais e particulares situadas em
seu territério, compondo, assim, seus respectivos sistemas de ensi-
no. Essas propostas foram, na sua maioria, reformuladas durante os
anos 80, segundo as tendéncias educacionais que se generalizaram
nesse periodo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educa-
¢do para Todos, em Jomtien, na Taildndia, convocada pela Unesco,
Unicef, PNUD e Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim como da
Declaragdo de Nova Delhi - assinada pelos nove paises em desen-
volvimento de maior contingente populacional do mundo -, resulta-
ram posigdes consensuais na luta pela satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem para todos, capazes de tornar universal a
educacdo fundamental e de ampliar as oportunidades de aprendi-
zagem para criangas, jovens e adultos.

Tendo em vista o quadro atual da educagdo no Brasil e os com-
promissos assumidos internacionalmente, o Ministério da Educa-
¢do e do Desporto coordenou a elaboragdo do Plano Decenal de
Educagdo para Todos (1993-2003), concebido como um conjunto
de diretrizes politicas em continuo processo de negociagdo, voltado
para a recuperagao da escola fundamental, a partir do compromis-
so com a equidade e com o incremento da qualidade, como tam-
bém com a constante avaliagdo dos sistemas escolares, visando ao
seu continuo aprimoramento.

O Plano Decenal de Educagdo, em consonancia com o que esta-
belece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a obrigagdo
de o Estado elaborar parametros claros no campo curricular capa-
zes de orientar as a¢des educativas do ensino obrigatdrio, de forma
a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qua-
lidade do ensino nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, a leitura atenta do texto constitucional vigente
mostra a ampliagdo das responsabilidades do poder publico para
com a educacgdo de todos, ao mesmo tempo que a Emenda Consti-
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tucional n. 14, de 12 de setembro de 1996, priorizou o ensino fun-
damental, disciplinando a participagao de Estados e Municipios no
tocante ao financiamento desse nivel de ensino.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Fe-
deral n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, consolida e
amplia o dever do poder publico para com a educagdo em geral e
em particular para com o ensino fundamental. Assim, vé-se no art.
22 dessa lei que a educagao bdsica, da qual o ensino fundamental é
parte integrante, deve assegurar a todos “a formagdo comum indis-
pensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que confere
ao ensino fundamental, ao mesmo tempo, um carater de terminali-
dade e de continuidade.

Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a organi-
zacdo curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no tra-
to dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o prin-
cipio da base nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais),
a ser complementada por uma parte diversificada em cada sistema
de ensino e escola na pratica, repetindo o art. 210 da Constituigdo
Federal.

O ensino proposto pela LDB, em seu artigo 32 esta em fungdo
do objetivo maior do ensino fundamental, que é o de propiciar a to-
dos formagao basica para a cidadania, a partir da criacdo na escola
de condi¢Ges de aprendizagem para:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema po-
litico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo
de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de soli-
dariedade humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a
vida social.

C) A ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos

C.1) Fundamentagdo legal

Conforme o Plano Nacional de Educacgéo, a determinacdo legal,
Lei n® 10.172/2001, meta 2 do Ensino Fundamental, de implantar
progressivamente o Ensino Fundamental de nove anos, pela inclu-
sdo das criangas de seis anos de idade, tem duas intengGes: Ofere-
cer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da esco-
larizacdo obrigatdria e, Assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando
maior nivel de escolaridade.

O PNE estabelece, ainda, que a implantagdo progressiva do
Ensino Fundamental de nove anos, com a inclusdo das criangas
de seis anos, deve se dar em consonancia com a universalizagdo
do atendimento na faixa etdria de 7 a 14 anos. Ressalta também
gue esta acdo requer planejamento e diretrizes norteadoras para o
atendimento integral da crianga em seu aspecto fisico, psicoldgico,
intelectual e social, além de metas para a expansdo do atendimen-
to, com garantia de qualidade. Essa qualidade implica assegurar um
processo educativo respeitoso e construido com base nas multiplas
dimensdes e na especificidade do tempo da infancia, do qual tam-
bém fazem parte as criancgas de sete e oito anos.
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O art. 23 da LDB incentiva a criatividade e insiste na flexibilida-
de da organizagdo da educagdo basica, nesse sentido, a educagdo
basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alterndncia regular de periodos de estudos, grupos ndo se-
riados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organiza¢éo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
fornecem elementos importantes para a revisdo da Proposta Peda-
gbgica do Ensino Fundamental que incorporara as criangas de seis
anos, até entdo pertencentes ao segmento da Educagdo Infantil.
Entre eles, destacam-se:

A) As propostas pedagdgicas devem promover em suas praticas
de educagdo e cuidados a integragdo entre os aspectos fisicos, emo-
cionais, afetivos, cognitivo linguisticos e sociais da crianga, enten-
dendo que ela é um ser total, completo e indivisivel. Dessa forma,
sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se,
cuidar-se, agir e responsabilizar-se sdo partes do todo de cada in-
dividuo.

B) Ao reconhecer as criangas como seres integros que apren-
dem a ser e a conviver consigo mesmas, com os demais e com o
meio ambiente de maneira articulada e gradual, as propostas pe-
dagodgicas devem buscar a interacdo entre as diversas areas de
conhecimento e aspectos da vida cidadda como conteudos basicos
para a constituicdao de conhecimentos e valores. Dessa maneira, os
conhecimentos sobre espago, tempo, comunicagdo, expressao, a
natureza e as pessoas devem estar articulados com os cuidados e
a educacgdo para a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, o
meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a cién-
cia e a tecnologia.

C) Tudo isso deve acontecer num contexto em que cuidados e
educacgdo se realizem de modo prazeroso, ludico. Nesta perspec-
tiva, as brincadeiras espontaneas, o uso de materiais, 0s jogos, as
dancas e os cantos, as comidas e as roupas, as multiplas formas de
comunicacgdo, de expressao, de criacdo e de movimento, o exercicio
de tarefas rotineiras do cotidiano e as experiéncias dirigidas que
exigem que o conhecimento dos limites e alcances das a¢Oes das
criangas e dos adultos estejam contemplados.

D) As estratégias pedagdgicas devem evitar a monotonia, o
exagero de atividades “académicas” ou de disciplinamento estéril.

E) As multiplas formas de didlogo e interagdo sdo o eixo de todo
o trabalho pedagdgico, que deve primar pelo envolvimento e pelo
interesse genuino dos educadores em todas as situagdes, provocan-
do, brincando, rindo, apoiando, acolhendo, estabelecendo limites
com energia e sensibilidade, consolando, observando, estimulando
e desafiando a curiosidade e a criatividade, por meio de exercicios
de sensibilidade, reconhecendo e alegrando-se com as conquistas
individuais e coletivas das criangas, sobretudo as que promovam a
autonomia, a responsabilidade e a solidariedade.

F) A participagdo dos educadores é mesmo participagdo e ndo
condugdo absoluta de todas as atividades e centralizagdo dessas em
sua pessoa. Por isso, desde a organizacdo do espago, mdveis, aces-
so a brinquedos e materiais, aos locais como banheiros, cantinas
e patios, até a divisdo do tempo e do calendario anual de ativida-
des, passando pelas relagdes e a¢des conjuntas com as familias e os
responsaveis, o papel dos educadores é legitimar os compromissos
assumidos por meio das propostas pedagdgicas.
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C.2) Por que o Ensino Fundamental a partir dos 6 (seis) anos

Conforme recentes pesquisas, 81,7% das criangas de seis anos estdo na escola, sendo que 38,9% frequentam a Educagdo Infantil,
13,6% as classes de alfabetizagdo e 29,6% ja estdo no Ensino Fundamental (IBGE, Censo Demografico 2000).

Esse dado reforca o propdsito de ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, uma vez que permite aumentar o nimero de
criangas incluidas no sistema educacional. Os setores populares deverdo ser os mais beneficiados, uma vez que as criangas de seis anos
da classe média e alta ja se encontram majoritariamente incorporadas ao sistema de ensino - na pré-escola ou na primeira série do Ensino
Fundamental.

A opg¢ado pela faixa etaria dos 6 aos 14 e ndo dos 7 aos 15 anos para o Ensino Fundamental de nove anos segue a tendéncia das familias
e dos sistemas de ensino de inserir progressivamente as criangas de 6 anos na rede escolar. A inclusdo, mediante a antecipagao do acesso,
é uma medida contextualizada nas politicas educacionais focalizadas no Ensino Fundamental.

No entanto, ndo se trata de transferir para as criangas de seis anos os conteldos e atividades da tradicional primeira série, mas de con-
ceber uma nova estrutura de organizagdao dos conteidos em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos.

O objetivo de um maior nimero de anos de ensino obrigatdrio é assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio esco-
lar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla. E evidente que a maior aprendizagem n3o depende
do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas sim do emprego mais eficaz do tempo. No entanto, a associagdo de ambos deve
contribuir significativamente para que os educandos aprendam mais.

Seu ingresso no Ensino Fundamental obrigatério ndo pode constituir-se em medida meramente administrativa. O cuidado na se-
guéncia do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas de seis anos de idade implica o conhecimento e a atenc¢do as suas
caracteristicas etdrias, sociais e psicoldgicas. As orientagdes pedagdgicas, por sua vez, estardo atentas a essas caracteristicas para que as
criangas sejam respeitadas como sujeitos do aprendizado.

Como ponto de partida, para garantir uma nomenclatura comum as multiplas possibilidades de organizacdo desse nivel de ensino
(séries, ciclos, outros - conforme art. 23 da LDB n2 9.394/96), sugere-se que o Ensino Fundamental seja assim mencionado:

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

12 ano 22 ano 32ano 42 ano 52 ano 62 ano 72 ano 82 ano 92 ano

Implantar um Ensino Fundamental, agora de nove anos, leva necessariamente a repensa-lo no seu conjunto. Assim, esta é uma opor-
tunidade preciosa para uma nova praxis dos educadores, sendo primordial que ela aborde os saberes e seus tempos, bem como os méto-
dos de trabalho, na perspectiva das reflexdes antes tecidas. Ou seja, os educadores sao convidados a uma praxis que caminhe na diregao
de uma escola de qualidade social, como foi proposto na parte | deste documento.

C.3) Organizagdo do trabalho pedagodgico

Uma questdo essencial é a organizagdo da escola que inclui as criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Para recebé-las, ela ne-
cessita reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, os espagos, os tempos, os materiais, os contetdos, as metodologias,
os objetivos, o planejamento e a avaliagdo, de sorte que as criangas se sintam inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio
a aprendizagem. E necessario assegurar que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental ocorra da forma mais natural
possivel, ndo provocando nas criangas rupturas e impactos negativos no seu processo de escolarizagdo.

Recomenda-se que as escolas organizadas pela estrutura seriada ndo transformem esse novo ano em mais uma série, com as carac-
teristicas e a natureza da primeira é série. Assim, o Ministério da Educagdo orienta que, nos seus projetos politico pedagdgicos, sejam
previstas estratégias possibilitadoras de maior flexibilizagdo dos seus tempos, com menos cortes e descontinuidades. Estratégias que, de
fato, contribuam para o desenvolvimento da crianga, possibilitando-lhe, efetivamente, uma ampliagdo qualitativa do seu tempo na escola.

C.4) A formagdo do professor do aluno de 6 (seis) anos do Ensino Fundamental

E essencial que esse professor esteja sintonizado com os aspectos relativos aos cuidados e a educacdo dessas criancas, seja portador
ou esteja receptivo ao conhecimento das diversas dimensdes que as constituem no seu aspecto fisico, cognitivo-linguistico, emocional,
social e afetivo.

Nessa perspectiva, é essencial assegurar ao professor programas de formagado continuada, privilegiando a especificidade do exercicio
docente em turmas que atendem a criangas de seis anos. A natureza do trabalho docente requer um continuado processo de formagao
dos sujeitos sociais historicamente envolvidos com a agdo pedagdgica, sendo indispensavel o desenvolvimento de atitudes investigativas,
de alternativas pedagdgicas e metodoldgicas na busca de uma qualidade social da educagdo.

N&o ha nenhum modelo a ser seguido, nem perfil ou esteredtipo profissional a ser buscado. Entretanto, como analisa Veiga(2002)*?,
o projeto pedagdgico da formacgdo, alicergado na concepgdo do professor como agente social, deixa claro que é o exercicio da profissao
do magistério que constitui verdadeiramente a referéncia central tanto da formagao inicial e continuada como da pesquisa em educagao.
Por isso, ndo ha formagao e pratica pedagogica definitivas: ha um processo de criagdo constante e infindavel, necessariamente refletido e
questionado, reconfigurado.

11 VEIGA, llma Passos Alencastro. (Org) Projeto politico-pedagégico da escola: uma construgdo possivel. 14 a edigao Papirus, 2002.
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CONSELHO DE CLASSE: INSTRUMENTO DE ACOMPANHA-
MENTO DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

O Conselho de Classe é érgdo colegiado de natureza consultiva
e deliberativa em assuntos didatico-pedagégicos, fundamentado no
Projeto Politico Pedagdgico da escola e no Regimento Escolar.

Os Conselhos de Classe ocorrem em grande parte nas escolas,
guiadas por modelos de avaliagdo classificatdrios, com o objetivo de
conceder uma sentenca ao aluno. Hoffman entende que esta deve
ser uma agao dirigida ao futuro, com carater interativo e reflexivo,
deliberando sobre novas a¢des que garantam a aquisicdo de com-
peténcias para a aprendizagem dos alunos.

Até muito recentemente a questdo da escola limitava-se a uma
escolha entre ser tradicional e ser moderna. Essa tipologia ndo de-
sapareceu, mas nao responde a todas as questdes atuais da escola.
Muito menos a questdo do seu projeto®2.

A crise paradigmatica também atinge a escola e ela se pergunta
sobre si mesma, sobre seu papel como instituicdo numa sociedade
pés-moderna e pos-industrial, caracterizada pela globalizagdo da
economia, das comunicagdes, da educac¢do e da cultura, pelo plu-
ralismo politico, pela emergéncia do poder local. Nessa sociedade
cresce a reivindicagdo pela participagdo e autonomia contra toda
forma de uniformizagdo e o desejo de afirmagdo da singularidade
de cada regido, de cada lingua etc. A multiculturalidade é a marca
mais significativa do nosso tempo.

Como isso se traduz na escola?

Nunca o discurso da autonomia, cidadania e participagdo no es-
paco Escolar ganhou tanta forga. Estes tém sido temas marcantes
do debate educacional brasileiro de hoje. Essa preocupagao tem-se
traduzido, sobretudo pela reivindicagdo de um projeto politico pe-
dagodgico préprio de cada escola. Neste texto, gostariamos de tratar
deste assunto, sublinhando a sua importancia, seu significado, bem
como as dificuldades, obstaculos e elementos facilitadores da ela-
boragao do projeto politico pedagdgico.

Comegaremos esclarecendo o proéprio titulo: “projeto politico
pedagdgico”. Entendemos que todo projeto pedagogico é necessa-
riamente politico. Poderiamos denomina-lo, portanto, apenas “pro-
jeto pedagdgico”. Mas, a fim de dar destaque ao politico dentro do
pedagdgico, resolvemos desdobrar o nome em “politico pedagdgi-
co”.

Frequentemente se confunde projeto com plano. Certamente
o plano diretor da escola - como conjunto de objetivos, metas e
procedimentos - faz parte do seu projeto, mas ndo é todo o seu
projeto.

Isso ndo significa que objetivos metas e procedimentos ndo se-
jam Necessarios. Mas eles sdo insuficientes, pois, em geral, o plano
fica no campo do instituido, ou melhor, no cumprimento mais eficaz
do instituido, como defende hoje todo o discurso oficial em torno
da “qualidade” e, em particular, da “qualidade total”. Um projeto
necessita sempre rever o instituido para, a partir dele, instituir ou-
tra coisa. Tornar-se instituinte. Um projeto politico-pedagdgico ndo
nega o instituido da escola que é a sua histdria, que é o conjunto
dos seus curriculos, dos seus métodos, o conjunto dos seus atores
internos e externos e o seu modo de vida. Um projeto Sempre con-
fronta esse instituido com o instituinte.

12 Texto extraido de GADOTTI, Moacir. “Projeto politico pedagdgico da escola:
fundamentos para sua realizacgo”.
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N3o se constrdi um projeto sem uma diregdo politica, um norte,
um rumo. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é também
politico. O projeto pedagdgico da escola é por isso mesmo, sempre
um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade
gue permanece como horizonte da escola.

De quem é a responsabilidade da constituicdo do projeto da
escola?

O projeto da escola ndo é responsabilidade apenas de sua dire-
¢d0. Ao contrario, numa gestdao democratica, a direcdo é escolhida a
partir do reconhecimento da competéncia e da lideranca de alguém
capaz de executar um projeto coletivo. A escola, nesse caso, esco-
Ilhe primeiro um projeto e depois essa pessoa que pode executa-lo.
Assim realizada, a eleicdo de um diretor ou de uma diretorase dd a
partir da escolha de um projeto politico pedagdgico para a escola.
Portanto, ao se eleger um diretor de escola, o que se estd elegendo
é um projeto para a escola.

Como vimos, o projeto pedagdgico da escola estd hoje inserido
num cenario marcado pela diversidade. Cada escola é resultado de
um processo de desenvolvimento de suas proprias contradigdes.
Ndo existem duas escolas iguais. Diante disso, desaparece aquela
arrogante pretensdo de saber de antemé&o quais serdo os resulta-
dos do projeto para todas as escolas de um sistema educacional. A
arrogancia do dono da verdade da lugar a criatividade e ao didlogo.
A pluralidade de projetos pedagdgicos faz parte da histdria da edu-
cacdo da nossa época.

Por isso, ndo deve existir um padrdo Unico que oriente a escolha
do projeto de nossas escolas. Ndo se entende, portanto, uma escola
sem autonomia, autonomia para estabelecer o seu projeto e auto-
nomia para executa-lo e avalia-lo.

A autonomia e a gestdo democratica da escola fazem parte da
prépria natureza do ato pedagdgico. A gestdo democrdtica da es-
cola é, portanto, uma exigéncia de seu projeto politico pedagdgico.

Ela exige, em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de
todos os membros da comunidade escolar. Mudanga que implica
deixar de lado o velho preconceito de que a escola publica é apenas
um aparelho burocratico do Estado e ndo uma conquista da comu-
nidade. A gestdao democratica da escola implica que a comunidade,
os usuarios da escola, sejam os seus dirigentes e gestores e ndo
apenas os seus fiscalizadores ou, menos ainda, os meros recepto-
res dos servigos educacionais. Na gestdo democratica pais, maes,
alunas, alunos, professores e funcionarios assumem sua parte de
responsabilidade pelo projeto da escola.

Avaliacdo Escolar e Conselho de Classe!®

Quando se discute o Conselho de Classe, discutem-se as con-
cepcOes de avaliagdo escolar presentes nas praticas educativas dos
professores. Neste sentido, a importancia dos Conselhos de Classe
e dos processos avaliativos da escola estd nas possibilidades e capa-
cidades de leitura coletiva da pratica, bem como diante do reconhe-
cimento compartilhado das necessidades pedagdgicas, de modo a
mobilizar esse coletivo no sentido de alterar as relagGes nos diver-
sos espagos da instituicdo.

Avaliar é tarefa antiga das escolas, existe desde a sua criagdo e,
embora haja variedade nas formas da atividade avaliativa, ela man-
teve, ao longo dos séculos, um certo carater punitivo, presente, ain-
da, hoje nas escolas que valorizam a verificagdo em detrimento da
avaliacdo, conforme afirma Luckesi. Assim o que hoje se observa é

13 http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2199-6.pdf
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gue a avaliagdo estd centrada no desempenho cognitivo dos alunos,
sem referéncia a um projeto de escola ou ao trabalho docente, ob-
jetos também de avaliagdo.

Os processos de avaliagdo escolar refletem os posicionamentos
dos profissionais e sdo fundamentados pelas concepgdes de escola,
de ensino, do papel do professor, do papel do aluno, que cada um
possui. A organizagao e as condigdes de trabalho do professor apre-
sentam-se como fatores determinantes no processo e orientam as
diferentes praticas docentes. A transformagao da pratica pedagogi-
ca liga-se estreitamente a alteragdo da concepgdo de avaliagdo por-
que a construgdo do processo avaliativo expressa o conhecimento
sobre a escola.

A concepgdo de avaliagdo que aponta para os atos de aprovar
ou reprovar o aluno com base em um registro numérico, sao pro-
cedimentos nos qual o professor assume o papel de juiz ao utili-
zar-se de provas, consubstanciado por mecanismos de verificagdo
da aprendizagem de conteudos especificos, num determinado mo-
mento do processo. Assim, entende-se que existe uma visdo redu-
zida e equivocada do processo de avaliagdo, ja que a nota, produto
concreto dessa aferigdo, reflete apenas o resultado do desempenho
cognitivo do aluno e nunca o processo educativo que o levou a tal
resultado.

E importante ressaltar que esta simples verificagdo n3o
possibilita a melhoria do ensino e, consequentemente, da
aprendizagem, pois ela é estatica, somente constatando erros e
acertos que classificam os alunos em aprovados ou reprovados,
provocando a exclusdo e a evasdo escolar.

Repensar esta pratica deve ser tarefa urgente e substitui-la pela
avaliagdo enquanto processo de formagdo humana é uma necessi-
dade. A avaliagdo, enquanto atividade dinamica presente na escola,
deve subsidiar decisdes e reencaminhamentos da pratica docente
por intermédio da coleta, da analise e da sintese de dados resul-
tantes da pratica pedagogica que considera a aprendizagem um
processo onde a socializagdo do saber cientifico deve ser garantida,
contribuindo com a inclusdo e a melhoria da qualidade da apren-
dizagem.

E necessario ver a aprendizagem como um processo e as
disciplinas curriculares como um meio para se chegar a ser um
cidaddo e ndo como conteudos que se dominam pela memorizagdo.
Dai a necessidade de um curriculo centrado no desenvolvimento,
na construgdo, na experiéncia que oportuniza a autonomia e
transformagdes sociais significativas e de uma avaliagdo que
contribua para a formagdo humana. Nesta perspectiva, Lima**, afir-
ma que a avaliagdo para formagdao humana contrapGe-se a nogao
vigente, uma vez que seus objetivos sdo nortear o aluno, informar
ao professor o estagio de desenvolvimento em que ele se encontra,
e orientar os proximos passos do processo. Dessa forma, ela ndo
classifica, mas situa. E situa para auxiliar no processo de formagao
do aluno, decorrendo dai suaimportancia para a pratica pedagégica,
que deve sempre propiciar ao educando novas possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem.

O Papel do Conselho de Classe

Para a compreensdo acerca do papel do Conselho de Classe faz-
-se necessario o conhecimento da histoéria dessa instancia colegiada
conforme disposto pela legislagdo educacional contemporanea.

14 LIMA. Elvira Souza. Avaliagdo, educagédo e formagado humana. In: Avaliagéo de
desempenho e progressdo continuada. Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais - PROCAD - Guia de Estudo n®. 6, p. 27-41, 2001.
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O Conselho de Classe francés tem, portanto, um carater especi-
fico, encaminhando para a sele¢do e a distribuigdo do aluno no sis-
tema dualista implantado na Franga naquele periodo. Os pareceres
dos Conselhos serviriam para orientar os alunos as diversas moda-
lidades de ensino (cldssico ou técnico) de acordo com as “aptidées”
e o “carater” demonstrado pelos mesmos.

Essa experiéncia de Conselho de Classe foi trazida ao Brasil por
educadores brasileiros que foram estagiarios em Sevres, em 1958,
e sua implantagao foi feita no Colégio de Aplicagdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (CAP).

Acredita-se que a importagdo das ideias trazidas pelo Conselho
de Classe francés, como afirmado por Rocha, sé foi possivel porque
ja teria havido um processo de desenvolvimento de um idedrio pe-
dagodgico, que estaria impregnando o meio educacional por meio da
pedagogia escolanovista que sugere uma organizagao que valoriza
o trabalho coletivo, a discussdo, a busca e a criacdo de novos mé-
todos.

Com base nesse pressuposto e retrocedendo no tempo, a cria-
¢do do Conselho de Classe encontra suas origens no cerne das ideias
gque permearam a tendéncia escolanovista da educagao. Quando se
|é o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, expde Dalben, per-
cebem-se elementos do tipo:

“O ensino de segundo grau comeg¢a por um ano de estudos
numa classe de orientagdo, depois da qual se divide em trés sec-
¢Oes: cldssica, moderna e técnica. O encaminhamento para essas
secgOes faz-se tendo em conta os desejos das familias e o interesse
geral, segundo o gosto e as aptidbes nas classes de orientagéo e
eventualmente nas classes sequintes”®

Esses elementos apontam para o inicio da valorizagao das ideias
de atendimento individualizado, de estudo em grupos e, especifica-
mente, de reunido dos profissionais para discussdao de um determi-
nado tipo de atendimento ao alunado.

A ideia de uma nova organizagdo de escola, como “organismo
vivo”, de “comunidade palpitante pelas solu¢des de seus proble-
mas”, proposta no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, é
contrdria a centralizagdo de poder e de decisGes, considerando
necessaria a adapta¢do da escola a interesses e necessidades dos
alunos. Essa nova concepgao de escola sugere uma organizagdo que
valoriza o trabalho coletivo, a discussdo, a busca e a criagdo de no-
vos métodos. Entretanto, o Conselho de Classe instituido na orga-
nizagdo de modo a operacionalizar essas ideias, ainda ndo aparece
nesse momento.

Os Conselhos de Classes sé foram instituidos no Brasil a partir
da Lei 5.692/71 - LDB do Ensino de 12 e 22 graus. Essa lei veio para
dirigir o sistema escolar por meio de um processo politico pautado
pelo autoritarismo, sem a participagdo de setores representativos
da nacionalidade. Ela vem definir uma nova estrutura para o siste-
ma educacional, reunindo os diversos ramos existentes (secunda-
rio, comercial, industrial, agricola e normal) num so, além de propor
a profissionalizagdo do educando®®.

Esse novo sistema educativo brasileiro introduzido pela Lei
5.692/71 tinha como um de seus propdsitos fundamentais a trans-
formagdo do estudante em individuo treinavel, instrumentalizado
nos valores do capital, na competi¢do e na racionalidade deste.

15 (LUZURIAGA, 1959, p.117).

16 DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas. Conselhos de Classe e
Avaliacdo. Perspectivas na gestao pedagdgica da escola. Campinas-SP, Papirus,
2004.
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O PREMEN foi implantado, a partir de 1970, em varios estados
do Brasil, os quais realizaram convénios com as prefeituras dos di-
versos municipios atingidos por ele, para com isso executd-lo em
larga escala. Para isso grupos de professores eram treinados nesse
programa para, posteriormente, implementar as chamadas escolas
polivalentes, ja dentro dos modelos observados nos estados Uni-
dos.

A promulgacdo da Lei 5692/71 ocorreu apds a implantagdo des-
se programa nas escolas polivalentes e, a partir dela, foi possivel a
orientagdo normativa e legal desse tipo de escola para a estrutura e
funcionamento de todo o ensino de 12 e 22 graus.

E importante ressaltar que, segundo Dalben, anteriormente a
Lei 5.692/71, o Conselho de Classe ndo se apresentava como ins-
tancia formalmente instituida na escola, acontecendo, como afirma
Rocha (1982), de forma espontanea em escola que voluntariamente
se dispusesse a enxerga-lo como de importancia pedagdgica. Sua
implantagdo, entretanto, ndo se deu claramente por meio da nova
lei, mas ocorreu indiretamente, por intermédio de orientagGes vin-
das do modelo de escola proposto pelo PREMEN, que apresentava
o Conselho de Classe como drgdo constituinte da escola.

Os Conselhos Estaduais de Educagdo com base em pedidos de
esclarecimento sobre a Lei 5.692/71, produziram pareceres e re-
solugdes orientadores, que de certa forma encaminhavam as dis-
cussdes para a formalizagdo de instancias de avaliagdo coletiva na
escola, do tipo Conselho de Classe que deveria ser implementado.
Conclui-se que o novo modelo de escola foi formalmente implan-
tado por meio dos novos regimentos escolares elaborados pelas
escolas, que passaram a orientar seu funcionamento. Nesses re-
gimentos, encontra-se o Conselho de Classe como um dos drgaos
instituidos.

E legitimo dizer que a Lei 5.692/71 deu abertura aos Conselhos
Estaduais de Educacdo para tragar as diretrizes de sua operaciona-
lizagdo, conforme o que diz o artigo 22 em seu paragrafo Unico: [...]
“a organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabe-
lecimento de ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser
aprovado pelo 6rgdo préprio do sistema, com observancia de nor-
mas fixadas pelo respectivo Conselho de Educagao”.

Entretanto, pode-se afirmar que do “PREMEN” emanavam, de
forma direta e indireta, as orientagdes necessarias para a opera-
cionalizacdo da lei. Essas orientagGes apresentavam uma relativa
“abertura” as escolas, havendo, no entanto, pouca clareza a forma
de execugao.

No contexto de implantacdo da Lei 5.692/71 e da concepgio
de ensino subjacente e essa organizagdo, onde a referida lei estru-
turava o sistema educacional, num clima politico pautado pelo au-
toritarismo, excluindo a participagdo de setores representativos da
sociedade, acarretou a desconfiancga por parte dos profissionais da
escola nas possibilidades do Conselho de Classe como um espago
capaz de intensificar a construgao de processos democraticos de
gestdo. Assim sendo, o objetivo fundamental da instancia, que seria
o de propiciar a articulagdo coletiva dos profissionais num processo
de andlise compartilhada, considerando a globalidade de dticas dos
professores, nao foi atingido, perdendo assim sua importancia e sua
riqueza no trato das questGes pedagdgicas.

O Conselho de Classe, como uma instancia coletiva de avaliagdo
do processo de ensino e aprendizagem, reflete essas concepgoes,
assim como as limitagdes e contradi¢Ges prdprias a elas, ja que o
posicionamento dos profissionais é que dara seu contorno politico.
No contexto (...), o Conselho de Classe ndo conseguira desempe-
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nhar seu papel original de mobilizar a avaliagdo escolar no intuito
de desenvolver um maior conhecimento sobre o aluno, a aprendi-
zagem, o ensino e a escola, e especialmente, de congregar esforgos
no sentido de alterar o rumo dos acontecimentos, por meio de um
projeto pedagdgico que visa ao sucesso de todos.””

A ruptura da visdo tradicional de ensino, que segregava os seg-
mentos sociais, iniciou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n2. 9394/96, gestada em um contexto no qual a politica
estava voltada ao social. Em decorréncia desta Lei, todo conceito
acerca do sistema educacional e suas organizagdes foi revisto, com
base em principios democraticos.

Principais diferencas entre Conselho Escolar e Conselho de
Classe

O Conselho Escolar é formado por professores, equipe peda-
gbgica de pais e alunos. E responsavel pelas decisdes em prol da
escola, através de pintura, organizagdo e outros eventos.

O Conselho de Classe permite que os professores, coordena-
dores e diretores se reinam para fazer apontamentos dos alunos,
observar seus resultados, andamentos.

CURRICULO: DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO SOCIAL “

Apresentacao

18A publicagdo que o Departamento de Politicas de Educagdo
Infantil e Ensino Fundamental- DPE, vinculado a Secretaria de Edu-
cacgdo Basica - SEB, deste

Ministério da Educagdo - MEC, ora apresenta, tem como obje-
tivo principal de- flagrar, em ambito nacional, um processo de de-
bate, nas escolas e nos sistemas de ensino, sobre a concepgdo de
curriculo e seu processo de elaboragao.

N3o é recente a abordagem curricular como objeto de atencgdo
do MEC. Em cumprimento ao Artigo 210 da Constituicdo Federal de
1988, que determina como dever do Estado para com a educagdo
fixar” conteudo minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar a formagdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”, foram elaborados e distribuidos
pelo MEC, a partir de 1995, os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil/RCNEI, os Parametros Curriculares Nacio-
nais/PCN’s para o Ensino Fundamental, e os Referenciais Curricula-
res para o Ensino Médio. Posteriormente, o Conselho Nacional de
Educacgao definiu as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica.

No momento, o que esta em discussdo é a elaboragdo de um
documento que, mais do que a distribuicdo de materiais, promova,
por meio de uma estratégia dinamica, a reflexdo, o questionamento
e um processo de discussdo em cada uma das escolas e Secretarias
de Educacdo sobre a concepgdo de curriculo e seus desdobramen-
tos. Para tanto, sugerimos inicialmente alguns eixos que, do nosso
do ponto de vista, sdo fundamentais para o debate sobre curriculo
com a finalidade de que professores, gestores e demais profissio-
nais da area educacional facam reflexdes sobre concep¢do de cur-
riculo, relacionando-as a sua pratica. Nessa perspectiva, pretende-
mos subsidiar a andlise das propostas pedagdgicas dos sistemas de
ensino e dos projetos pedagdgicos das unidades escolares, porque
entendemos que esta é uma discussdo que precede a elaboragdo
dos projetos politicos pedagogicos das escolas e dos sistemas.

17 (DALBEN, 2004, p. 38).
18 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag4.pdf
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Dessa forma, elaboramos (5) cinco cadernos priorizando os
seguintes eixos organizadores: Curriculo e Desenvolvimento Huma-
no; Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo; Curriculo,
Conhecimento e Cultura; Diversidade e Curriculo; Curriculo e Ava-
liagdo.

No momento em que ocorre a implementagdo do Ensino Fun-
damental de nove anos e a divulgagdo dos documentos consolida-
dos da Politica Nacional de Educagdo Infantil, é necessdrio retomar
a reflexdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Infantil - acdo ja desencadeada pelo Conselho Nacional de
Educagdo.

A liberdade de organizagao conferida aos sistemas por meio
da legislagdo vincula-se a existéncia de diretrizes que os orientem
e Ihes possibilitem a definicdo de contelddos de conhecimento em
conformidade a base nacional comum do curriculo, bem como a
parte diversificada, como estabelece o Artigo 26 da vigente Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB n? 9.394, 20 de de-
zembro de 1996:“Os curriculos do ensino fundamental e médio de-
vem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversi-
ficada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela”.

Com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas orien-
tagGes e normas vigentes, é preciso olhar de perto a escola, seus
sujeitos, suas complexidades e rotinas e fazer as indagacbes sobre
suas condigdes concretas, sua historia, seu retorno e sua organiza-
¢ado interna.

Torna-se fundamental, com essa discussdo, permitir que todos
os envolvidos se questionem e busquem novas possibilidades sobre
curriculo: o que é? Para que serve? A quem se destina? Como se
constréi? Como se implementa?

Levando em consideragdo que o processo educativo é comple-
xo e fortemente marcado pelas varidveis pedagdgicas e sociais, en-
tendemos que esse ndo pode ser analisado fora de interagdo diald-
gica entre escola e vida, considerando o desenvolvimento humano,
o conhecimento e a cultura.

Partindo dessa reflexao, convidamos gestores, professores e
demais profissionais da educagdo para um debate sobre os eixos
organizadores do documento sobre curriculo. O fato de termos
chamado estes estudiosos para elaborarem os textos significa ha-
ver entre eles pontos de aproxima¢do como, por exemplo, escola
inclusiva, valorizagdao dos sujeitos do processo educativo, cultura,
conhecimento formal como eixo fundante, avaliagdo inclusiva. Por
privilegiarmos o pensamento plural, reconhecemos nos textos tam-
bém pontos de afastamento. Assim, sera possivel encontrar algu-
mas concepgdes sobre curriculo ndo necessariamente concordan-
tes entre si. E justamente divulgando parte dessa pluralidade que
0 MEC contribui com a discussdo. Ha diversidade nas reflexdes teo-
ricas, porque ha diversidade de projetos curriculares nos sistemas,
nas escolas. Esse movimento, do nosso ponto de vista, enriquece o
debate.

Em um primeiro momento, foi solicitado a profissionais, dire-
tamente envolvidos com a questdo curricular junto aos sistemas de
ensino, indicados pelo/a UNDIME, CONSED, SEESP/MEC, SECAD/
MEC, CONPEB/MEC,

REDE/MEC, que respondessem a seguinte questdo: que in-
terrogagdes sobre curriculo deveriam constar em um texto sobre
esse tema? Posteriormente, esses profissionais efetuaram a leitura
dos textos preliminares elaborados pelos autores do GT CURRICU-
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LO, visando a responder a uma segunda questdo: como os textos
respondem as interrogacdes levantadas? Foi solicitado ainda que
apresentassem lacunas detectadas nos textos e contribuigdes. Cou-
be a equipe do DPE sistematizar e analisar as contribuicdes, apre-
sentadas pelo grupo anteriormente citado em reunido de trabalho
em Brasilia, e elaborar um pré-texto para discussdo em seminarios
a partir da sistematizagao das propostas apresentadas na consulta
técnica.

Em um segundo momento, visando a elaboragdo final deste
documento, ocorreu em Brasilia um seminario denominado “Curri-
culo em Debate”, organizado em duas edi¢des (novembro e dezem-
bro de 2006). Nessa ocasido, os textos, ainda em versao preliminar,
foram socializados e passaram pela andlise reflexiva de secretdrios
municipais e estaduais de educagdo; de profissionais da educagao
representantes da UNDIME, do CONSED, do CNE e de entidades de
carater nacional como CNTE, ANFOPE, ANPED; de professores de
Universidades - que procuraram apresentar as indagagGes recor-
rentes de educadores, professores, gestores e pesquisadores sobre
curriculo e realizar um levantamento da potencialidade dos textos
junto aos sistemas. Esse evento contou com a expressiva partici-
pagdo de representantes das secretarias estaduais e municipais de
educacdo e da secretaria do Distrito Federal, em um total de apro-
ximadamente 1500 participantes.

Os textos chegam agora aos professores das escolas, dos sis-
temas.

Apresentam indagagGes para serem respondidas por esses co-
letivos de professores, uma vez que a proposta de discussdo sobre
concepgao curricular passa pela necessidade de constituir a escola
como espaco e ambiente educativos que ampliem a aprendizagem,
reafirmando-a como lugar do conhecimento, do convivio e da sen-
sibilidade, condigdes imprescindiveis para a constituicdo da cida-
dania. Entendemos, também, haver outras perspectivas, ainda ndo
contempladas, a serem consideradas. O objetivo ndo €, portanto,
esgotar todas as possibilidades em uma unica publicagdo.

Propomos uma reflexdo para quem, o que, por que e como en-
sinar e aprender, reconhecendo interesses, diversidades, diferengas
sociais e, ainda, a histdria cultural e pedagégica de nossas escolas.

Posicionamo-nos em defesa da escola democratica que huma-
nize e assegure a aprendizagem. Uma escola que veja o estudante
em seu desenvolvimento - crianga, adolescente e jovem em cres-
cimento biopsicossocial; que considere seus interesses e de seus
pais, suas necessidades, potencialidades, seus conhecimentos e sua
cultura.

Desse modo comprometemo-nos com a construgdo de um pro-
jeto social que ndo somente ofereca informagdes, mas que, de fato,
construa conhecimentos, elabore conceitos e possibilite a todos o
aprender, descaracterizando, finalmente, os lugares perpetuados
na educacdo brasileira de éxito de uns e fracasso de muitos.

Os eixos aqui apresentados sdo constitutivos do curriculo, ao
lado de outros. N3o é pretensdo deste documento abranger todas
as demais dimensdes. As aqui destacadas convergem, especial-
mente, para o desenvolvimento humano dos sujeitos no processo
educativo e procuram dialogar com a pratica dos sujeitos desse pro-
cesso.

O MEC tem consciéncia da pluralidade de possibilidades de
implementacgdo curricular nos sistemas de ensino, por isso insis-
te em estabelecer o debate dentro de cada escola. Assim, optou
por discutir eixos organizadores do curriculo e ndo por apresentar
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perspectiva unilateral que ndao dé conta da diversidade que ha nas
escolas, da diversidade de concepgbes tedricas defendidas por pes-
quisadores e estudiosos.

Professores do Ensino Fundamental, professores da Educacdo
Infantil, gestores constituem, inicialmente, o publico a quem se diri-
ge este documento. Com o objetivo de debater eixos organizativos
do curriculo, o Ministério considera o texto destinado também a to-
dos os envolvidos com o processo educativo. A discussdo, portanto,
extrapola a circunscri¢do do espago escolar.

Introducdo
Coletivos de educadores e educadoras de escolas e Redes vém

expressando inquietagBes sobre o que ensinar e aprender, sobre
que praticas educativas privilegiar nas escolas, nos congressos de
professores e nos dias de estudo e planejamento. Por seu lado, a
teoria pedagdgica tem dado relevancia a pesquisas e reflexdo sobre
o curriculo: ha teoria acumulada para reorientagées bem funda-
mentadas, teoria a que tém direito os profissionais da Educagdo Ba-
sica. Que didlogo é possivel entre a teoria acumulada e as propostas
e praticas de reorientagdo curricular?

A reflexdo sobre o curriculo estd instalada como tema central
nos Projetos Politico-Pedagdgico das escolas e nas propostas dos
sistemas de ensino, assim como nas pesquisas, na teoria pedagogi-
ca e na formagao inicial e permanente dos docentes. Neste periodo
de ampliagdo da duragdo do ensino fundamental, em que sao discu-
tidas questdes de tempo-espaco, avaliagdo, metodologias, conteu-
do, gestdo, formagdo, ndo seria oportuno repensar os curriculos na
Educagdo Basica? Que indagagbes motivam esse repensar?

As Secretarias de Educagdo Municipais, Estaduais e do DF, o
MEC, por meio da Secretaria de Educagdo Basica e do Departamen-
to de Politicas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, assim
como os Conselhos de

Educacgdo, vém se mostrando sensiveis aos projetos de reorien-
tacdo curricular, as diretrizes e as indagagdes que os inspiram.

Os textos que compdem o documento Indagagdes sobre Curri-
culo se propdem a trabalhar concepg¢des educacionais e a respon-
der as questdes postas pelos coletivos das escolas e das Redes, a
refletir sobre elas, a buscar seus significados na perspectiva da reo-
rientagdo do curriculo e das praticas educativas.

As indagagdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teo-
ria pedagdgica mostram um primeiro significado: a consciéncia de
que os curriculos ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos
alunos. Sdo uma construgao e selecao de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dinamicas sociais, politi-
cas e culturais, intelectuais e pedagogicas. Conhecimentos e prati-
cas expostos as novas dindmicas e reinterpretados em cada contex-
to histdrico. As indagag¢des revelam que ha entendimento de que os
curriculos sdo orientados pela dindmica da sociedade. Cabe a nds,
como profissionais da Educagdo, encontrar respostas.

A construgao desses textos parte dessa visao dinamica do co-
nhecimento e das praticas educativas, de sua condigdo contextua-
lizada. Dai que, quando os sistemas de ensino, as escolas e seus
profissionais se indagam sobre o curriculo e se propdem a reorien-
ta-lo, a primeira tarefa sera perguntar-nos que aspectos da dinami-
ca social, politica e cultural trazem indaga¢Oes mais prementes para
o conhecimento, para o curriculo e para as praticas educativas.

Esta foi a primeira preocupagdo da equipe do Departamento
de Politicas de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental e dos auto-
res dos textos. Esta podera ser a preocupacdo dos coletivos profis-
sionais das escolas e Redes: detectar aqueles polos, eixos ou cam-
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pos mais dindmicos de onde vém as indagagbes sobre o curriculo
e sobre as praticas pedagdgicas. Cada um dos textos se aproxima
de um eixo de indagagles: desenvolvimento humano, educandos
e educadores: seus direitos e o curriculo, conhecimento e cultura,
diversidade e avaliagdo.

Cada Texto Apresenta suas Especificidades de Acordo com o
Eixo Abordado

e O texto “Curriculo e Desenvolvimento Humano”, de Elvira
Souza Lima, apresenta reflexdo sobre curriculo e desenvolvimento
humano, tendo como referéncia conhecimentos de Psicologia, Neu-
rociéncias, Antropologia e Linguistica. Conceitua a cultura como
constitutiva dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem.
Aborda questdes como fungdo simbdlica, capacidade imaginativa
da espécie humana e memdria. Discute curriculo e aquisicdo do
conhecimento, informagéo e atividades de estudo e a capacidade
do ser humano de constituir e ampliar conceitos. O texto faz uma
abordagem sobre a questdo do tempo da aprendizagem, apontan-
do que a construcgdo e o desenvolvimento dos conceitos se realizam
progressivamente e de forma recorrente.

* Em “Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo”, de
Miguel Gonzales Arroyo, ha uma abordagem sobre o curriculo e os
sujeitos da a¢do educativa: os educandos e os educadores, ressal-
tando a importancia do trabalho coletivo dos profissionais da Edu-
cac¢do para a construgao de parametros de sua agao profissional. Os
educandos sdo situados como sujeitos de direito ao conhecimento
e ao conhecimento dos mundos do trabalho. Ha énfase quanto a
necessidade de se mapearem imagens e concep¢bes dos alunos,
para subsidiar o debate sobre os curriculos. E proposta do texto que
se desconstruam visGes mercantilizadas de curriculo, do conheci-
mento e dos sujeitos do processo educativo. O texto traz critica ao
aprendizado desenvolvido por competéncias e habilidades como
balizadores da catalogagdo de alunos desejados e aponta o direito
a educagéo, entendido como o direito a formacdo e ao desenvolvi-
mento humano pleno.

¢ O texto “Curriculo, Conhecimento e Cultura”, de Antonio Fla-
vio Moreira e Vera Maria Candau, apresenta elementos para refle-
xdo sobre questdes consideradas significativas no desenvolvimento
do curriculo nas escolas. Analisa a estreita vinculagdo que ha en-
tre a concepgdo de curriculo e as de Educagdo debatidas em um
dado momento. Nessa perspectiva, aborda a passagem recente da
preocupacdo dos pesquisadores sobre as relagGes entre curriculo
e conhecimento escolar para as relagdes entre curriculo e cultura.
Apresenta a construgdo do conhecimento escolar como caracte-
ristica da escola democratica que reconhece a multiculturalidade
e a diversidade como elementos constitutivos do processo ensino-
-aprendizagem.

¢ No texto “Diversidade e Curriculo”, de Nilma Lino Gomes,
procurou-se discutir alguns questionamentos que estdo colocados,
hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos encontros
da categoria docente: que indagagdes a diversidade traz para o cur-
riculo? Como a questdo da diversidade tem sido pensada nos di-
ferentes espagos sociais, principalmente nos movimentos sociais?
Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? O que
entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos que
esteja contemplada no curriculo das escolas e nas politicas de cur-
riculo? No texto é possivel perceber a reflexdo sobre a diversidade
entendida como a construgdo histdrica, cultural e social das dife-
rencas. Assim, mapear o trato que ja é dado a diversidade pode ser
um ponto de partida para novos equacionamentos da relagdo entre
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diversidade e curriculo. Para tanto é preciso ter clareza sobre a con-
cepgdo de educagdo, pois hd uma relagdo estreita entre o olhar e
o trato pedagdgico da diversidade e a concepgdo de educagdo que
informa as praticas educativas.

e Em “Curriculo e Avalia¢do”, de Cldudia de Oliveira Fernandes
e Luiz Carlos de Freitas, a avaliagdo é apresentada como uma das
atividades do processo pedagdgico necessariamente inserida no
projeto pedagdgico da escola, ndo podendo, portanto, ser conside-
rada isoladamente. Deve ocorrer em consonancia com os principios
de aprendizagem adotados e com a fungdo que a educagdo escolar
tenha na sociedade. A avaliagcdo é apresentada como responsabili-
dade coletiva e particular e ha defesa da importancia de questio-
namentos a conceitos cristalizados de avaliagdo e sua superagdo. O
texto faz consideragdes nao sé sobre a avaliagdo da aprendizagem
dos estudantes que ocorre na escola, mas a respeito da avaliagao da
instituicdo como um todo (protagonismo do coletivo de profissio-
nais) e ainda sobre a avaliagdo do sistema escolar (responsabilidade
do poder publico).

Os Textos em seu Conjunto Apresentam Indagagées Constan-
tes

¢ Todos constatam as mudangas que vém acontecendo na
consciéncia e identidade profissional dos(as) educadores(as). Todos
coincidem ao destacar as mudangas nas formas de viver a infancia e
a adolescéncia, a juventude e a vida adulta. O que ha de coincidente
nessas mudangas? Educadores e educandos se vendo e sendo re-
conhecidos como sujeitos de direitos. Esse reconhecimento coloca
os curriculos, o conhecimento, a cultura, a formacdo, a diversidade,
0 processo de ensino-aprendizagem e a avalia¢do, os valores e a
cultura escolar e docente, a organizagdo dos tempos e espagos em
um novo referente de valor: o referente ético do direito. Reorientar
o curriculo é buscar praticas mais consequentes com a garantia do
direito a educagao.

¢ Todos os textos recuperam o direito a educagdo entendido
como direito a formagdo e ao desenvolvimento humano, como hu-
manizagdo, como processo de apropriagdo das criagOes, saberes,
conhecimentos, sistemas de simbolos, ciéncias, artes, memoria,
identidades, valores, culturas... resultantes do desenvolvimento da
humanidade em todos os seus aspectos.

¢ Todos os textos coincidem ao recuperar o direito ao conhe-
cimento como o eixo estruturante do curriculo e da docéncia. O
conhecimento visto como um campo dinamico de produgao e cri-
tica, de selegdo e legitimagao, de confronto e silenciamento de sua
diversidade. Consequentemente, todos os textos repdem a centrali-
dade para a docéncia e para o curriculo dos processos de apreensdo
do conhecimento, da possibilidade de aprendizagem de todo ser
humano, da centralidade dos tempos de aprender, das tensGes en-
tre conhecimento, aprendizagem e diversidade etc.

¢ Todos os textos coincidem ao recuperar o direito a cultura,
o dever do curriculo, da escola e da docéncia de garantir a cultura
acumulada, devida as novas geragGes. O direito de se apropriarem
das praticas e valores culturais, dos sistemas simbdlicos e do desen-
volvimento da fungdo simbdlica tdo central na construgdo de signifi-
cados, na apreensdo do conhecimento e no desenvolvimento pleno
do ser humano etc. Recuperar o direito a cultura, tdo secundarizado
nos curriculos, é uma das indagag¢Ges mais instigantes para a escola
e a docéncia. Recuperar os vinculos entre cultura, conhecimento e
aprendizagem.
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¢ Todos os textos tém como referente a diversidade, as dife-
rencas e as desigualdades que configuram nossa formacgao social,
politica e cultural. Diversidades que os educadores e educandos
levam para as escolas: sécio-étnico-racial, de género, de territdrio,
de geracgdo etc. Ver a diversidade como um dado positivo, libera-la
de olhares preconceituosos: superar praticas classificatdrias é uma
indagacdo nuclear dos curriculos. Reconhecer e respeitar a diversi-
dade indaga concepgdes generalistas de conhecimento, de cultu-
ra, de saberes e valores, de processos de formagao, socializacdo e
aprendizagens.

¢ Todos os textos coincidem ao destacar os curriculos como
uma organizagdo temporal e espacial do conhecimento que se tra-
duz na organizagdo dos tempos e espacos escolares e do trabalho
dos professores e alunos. Por outro lado, todos os textos constatam
as mudangas que vém ao longo dos tempos sociais, de trabalho, de
vida e sobrevivéncia dos educandos e educadores. Essas mudancgas
condicionam os tempos de socializacdo e formacdo, de aprendiza-
gem. Consequentemente interrogam as légicas temporais e espa-
ciais de organizagao escolar e curricular. Ver o curriculo como uma
opgcao especifica por uma organiza¢do temporal e espacial, que con-
diciona a organizagdo da escola, dos processos de ensinar- apren-
der e do trabalho dos educadores e educandos, nos leva a repensar
essa organizagcdo nas propostas de reorientacdo curricular.

¢ Todos os textos, de alguma maneira, abordam a questdo da
avaliagdo. O que se avalia e como se avalia estd condicionado pelas
competéncias, habilidades, conhecimentos que o curriculo privile-
gia ou secundariza. Os valores e as ldgicas de avaliagdo reprodu-
zem os valores, légicas e hierarquias que selecionam, organizam os
conhecimentos nos curriculos. Por sua vez, o que se privilegia nas
avaliagGes escolares e nacionais determina as competéncias e co-
nhecimentos privilegiados ou secundarizados no curriculo.

Reorientar processos e critérios de avaliagdo implica em reo-
rientar a organizagao curricular e vice-versa.

Este conjunto de indagag¢des toca em preocupagdes que ocu-
pam os profissionais da educag¢do basica: qual o papel da docéncia,
da pedagogia e da escola? Que concepges de sociedade, de escola,
de educagdo, de conhecimento, de cultura e de curriculo orientardo
a escolha das praticas educativas?

Sabemos que esse conjunto de questdes tem sido objeto de
debate nas escolas e no cendrio educacional nas ultimas décadas.
A fungdo da escola, da docéncia e da pedagogia vem se ampliando,
a medida que a sociedade e, sobretudo, os educandos mudam e o
direito a educagado se alarga, incluindo o direito ao conhecimento,
as ciéncias, aos avangos tecnoldgicos e as novas tecnologias de in-
formagdo. Mas também o direito a cultura, as artes, a diversidade
de linguagens e formas de comunicagdo, aos sistemas simbdlicos
e ao sistema de valores que regem o convivio social, a formagao
como sujeitos éticos.

Os textos coincidem ao pensar a educagdo, o conhecimento, a
escola, o curriculo a servigo de um projeto de sociedade democra-
tica, justa e igualitdria.

Um ideal de sociedade que avanca na cultura politica, social e
também pedagodgica. Uma sociedade regida pelo imperativo ético
da garantia dos direitos humanos para todos.

Diante do ideal de construir essa sociedade, a escola, o curri-
culo e a docéncia sdo obrigados a se indagar e tentar superar toda
pratica e toda cultura seletiva, excludente, segregadora e classifi-
catdria na organizagdo do conhecimento, dos tempos e espagos,
dos agrupamentos dos educandos e também na organizagdo do
convivio e do trabalho dos educadores e dos educandos. E preciso
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superar processos de avaliagdo sentenciadora que impossibilitam
que criangas, adolescentes, jovens e adultos sejam respeitados em
seu direito a um percurso continuo de aprendizagem, socializagcdo e
desenvolvimento humano.

O sistema escolar, assim como a nossa sociedade, vai avan¢an-
do para esse ideal democratico de justica e igualdade, de garantia
dos direitos sociais, culturais, humanos para todos. Mas ainda ha
indagagOes que exigem respostas e propostas mais firmes para su-
perar tratos desiguais, logicas e culturas excludentes. Todos os tex-
tos, em seus varios angulos, destacam essas indagacdes ndo apenas
sobre o curriculo, mas sobre a escola, a docéncia e seus esforgos
por construir estruturas mais igualitarias, menos seletivas.

A quem cabe a tarefa de captar essas indagagdes e trabalha-
-las? A todo o coletivo de profissionais do sistema escolar, professo-
res, coordenadores pedagdgicos, diretores, dirigentes municipais e
estaduais, profissionais das Secretarias e do MEC. Planejar encon-
tros, espacos para estudo, debates, pesquisar praticas educativas
que se indagam e buscam respostas fazem parte dessa tarefa.

Em cada um dos textos e no seu conjunto, as indagagdes apon-
tam e sinalizam atividades que ja acontecem em muitos coleti-
vos, escolas e Redes - tempos de estudo, organizagdo de oficinas,
congressos, debates de reorientagdes curriculares, de reinvencgao
de processos de apreensdo do conhecimento e de organizagdo de
convivios; trato de dimensdes da formagdo em projetos; reinven-
¢do das avaliagGes por valores igualitarios e democrdaticos; respeito
a diversidade e superagdo das desigualdades etc. - atividades que
garantem o direito dos profissionais da Educagdo Basica a formagdo
e a serem mais sujeitos de seu trabalho.

As IndagacGes sobre Curriculo esperam contribuir com a dina-
mica promissora que vem da riqueza das teorias sobre o curriculo e
sobre a formagdo humana, e que vem das praticas pedagdgicas das
escolas e das Redes. Contribuir com o profissionalismo das profes-
soras e dos professores da Educagdo Basica.

Como Ler e Trabalhar os Textos?

Na especificidade de cada coletivo, escola e sistema, esses eixos
poderdo ser desdobrados, alguns serdo mais enfatizados. Outras in-
dagacdes poderdo ser acrescentadas. Esse podera ser um exercicio
dos coletivos. No conjunto de textos, prevalece um trato dialogal,
aberto, buscando incentivar esse exercicio de cultivar sensibilidades
tedricas e pedagdgicas para identificar e ouvir as indagagGes que
vém das teorias e praticas e para apontar reorientagoes.

Cada texto pode ser lido e trabalhado separadamente e sem
uma ordem sequenciada. Cada eixo tem seus significados. Entre-
tanto, sera facil perceber que as indagag¢des dos diversos textos se
reforcam e se ampliam. Na leitura do conjunto, sera facil perceber
qgue ha indagagGes que sdo constantes, que fazem parte da dinami-
ca de nosso tempo. Um exercicio coletivo podera ser perceber essas
indagacOes mais constantes e instigantes, ver como se articulam e
se reforcam entre si. Perceber essas articulagdes sera importante
para tratar o curriculo e as praticas educativas das escolas como
um todo e como propostas coesas de formagdo dos educandos e
dos educadores. Captar o que ha de mais articulado no conjunto
de indagac0es auxiliara a superar estilos recortados e fragmentados
de propostas curriculares, de abordagens do conhecimento e dos
processos de ensino-aprendizagem.

ol

Editora o

uc

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Departamento de Politicas de Educacao Infantil e Ensino Fun-
damental

Diversidade e Curriculo®®

Que indagagGes o trato pedagdgico da diversidade traz para o
curriculo? Como a questdo da diversidade tem sido pensada nos di-
ferentes espagos sociais, principalmente, nos movimentos sociais?
Como podemos lidar pedagogicamente com a diversidade? Esses e
outros questionamentos estao colocados, hoje, pelos educadores e
educadoras nas escolas e nos encontros da categoria docente.

Ao realizarmos essa discussdo, a nossa primeira tarefa podera
ser o questionamento sobre a presenga ou ndo dessas indagagGes
na nossa pratica docente, nos projetos pedagdgicos e nas propostas
educacionais. Sera que existe sensibilidade para a diversidade na
educagdo infantil, especial, na EJA, no ensino fundamental, médio e
profissional? Seria interessante diagnosticar se a diversidade é ape-
nas uma preocupacdo de um grupo de professores(as), de alguns
coletivos de profissionais no interior das escolas e secretarias de
educagdo ou se ja alcangou um lugar de destaque nas preocupagées
pedagdgicas e nos curriculos. Ao analisarmos o cotidiano da escola,
qual é o lugar ocupado pela diversidade? Ela figura como tema que
transversaliza o curriculo? Faz parte do nicleo comum? Ou encon-
tra espago somente na parte diversificada?

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida
como a construgao histérica, cultural e social das diferengas. A
construgao das diferengas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas,
observaveis a olho nu. As diferengas sdo também construidas pelos
sujeitos sociais ao longo do processo histdrico e cultural, nos pro-
cessos de adaptagdo do homem e da mulher ao meio social e no
contexto das relagdes de poder. Sendo assim, mesmo os aspectos
tipicamente observdveis, que aprendemos a ver como diferentes
desde o0 nosso nascimento, sé passaram a ser percebidos dessa for-
ma, porque nds, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto da
cultura, assim os nomeamos e identificamos.

Mapear o trato que ja é dado a diversidade pode ser um ponto
de partida para novos equacionamentos da relagdo entre diversida-
de e curriculo. A primeira constatagao talvez seja que, de fato, ndo é
tarefa facil para nés, educadores e educadoras, trabalharmos peda-
gogicamente com a diversidade. Mas ndo sera essa afirmativa uma
contradi¢do? Como a educagdo escolar pode se manter distante da
diversidade sendo que a mesma se faz presente no cotidiano esco-
lar por meio da presenca de professores/as e alunos/as dos mais
diferentes pertencimentos étnico-raciais, idades e culturas?

Esse desafio é enfrentado por todos nds que atuamos no cam-
po da educagdo, sobretudo, o escolar. Ele atravessa todos os niveis
de ensino desde a educacgdo basica (educagdo infantil, ensino fun-
damental e ensino médio) até a educagdo superior incluindo a EJA,
a Educacdo Profissional e a Educagdo

Especial. Portanto, as reflexdes aqui realizadas aplicam-se aos
profissionais que atuam em todos esses campos, 0s quais realizam
praticas curriculares variadas.

Para avangarmos nessas questdes, uma outra tarefa faz-se ne-
cessaria: é preciso ter clareza sobre a concepg¢do de educagdo que
nos orienta. Had uma relagdo estreita entre o olhar e o trato peda-
gbgico da diversidade e a concepgao de educagao que informa as
praticas educativas.

19 Agradego as preciosas contribuigées e criticas de Miguel Arroyo, Juarez
Dayrell e Neusa Gusmé&o durante o processo de elaboragao desse artigo.
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A educagdo de uma maneira geral € um processo constituinte
da experiéncia humana, por isso se faz presente em toda e qual-
quer sociedade. A escolarizagdo, em especifico, € um dos recortes
do processo educativo mais amplo. Durante toda a nossa vida rea-
lizamos aprendizagens de naturezas mais diferentes. Nesse proces-
so, marcado pela interagdo continua entre o ser humano e o meio,
no contexto das relagbes sociais, é que construimos nosso conheci-
mento, valores, representagdes e identidades. Sendo assim, tanto o
desenvolvimento bioldgico, quanto o dominio das praticas culturais
existentes no nosso meio sdo imprescindiveis para a realizagdo do
acontecer humano.

Ha uma relagdo estreita entre o olhar e o trato pedagégico da
diversidade e a concepgao de educagdo que informa as praticas
educativas.

Este ultimo, enquanto uma experiéncia que atravessa toda so-
ciedade e toda cultura, ndo se caracteriza somente pela unidade do
género humano, mas, sobretudo, pela riqueza da diversidade.

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visao de
educagdo tendem a ficar mais proximos do trato positivo da diver-
sidade humana, cultural e social, pois a experiéncia da diversidade
faz parte dos processos de socializagdo, de humanizacdo e desu-
manizagdo. A diversidade é um componente do desenvolvimento
biolégico e cultural da humanidade. Ela se faz presente na produgao
de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cienti-
ficas, representagdes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de
aprendizagem. Todavia, ha uma tensdo nesse processo. Por mais
que a diversidade seja um elemento constitutivo do processo de
humanizagdo, ha uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de
ressaltar como positivos e melhores os valores que |he sdo préprios,
gerando um certo estranhamento e, até mesmo, uma rejeicao em
relagdo ao diferente. E 0o que chamamos de etnocentrismo. Esse
fendbmeno, quando exacerbado, pode se transformar em praticas
xendfobas (aversdo ou édio ao estrangeiro) e em racismo (crenga na
existéncia da superioridade e inferioridade racial).

Por isso, a presenca da diversidade no acontecer humano nem
sempre garante um trato positivo dessa diversidade. Os diferentes
contextos histdricos, sociais e culturais, permeados por relagdes de
poder e dominagdo, sdo acompanhados de uma maneira tensa e,
por vezes, ambigua de lidar com o diverso. Nessa tensdo, a diversi-
dade pode ser tratada de maneira desigual e naturalizada.

Estamos diante de uma terceira tarefa. A relagdo existente en-
tre educacgdo e diversidade coloca-nos diante do seguinte desafio:
o que entendemos por diversidade? Que diversidade pretendemos
esteja contemplada no curriculo das escolas e nas politicas de curri-
culo? Para responder a essas questdes, fazem-se necessarios alguns
esclarecimentos e posicionamentos sobre o que entendemos por
diversidade e curriculo.

Seria muito mais simples dizer que o substantivo diversidade
significa variedade, diferenga e multiplicidade. Mas essas trés qua-
lidades ndo se constroem no vazio e nem se limitam a ser nomes
abstratos. Elas se constroem no contexto social e, sendo assim, a
diversidade pode ser entendida como um fendmeno que atravessa
o tempo e o espago e se torna uma questdo cada vez mais séria
guanto mais complexas vao se tornando as sociedades.
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A diversidade faz parte do acontecer humano. De acordo com
Elvira de Souza Lima (2006, p.17),

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo
diversos em suas experiéncias culturais, sdo unicos em suas perso-
nalidades e sGo também diversos em suas formas de perceber o
mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade bioldgica.
Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de nature-
za distinta no processo de desenvolvimento das pessoas (as comu-
mente chamadas de “portadoras de necessidades especiais”). Como
toda forma de diversidade é hoje recebida na escola, hd a demanda
Obvia, por um curriculo que atenda a essa universalidade.

As discussGes acima realizadas poderao ajudar a aprofundar as
reflexdes sobre a diversidade no coletivo de educadores, nos pro-
jetos pedagogicos e nas diferentes Secretarias de Educagdo. Afinal,
a relacdo entre curriculo e diversidade é muito mais complexa. O
discurso, a compreensdo e o trato pedagdgico da diversidade vao
muito além da visdo romantica do elogio a diferenga ou da visdo
negativa que advoga que ao falarmos sobre a diversidade corremos
o risco de discriminar os ditos diferentes. Que concepgdes de diver-
sidade permeiam as nossas praticas, os nossos curriculos, a nossa
relagdo com os alunos e suas familias e as nossas relagées profissio-
nais? Como enxergamos a diversidade enquanto cidaddos e cidadas
nas nossas praticas cotidianas?

Essas indagagGes poderdo orientar os nossos encontros peda-
gogicos, os processos de formagdo em servigo desde a educagdo
infantil até o ensino médio e EJA. Elas ja acompanham ha muito o
campo da educacdo especial, porém, necessitam ser ampliadas e
aprofundadas para compreendermos outras diferengas presentes
na escola. E nessa perspectiva que privilegiaremos, neste texto, al-
guns aspectos acerca da diversidade a fim de dar mais elementos as
nossas indagagdes sobre o curriculo. Sdo eles

« diversidade bioldgica e curriculo;

e diversidade cultural e curriculo;

¢ a luta politica pelo direito a diversidade;

e diversidade e conhecimento;

e diversidade e ética;

¢ diversidade e organizacao dos tempos e espagos escolares.

Algumas consideragdes sobre a diversidade biolégica ou bio-
diversidade

A diversidade pode ser entendida em uma perspectiva bioldgi-
ca e cultural. Portanto, o homem e a mulher participam desse pro-
cesso enquanto espécie e sujeito sociocultural.

Do ponto de vista bioldgico, a variedade de seres vivos e am-
bientes em conjunto é chamada de diversidade bioldgica ou biodi-
versidade. Nessa concep¢ao, entende-se que a natureza é formada
por varios tipos de ambientes e cada um deles é ocupado por uma
infinidade de seres vivos diferentes que se adaptam ao mesmo.
Mesmo os animais e plantas pertencentes a mesma espécie apre-
sentam diferencas entre si. Os seres humanos, enquanto seres vi-
vos, apresentam diversidade bioldgica, ou seja, mostram diferencas
entre si. No entanto, ao longo do processo histdrico e cultural e no
contexto das relagbes de poder estabelecidas entre os diferentes
grupos humanos, algumas dessas variabilidades do género humano
receberam leituras estereotipadas e preconceituosas, passaram a
ser exploradas e tratadas de forma desigual e discriminatdria. Por
isso, ao refletirmos sobre a presenga dos seres humanos no contex-
to da diversidade bioldgica, devemos entender
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Os problemas ambientais ndo sdo considerados graves porque
afetam o planeta, entendido como algo externo, mas porque afe-
tam a todos nds e colocam em risco a vida da espécie humana e a

das demais espécies.

Dois aspectos importantes:

a) o ser humano enquanto parte da diversidade bioldgica ndo
pode ser entendido fora do contexto da diversidade cultural;

b) toda a discussdo a que hoje assistimos sobre a preservacao,
conservagao e uso sustentavel da biodiversidade ndo diz respei-
to somente ao uso que o homem faz do ambiente externo, mas,
sobretudo, da relagdo deste como um dos componentes dessa di-
versidade. Ou seja, os problemas ambientais ndo sdo considerados
graves porque afetam o planeta, entendido como algo externo, mas
porque afetam a todos nds e colocam em risco a vida da espécie
humana e a das demais espécies. Lamentavelmente, o avango tec-
nolégico do qual nos gabamos como seres dotados de razdo e ca-
pazes de transformar a natureza ndo tem significado avango para a
prépria biodiversidade da qual participamos.

Existem grupos humanos que, devido a sua histéria e cultura,
garantem sua sobrevivéncia e produzem conhecimentos por meio
de uma relagdo mais direta com o ambiente em que vivem. Entre
eles podemos destacar os indigenas, as comunidades tradicionais
(como os seringueiros), os remanescentes de quilombos, os traba-
Ihadores do campo e demais povos da floresta. Estes constroem
conhecimentos variados a respeito dos recursos da biodiversidade
que nem sempre sdo considerados pela escola. Nos ultimos anos,
esses grupos vém se organizando cada vez mais e passam a exigir
das escolas e dos drgdos responsaveis pelas elas o direito ao re-
conhecimento dos seus saberes e sua incorporagdo aos curriculos.
Além disso, passam a reivindicar dos governos o reconhecimento
e posse das suas terras, assim como a redistribuicao e a ocupagdo
responsavel de terras improdutivas.?°

A falta de controle e de conhecimento dos fatores de degrada-
¢do ambiental, dos desequilibrios ecolégicos de qualquer parte do
sistema, da expansdo das monoculturas, a ndo efetivagdo de uma
justa reforma agraria, entre outros fatores, tém colaborado para a
vulnerabilidade desses e outros grupos. Tal situa¢do afeta toda a
espécie humana da qual fazemos parte. Coloca em risco a capaci-
dade de sustentabilidade proporcionada pela biodiversidade. Dessa
forma, os problemas ambientais, politicos, culturais e sociais estdo
intimamente embricados. De acordo com Shiva (2003, p.97), citado
por Silvério (2006, pp.10-1), o desenvolvimento sé pode ser um de-
senvolvimento ecoldgico e socialmente sustentdvel, orientado pela
busca de politicas e estratégias de desenvolvimento alternativo,
para romper com o bioimperialismo o qual impde monoculturas.
O desenvolvimento ecoldgico e socialmente sustentavel tem como
orienta¢do a construcdo da biodemocracia com quem respeita/cul-
tiva a biodiversidade.

A discussdo acima suscita algumas reflexdes: que indagagbes
o debate sobre a diversidade bioldgica traz para os curriculos? A
nossa abordagem em sala de aula e os nossos projetos pedagogi-
cos sobre educagdo ambiental tém explorado a complexidade e os
conflitos trazidos pela forma como a sociedade atual se relaciona
com a diversidade biolégica? Como incorporar a discussdo sobre a
biodiversidade nas propostas curriculares das escolas e das redes

20 Vide publicagdo: CONSUMO SUSTENTAVEL: manual de educagéo. Brasilia:
Consumers Internacional/ MMA/MEC/IDEC, 2005, 160 p.
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de ensino? Um primeiro passo poderia ser a reflexdo sobre a nossa
postura diante desse debate enquanto educadores e educadoras e
participes dessa mesma biodiversidade.

A diversidade cultural: algumas reflexoes

O ser humano se constitui por meio de um processo complexo:
somos ao mesmo tempo semelhantes (enquanto género humano)
e muito diferentes (enquanto forma de realizagdo do humano ao
longo da histdria e da cultura). Podemos dizer que o que nos tor-
na mais semelhantes enquanto género humano é o fato de todos
apresentarmos diferencas: de género, raga/etnia, idades, culturas,
experiéncias, entre outros. E mais: somos desafiados pela prépria
experiéncia humana a aprender a conviver com as diferengas. O
nosso grande desafio estda em desenvolver uma postura ética de
ndo hierarquizar as diferengas e entender que nenhum grupo hu-
mano e social € melhor ou pior do que outro. Na realidade, somos
diferentes.

Ao discutir a diversidade cultural, ndo podemos nos esquecer
de pontuar que ela se da lado a lado com a construgdo de proces-
sos identitarios. Assim como a diversidade, a identidade, enquanto
processo, ndo é inata.

Ela se constréi em determinado contexto histdrico, social,
politico e cultural. Jacques d’Adesky (2001, p.76) destaca que a
identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma in-
teragdo. A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é
intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorrén-
cia de sua agdo. Assim como a diversidade, nenhuma identidade é
construida no isolamento. Ao contrario, ela é negociada durante a
vida toda dos sujeitos por meio do didlogo, parcialmente exterior,
parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal
guanto a identidade social sdo formadas em didlogo aberto. Estas
dependem de maneira vital das relagGes dialégicas com os outros.

A diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem
sempre aquilo que julgamos como diferenga social, histdrica e cul-
turalmente construida recebe a mesma interpretacdo nas diferen-
tes sociedades. Além disso, 0 modo de ser e de interpretar o mundo
também é variado e diverso. Por isso, a diversidade precisa ser en-
tendida em uma perspectiva relacional. Ou seja, as caracteristicas,
os atributos ou as formas “inventadas” pela cultura para distinguir
tanto o sujeito quanto o grupo a que ele pertence dependem do
lugar por eles ocupado na sociedade e da relagdo que mantém en-
tre si e com os outros. Ndo podemos esquecer que essa sociedade
é construida em contextos histéricos, socioecondmicos e politicos
tensos, marcados por processos de colonizagdo e dominagdo. Es-
tamos, portanto, no terreno das desigualdades, das identidades e
das diferencas.

Trabalhar com a diversidade na escola ndo é um apelo roman-
tico do final do século XX e inicio do século XXI. Na realidade, a
cobranga hoje feita em relagao a forma como a escola lida com a
diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz
parte de uma histdria mais ampla. Tem a ver com as estratégias
por meio das quais os grupos humanos considerados diferentes
passaram cada vez mais a destacar politicamente as suas singula-
ridades, cobrando que as mesmas sejam tratadas de forma justa e
igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade que paira sobre
algumas dessas diferencgas socialmente construidas e exigindo que
o elogio a diversidade seja mais do que um discurso sobre a varie-
dade do género humano. Ora, se a diversidade faz parte do acon-
tecer humano, entdo a escola, sobretudo a publica, é a instituicdo
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social na qual as diferentes presengas se encontram. Entdo, como
essa instituicdo podera omitir o debate sobre a diversidade? E como
os curriculos poderiam deixar de discuti-la?

Mas o que entendemos por curriculo? Segundo Antonio Flavio
B. Moreira e Vera Maria Candau (2006, p.86) existem varias con-
cepgOes de curriculo, as quais refletem variados posicionamentos,
compromissos e pontos de vista tedricos. As discussGes sobre curri-
culo incorporam, com maior ou menor énfase, debates sobre os co-
nhecimentos escolares, os procedimentos pedagdgicos, as relagdes
sociais, os valores e as identidades dos nossos alunos e alunas. Os
autores se apoiam em Silva (1999), ao afirmarem que, em resumo,
as questdes curriculares sdo marcadas pelas discussdes sobre co-
nhecimento, verdade, poder e identidade.

As discussGes sobre curriculo incorporam, com maior ou
menor énfase, debates sobre os conhecimentos escolares, os
procedimentos pedagdgicos, as relagdes sociais, os valores e as
identidades dos nossos alunos e alunas.

Retomo, aqui, uma discussdo ja realizada em outro texto (Go-
mes, 2006, pp.31-2). O curriculo ndo esta envolvido em um simples
processo de transmissdo de conhecimentos e contelidos. Possui um
carater politico e histérico e também constitui uma relagdo social,
no sentido de que a produgdo de conhecimento nele envolvida se
realiza por meio de uma relagdo entre pessoas. Segundo Tomaz
Tadeu da Silva (1995, p.194) o conhecimento, a cultura e o curri-
culo sdo produzidos no contexto das relagBes sociais e de poder.
Esquecer esse processo de producdo - no qual estdo envolvidas as
relagOes desiguais de poder entre grupos sociais - significa reificar
o conhecimento e reificar o curriculo, destacando apenas os seus
aspectos de consumo e nao de produgdo.

Ainda segundo esse autor, mesmo quando pensamos no curri-
culo como uma coisa, como uma listagem de contetdos, por exem-
plo, ele acaba sendo, fundamentalmente, aquilo que fazemos com
essa coisa, pois, mesmo uma lista de conteudos ndo teria propria-
mente existéncia e sentido, se ndo se fizesse nada com ela. Nesse
sentido, o curriculo ndo se restringe apenas a ideias e abstragdes,
mas a experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos
concretos, imersos em relagdes de poder. O curriculo pode ser con-
siderado uma atividade produtiva e possui um aspecto politico que
pode ser visto em dois sentidos: em suas ac¢des (aquilo que faze-
mos) e em seus efeitos (o que ele nos faz). Também pode ser consi-
derado um discurso que, ao corporificar narrativas particulares so-
bre o individuo e a sociedade, participa do processo de constituicao
de sujeitos (e sujeitos também muito particulares). Sendo assim, as
narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corpo-
rificam nogBes particulares sobre conhecimento, sobre formas de
organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas
dizem qual conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas
de conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o que é certo e o que é
errado, o que é moral e o que é imoral, o que é bom e o que é mau,
o que é belo e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais

24 ndo o sdo (Silva, 1995, p. 195).

A produgdo do conhecimento, assim como sua selegdo e legi-
timagdo, estd transpassada pela diversidade. N3o se trata apenas
de incluir a diversidade como um tema nos curriculos. As reflexdes
do autor nos sugerem que é preciso ter consciéncia, enquanto do-
centes, das marcas da diversidade presentes nas diferentes areas
do conhecimento e no curriculo como um todo: ver a diversidade
nos processos de producdo e de sele¢do do conhecimento escolar.
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O autor ainda adverte que as narrativas contidas no curriculo
trazem embutidas nog¢des sobre quais grupos sociais podem repre-
sentar a si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qual-
quer representacdo. Elas, além disso, representam os diferentes
grupos sociais de forma diferente: enquanto as formas de vida e a
cultura de alguns grupos sao valorizadas e instituidas como canone,
as de outros sao desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas
do curriculo contam histérias que fixam nogdes particulares de gé-
nero, raga, classe - no¢des que acabam também nos fixando em
posi¢cdes muito particulares ao longo desses eixos (de autoridade)
(Silva, 1995, p. 195).

A perspectiva de curriculo acima citada podera nos ajudar a
qguestionar a nog¢do hegemonica de conhecimento que impera na
escola, levando-nos a refletir sobre a tensa e complexa relagdo en-
tre esta nogdo e os outros saberes que fazem parte do processo
cultural e histdrico no qual estamos imersos.

Podemos indagar que histdrias as narrativas do curriculo tém
contado sobre as relagGes raciais, os movimentos do campo, o0 mo-
vimento indigena, o movimento das pessoas com deficiéncia, a luta
dos povos da floresta, as trajetérias dos jovens da periferia, as vivén-
cias da infancia (principalmente a popular) e a luta das mulheres?
Sdo narrativas que fixam os sujeitos e os movimentos sociais em
nogdes estereotipadas ou realizam uma interpretagdo emancipaté-
ria dessas lutas e grupos sociais? Que grupos sociais tém o poder
de se representar e quais podem apenas ser representados nos cur-
riculos? Que grupos sociais e étnico/raciais tém sido historicamen-
te representados de forma estereotipada e distorcida? Diante das
respostas a essas perguntas, sé nos resta agir, sair do imobilismo
e da inércia e cumprir a nossa fun¢do pedagogica diante da diver-
sidade: construir praticas pedagégicas que realmente expressem a
riqueza das identidades e da diversidade cultural presente na escola
e na sociedade. Dessa forma poderemos avancar na superagdo de
concepgdes romanticas sobre a diversidade cultural presentes nas
varias praticas pedagdgicas e curriculos.

A luta politica pelo direito a diversidade

Como ja foi dito, nem sempre a diversidade entendida como a
construgdo histdrica, social e cultural das diferengas implica em um
trato igualitdrio e democratico em relagdo aqueles considerados
diferentes. Muito do que fomos educados a ver e distinguir como
diferenga é, na realidade, uma invengdo humana que, ao longo do
processo cultural e histérico, foi tomando forma e materialidade.
No processo histdrico, sobretudo nos contextos de colonizagdo e
dominagdo, os grupos humanos ndo passaram a hostilizar e do-
minar outros grupos simplesmente pelo fato de serem diferentes.
Como nos diz Carlos Rodrigues Brand&o (1986, p.08) “por diversas
vezes, 0s grupos humanos tornam o outro diferente para fazé-lo
inimigo”.

Por isso, a insergao da diversidade nos curriculos implica com-
preender as causas politicas, econdmicas e sociais de fendmenos
como etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia.
Falar sobre diversidade e diferenca implica posicionar-se contra
processos de colonizagdo e dominacdo. E perceber como, nesses
contextos, algumas diferengas foram naturalizadas e inferiorizadas
sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatéria. E en-
tender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos
sociais e no cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros
didaticos, no plano de aula, nos projetos pedagdgicos das escolas
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os saberes produzidos pelas diversas areas e ciéncias articulados
com os saberes produzidos pelos movimentos sociais e pela comu-
nidade.

Falar sobre diversidade e diferenga implica posicionar-se con-
tra processos de coloniza¢do e dominagdo.

Ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que
ainda estdo ausentes nos curriculos e na formagdo dos professores,
como, por exemplo, o conhecimento produzido pela comunidade
negra ao longo da luta pela superag¢do do racismo, o conhecimento
produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de
género, o conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da
sua condigdo juvenil, entre outros. E urgente incorporar esses co-
nhecimentos que versam sobre a produgdo histdrica das diferencgas
e das desigualdades para superar tratos escolares romanticos sobre
a diversidade.

Para tal, todos nds precisaremos passar por um processo de
reeducagdo do olhar. O reconhecimento e a realiza¢do dessa mu-
danga do olhar sobre o “outro” e sobre nés mesmos a partir das
diferengas deve superar o apelo romantico ao diverso e ao diferente
e construir politicas e praticas pedagdgicas e curriculares nas quais
a diversidade é uma dimens&o constitutiva do curriculo, do planeja-
mento das a¢des, das relagdes estabelecidas na escola.

A fim de conseguir alcangar esse objetivo, todos nds que atua-
mos e nos ocupamos da escola somos desafiados a rever o ordena-
mento curricular e as praticas pedagdgicas, entendendo que estes
nao representam apenas uma determinada visdo de conhecimento
que pode excluir o “outro” e suas diferencas, mas também e, so-
bretudo, uma determinada visdo dos alunos (Arroyo, 2006, p.54).

De acordo com Miguel Arroyo (2006, p.54) os educandos nunca
foram esquecidos nas propostas curriculares; a questdo é com que
tipo de olhar eles foram e sdo vistos. Podemos ir além: com que
olhar foram e sdo vistos os educandos nas suas diversas identida-
des e diferengas? Sera que ainda continuamos discursando sobre a
diversidade, mas agindo, planejando, organizando o curriculo como
se os alunos fossem um bloco homogéneo e um corpo abstrato?
Como se convivéssemos com um prototipo Unico de aluno? Como
se a fungdo da escola, do trabalho docente fosse conformar todos a
esse protdtipo unico?

Os educandos sao os sujeitos centrais da a¢do educativa. E
foram eles, articulados ou ndo em movimentos sociais, que trou-
xeram a luta pelo direito a diversidade como uma indagagao ao
campo do curriculo.

Os educandos sdo os sujeitos centrais da a¢do educativa. E fo-
ram eles, articulados ou ndo em movimentos sociais, que trouxe-
ram a luta pelo direito a diversidade como uma indaga¢do ao cam-
po do curriculo. Esse é um movimento que vai além do pedagdgico.
Estamos, portanto, em um campo politico.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e culturais
nas demandas em prol do respeito a diversidade no curriculo. Tais
movimentos indagam a sociedade como um todo e, enquanto sujei-
tos politicos, colocam em xeque a escola uniformizadora que tanto
imperou em nosso sistema de ensino. Questionam os curriculos,
imprimem mudangas nos projetos pedagdgicos, interferem na po-
litica educacional e na elaboragdo de leis educacionais e diretrizes
curriculares.
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De acordo com Valter Roberto Silvério (2006, p.09), a entrada
em cena, na segunda metade do século XX, de movimentos sociais
denominados identitarias, provocou transformagdes significativas
na forma como a politica publica educacional era concebida duran-
te a primeira metade daquele século.

Para este autor, a demanda por reconhecimento é aquela a
partir da qual varios movimentos sociais que tém por fundamento
uma identidade cultural (negros, indigenas, homossexuais, entre
outros) passam a reivindicar reconhecimento, quer seja pela ausén-
cia deste ou por um reconhecimento considerado inadequado de
sua diferenca.

Ainda segundo Silvério (2006), um dos aprendizados trazidos
pelo debate sobre o lugar da diversidade e da diferenga cultural no
Brasil contemporaneo é que a sociedade brasileira passa por um
processo de (re)configuracdo do pacto social a partir da insurgén-
cia de atores sociais até entdo pouco visiveis na cena publica. Esse
contexto coloca um conjunto de problemas e desafios a sociedade
como um todo. No que diz respeito a educagdo, ou mais precisa-
mente, a politica educacional, um dos aspectos significativos desse
novo cendrio é a percepg¢ao de que a escola é um espago de sociabi-
lidade para onde convergem diferentes experiéncias socioculturais,
as quais refletem diversas e divergentes formas de inser¢do grupal
na histéria do pais.

Podemos dizer que a sociedade brasileira, a partir da segun-
da metade do século XX, comeca a viver - ndo sem contradi¢Ges
e conflitos - um momento de maior consolidagdo de algumas
demandas dos movimentos sociais e da sua luta pelo direito a
diferenca. E possivel perceber alguns avancos na produgdo tedrica
educacional, no Governo Federal, no Ministério da Educacdo,
nas Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, nos projetos
pedagdgicos das escolas, na literatura infanto-juvenil, na produgao
de material didatico alternativo e acessivel em consonancia as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Entretanto, apesar
dos avangos, ainda existe muito trabalho a fazer.

Ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas, sobretudo,
para a diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos sujeitos.
Sensibilidade que vem se traduzindo em ag¢des pedagdgicas de
transformagdo do sistema educacional em um sistema inclusivo,
democratico e aberto a diversidade.

Aos poucos, vém crescendo os coletivos de profissionais da
educacgdo sensiveis a diversidade. Muitos deles tém a sua trajetéria
marcada pela inser¢do nos movimentos sociais, culturais e identita-
rios e carregam para a vida profissional suas identidades coletivas
e suas diferencas. H4 uma nova sensibilidade nas escolas publicas,
sobretudo, para a diversidade e suas multiplas dimensdes na vida
dos sujeitos. Sensibilidade que vem se traduzindo em ag¢des peda-
gogicas de transformagdo do sistema educacional em um sistema
inclusivo, democratico e aberto a diversidade.

Mas sera que essas agdes sdo iniciativas apenas de grupos de
educadores(as) sensiveis diante da diversidade? Ou elas sdo assu-
midas como um dos eixos do trabalho das escolas, das propostas
politicas pedagodgicas das Secretarias de Educagdo e do MEC? Elas
sdo legitimadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais? Fazem par-
te do curriculo vivenciado nas escolas e das politicas curriculares? A
resposta a essas questdes podera nos ajudar a compreender o lugar
ocupado pela diversidade cultural na educagdo escolar.
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Que indagagbes a diversidade traz aos curriculos?

E nas escolas, nos curriculos e politicas educacionais, como a
diversidade se faz presente? Serd que os movimentos sociais con-
seguem indagar e incorporar mais a diversidade do que a propria
escola e a politica educacional?

Um bom exercicio para perceber o carater indagador da di-
versidade nos curriculos seria analisar as propostas e documentos
oficiais com os quais lidamos cotidianamente.

Certamente, iremos notar que a questdo da diversidade apa-
rece, porém, ndo como um dos eixos centrais da orientagdo curri-
cular, mas, sim, como um tema. E mais: muitas Um bom exercicio
para vezes, a diversidade aparece somente como perceber o carater
indagador um tema que transversaliza o curriculo entendida como
pluralidade cultural. A diversidade é vista e reduzida sob a ética da
cultura. E certo que a antropologia, hoje, ndo trabalha mais com
a ideia da existéncia de uma sé cultura. As culturas sdo diversas
e variadas. A escola e seu curriculo ndo demonstram dificuldade
de assumir que temos multiplas culturas. Essa situagdo possibilita
o reconhecimento da cultura docente, do aluno e da comunidade,
a presenga da cultura escolar, mas ndo questiona o lugar que a di-
versidade de culturas ocupa na escola. Mais do que multiplas, as
culturas diferem entre si. E é possivel que, em uma mesma escola,
localizada em uma regido especifica, que atenda uma determinada
comunidade, encontremos no interior da sala de aula alunos que
portam diferentes culturas locais, as quais se articulam com as do
bairro e regido. Eles apresentam diferentes formas de ver e conce-
ber o mundo, possuem valores diferenciados, pertencem a diferen-
tes grupos étnico-raciais, diferem-se em género, idade e experién-
cia de vida.

Por isso, mais do que uma multiplicidade de culturas, no que
se refere ao seu numero, variedade ou “pluralidade”, vivemos no
contexto das diferentes culturas, marcadas por singularidades ad-
vindas dos processos historicos, politicos e também culturais por
meio dos quais sdo construidas. Vivemos, portanto, no contexto da
diversidade cultural e esta, sim, deve ser um elemento presente e
indagador do curriculo. A cultura ndo deve ser vista como um tema
e nem como disciplina, mas como um eixo que orienta as experién-
cias e praticas curriculares.

Podemos indagar como a diversidade é apresentada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n2 9394/96, enten-
dida como a orientagdo legal para a construcdo das diretrizes cur-
riculares nacionais dela advindas. No seu artigo 26, a LDB confere
liberdade de organizagdo aos sistemas de ensino, desde que eles se
orientem a partir de um eixo central por ela colocado: os curriculos
do ensino fundamental e médio devem ter uma base comum na-
cional que serd complementada, em cada sistema de ensino e em
cada escola, por uma parte diversificada. Esta ultima, segundo a lei,
é exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Dez anos se passaram. Podemos dizer que houve avango em re-
lagdo a sensibilidade para com a diversidade incorporada - mesmo
que de forma timida - na Lei. Os movimentos sociais, a reflexdo das
ciéncias sociais, as politicas educacionais, os projetos das escolas
expressam esse avango com contornos e nuances diferentes. Esse
movimento de mudanga sugere a necessidade de aprofundar mais
sobre a diversidade nos curriculos.
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Reconhecer ndo apenas a diversidade no seu aspecto regional
e local, mas, sim, a sua presenga enquanto construgdo histdrica,
cultural e social que marca a trajetéria humana. Rever o nosso pa-
radigma curricular. Ainda estamos presos a divisdo nucleo comum e
parte diversificada presente na lei 5692/71. O peso da rigidez dessa
lei marcou profundamente a organiza¢do e a estrutura das escolas.
E dela que herdamos, sobretudo, a forma fragmentada de como o
conhecimento escolar e o curriculo ainda sdo tratados e a persis-
tente associagdo entre educagdo escolar e preparo para o mercado
de trabalho.

Segundo Arroyo (2006, p.56), a visdo reducionista dessa lei
marcou as décadas de 1970 e 1980 como uma forma hegemonica
de pensar e organizar o curriculo e as escolas e ainda se faz pre-
sente e persistente na visdo que muitas escolas tém do seu papel
social e na visdo que docentes e administradores tém de sua fungdo
profissional.

O lugar ndo hegemonico ocupado pelas questdes sociais, cul-

turais, regionais e politicas que comp&dem a “parte diversificada”

dos curriculos pode ser visto, ao mesmo tempo, como vulnerabili-
dade e liberdade.

Nessa perspectiva curricular, a diversidade estd presente na
parte diversificada, a qual os educadores sabem que, hierarquica-
mente, por mais que possamos negar, ocupa um lugar menor do
que o nucleo comum. E é neste Ultimo que encontramos os ditos
conhecimentos historicamente acumulados recontextualizados
como conhecimento escolar. Nessa concepgdo, as caracteristicas
regionais e locais, a cultura, os costumes, as artes, a corporeidade,
a sexualidade sdo “partes que diversificam o curriculo” e ndo “nu-
cleos”. Elas podem até mesmo trazer uma certa diversificagdo, um
novo brilho, mas ndo sdo consideradas como integrantes do eixo
central. O lugar ndo hegemonico ocupado pelas questdes sociais,
culturais, regionais e politicas que compem a “parte diversificada”
dos curriculos pode ser visto, ao mesmo tempo, como vulnerabili-
dade e liberdade. E nesta parte que, muitas vezes, os educadores e
as educadoras conseguem ousar, realizar trabalhos mais proximos
da comunidade, explorar o potencial criativo, artistico e estético
dos alunos e alunas.

No entanto, mesmo que reconhegcamos a importancia desse
félego dado a diversidade nos documentos oficiais, é importante
destacar que ele ndo é suficiente, pois coloca essa discussdo em
um lugar provisério, transversal e, por vezes, marginal. Além disso,
tende a reduzir a diversidade cultural a diversidade regional e ndo
dialoga com os sujeitos, suas vivéncias e praticas.

Aincorporacgdo da diversidade no curriculo deve ser entendida
ndao como uma ilustragdo ou modismo. Antes, deve ser compreen-
dida no campo politico e tenso no qual as diferencas sao produzi-
das, portanto, deve ser vista como um direito. Um direito garantido
a todos e ndo somente aqueles que sdo considerados diferentes.
Se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para a reeducacdo do
nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa visdo de mundo, quanto
mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo nos traz.
Conviver com a diferenga (e com os diferentes) é construir relages
que se pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de
oportunidades e no exercicio de uma pratica e postura democra-
ticas.
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Se a convivéncia com a diferenca ja é salutar para a reeduca-
¢do do nosso olhar, dos nossos sentidos, da nossa visdo de mundo,
quanto mais o aprendizado do imperativo ético que esse processo

nos traz.

Alguns aspectos especificos do curriculo indagados pela diver-
sidade

Diversidade e conhecimento - A antropdloga Paula Meneses
(2005), ao analisar o caso da universidade em Mogambique e a pro-
ducdo de saberes realizada pelos paises que se encontram fora do
eixo do Ocidente, traz algumas reflexdes que podem nos ajudar a
indagar a relagdo entre conhecimento e diversidade no Brasil. Essa
autora discute que o saber cientifico se imp6s como forma domi-
nante de conhecimento sobre os outros conhecimentos produzidos
pelas diferentes sociedades e povos africanos. Nesse sentido, a dis-
cussdo sobre a relagdo ou distingdo entre conhecimento e saber - e
gue tem servido aos interesses dos grupos sdcio raciais hegemoni-
cos - é colocada pela autora no contexto de um debate epistemo-
légico e politico. Nesse mesmo debate, podemos localizar a dico-
tomia construida nos curriculos entre o saber considerado como
“comum a todos” e o saber entendido como “diverso”.

Guardadas as devidas especificidades histdricas, sociais, cultu-
rais e geograficas que dizem respeito a realidade africana abordada
pela autora acima citada, podemos notar uma situagao semelhante
quando refletimos sobre o lugar ocupado pelos saberes construidos
pelos movimentos sociais e pelos setores populares na escola bra-
sileira. Ndo podemos afirmar que esses saberes sdo totalmente ine-
xistentes na realidade escolar. Eles existem, porém, muitas vezes,
com o formato de atividades paralelas, projetos sociais e experién-
cias ludicas. Em outros momentos, encontram-se estereotipados e
presentes no chamado “curriculo oculto” e, nesse sentido, podem
ser compreendidos como a produc¢do da ndo-existéncia, nos dizeres
de Boaventura de Sousa Santos (2004). Ou seja, certos saberes que
ndo encontram um lugar definido nos curriculos oficiais podem ser
compreendidos como uma auséncia ativa e, muitas vezes, intencio-
nalmente produzida.

Inspirados em Boaventura de Sousa Santos (2004), podemos
dizer que ha, também, na educagao brasileira, uma monocultura
do saber que privilegia o saber cientifico (transposto didaticamen-
te como contetdo escolar) como Unico e legitimo. Essa forma de
interpretar e lidar com o conhecimento se perpetua na teoria e na
pratica escolar em todos os niveis de ensino desde a educagdo in-
fantil até o ensino superior.

Certos saberes que nao encontram um lugar definido nos cur-
riculos oficiais podem ser compreendidos como uma auséncia ativa
e, muitas vezes, intencionalmente produzida.

Ao mesmo tempo, existem focos de resisténcia que sempre
lutaram contra a hegemonia de certos contetudos escolares previa-
mente selecionados e 0 apogeu da ciéncia moderna na escola brasi-
leira. Estes ja conseguiram algumas vitdrias satisfatorias. Tal proces-
so vem ocorrendo, sobretudo, nas propostas mais progressistas de
educacdo escolar tais como: educagdo do campo, educagdo indige-
na, educagdo e diversidade étnico-racial, educagdo inclusiva, edu-
cacdo ambiental e EJA. Estas propostas e projetos tém se realizado
- ndo sem conflitos - em algumas escolas publicas e em propostas
pedagdgicas da educagdo basica. S3o experiéncias de gestdo demo-
cratica, educagdo para a diversidade, educagdo ambiental, educa-
¢do do campo, educagdo quilombola etc.
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Essas e outras indagagdes que podemos fazer ao conhecimen-
to e sua presencga no curriculo sdo colocadas principalmente pelos
movimentos sociais e pelos sujeitos em movimento. Eles questio-
nam ndo so o curriculo que se efetiva nas escolas como, também, os
procedimentos e instrumentos que usamos para avaliar os alunos
e a forma como os conhecimentos sdo aprendidos e apreendidos.
Isso nos impele, enquanto educadores a “(...) refletir sobre nossas
acOes cotidianas na escola, nossas praticas em sala de aula, sobre
a linguagem que utilizamos, sobre aquilo que prejulgamos ou ou-
tras situagOes do cotidiano”. (Fernandes e Freitas, 2006, p.117). A
diversidade coloca em xeque os processos tradicionais de avaliagdo
escolar.

Nessa perspectiva, 0s movimentos sociais conquanto sujeitos
politicos podem ser vistos como produtores de saber. Este nem
sempre tem sido considerado enquanto tal pelo préprio campo
educacional. O ndo reconhecimento dos saberes e das praticas so-
ciais no curriculo tem resultado no desperdicio da experiéncia so-
cial dos(as) educandos(as), dos(as) educadores(as) e da comunida-
de nas propostas educacionais (Santos, 2006).

A consideragdo destes e de outros saberes trard novos elemen-
tos ndo sé para as andlises dos movimentos sociais e seus processos
de produc¢do do conhecimento como também para a discussédo so-
bre a reorientagdo curricular.

A luta travada em torno da educag¢do do campo, indigena, do
negro, das comunidades remanescentes de quilombos, das pessoas
com deficiéncia tem desencadeado mudangas na legislagdo e na
politica educacional, revisdo de propostas curriculares e dos pro-
cessos de formagdo de professores. Também tem indagado a rela-
¢do entre conhecimento escolar e o conhecimento produzido pelos
movimentos sociais.

Ainda inspirados em Boaventura de Sousa Santos (2006), po-
demos dizer que a relagdao entre curriculo e conhecimento nos
convida a um exercicio epistemoldgico e pedagogico de tornar os
saberes produzidos pelos movimentos sociais e pela comunidade
em “emergéncias”, uma vez que a sua importancia social, politica
e pedagdgica, por vezes, tem sido colocada no campo das “ausén-
cias” resultando no “desperdicio da experiéncia social e educativa”.
Essa é mais uma indagagdo que podemos fazer aos curriculos.

Diversidade e ética - além de indagar a relagdo curriculo e co-
nhecimento, a discussdo sobre a diversidade permite-nos avangar
em um outro ponto do debate: a indagacdo sobre diversidade e
ética.

Como se pode notar, assumir a diversidade no curriculo implica
compreender o nosso caminhar no processo de formagdao humana
que se realiza em um contexto histdrico, social, cultural e politico.
Nesse percurso construimos as nossas identidades, representagoes
e valores sobre nés mesmos e sobre os “outros”. Construimos rela-
¢0es que podem ou ndo se pautar no respeito as diferengas. Estas
extrapolam o nivel interpessoal e intersubjetivo, pois sdo construi-
das nas relagdes sociais. Serd que nos relacionamos com os “ou-
tros” presentes na escola, considerando- os como sujeitos sociais
e de direitos?

O reconhecimento do aluno e do professor como sujeitos de di-
reitos é também compreende-los como sujeitos éticos. No entanto,
a relagdo entre ética e diversidade ainda é pouco explorada nas dis-
cussGes sobre o curriculo. Segundo Marilena Chaui (1998, p.338),
do ponto de vista dos valores, a ética exprime a maneira como a
cultura e a sociedade definem para si mesmas o que julgam ser a
violéncia e o crime, o mal e o vicio e, como contrapartida, o que
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consideram ser o bem e a virtude. Por realizar-se como relagdo in-
tersubjetiva e social a ética ndo é alheia ou indiferente as condigdes
historicas e politicas, econdmicas e culturais da agdo moral.

O reconhecimento do aluno e do professor como sujeitos de
direitos é também compreendé-los como sujeitos éticos.

Marilena Chaui (1998) ainda esclarece que embora toda ética
seja universal do ponto de vista da sociedade que a institui (uni-
versal porque os seus valores sdo obrigatdrios para todos os seus
membros), ela estd em relagdo com o tempo e a histdria. Por isso
se transforma para responder a exigéncias novas da sociedade e
da cultura, pois somos seres histdricos e culturais e nossa agao se
desenrola no tempo.

N3o se trata de negar a importancia do conhecimento escolar,
mas de abolir o equivoco histérico da escola e da educagdo de ter
como foco prioritariamente os “conteldos” e ndo os sujeitos do
processo educativo.

Um bom caminho para repensar as propostas curriculares para
infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta poderd ser uma
orientagdo que tenha como foco os sujeitos da educagdo. A grande
questdo é: como o conhecimento escolar podera contribuir para o
pleno desenvolvimento humano dos sujeitos? Nao se trata de negar
a importancia do conhecimento escolar, mas de abolir o equivoco
histérico da escola e da educagdo de ter como foco prioritariamente
os “conteudos” e ndo os sujeitos do processo educativo.

Discutir a diversidade no campo da ética significa rever postu-
ras, valores, representagdes e preconceitos que permeiam a relagao
estabelecida com os alunos, a comunidade e demais profissionais
da escola. Segundo Amauri Carlos Ferreira (2006, p32),* a ética é
referéncia para que a escolha do sujeito seja aceita como um prin-
cipio geral que respeite e proteja o ser humano no mundo. Nesse
sentido, o ethos, como costume, articula-se as escolhas que o sujei-
to faz ao longo da vida. A ética fundamenta a moral, ao expressar a
sua natureza reflexiva na sistematiza¢do das normas.

Arelagdo entre ética e diversidade nos coloca diante de praticas
e politicas voltadas para o respeito as diferengas e para a superagdo
dos preconceitos e discriminagdes. Tomaremos como exemplo des-
sas praticas a educagdo de pessoas com deficiéncia, a educagdo dos
negros e a educag¢do do campo.

No que se refere a educagdo de pessoas com deficiéncia, al-
gumas indagagbes podem ser feitas: como vemos o debate sobre
a inclusdo das criangas com deficiéncia na escola regular comum?
As escolas regulares comuns introduzem no seu curriculo a neces-
sidade de uma postura ética em relagdo a essas criangas? Enxerga-
mos essas criangas na sua potencialidade humana e criadora ou nos
apegamos a particularidade da “deficiéncia” que elas apresentam?
Esse debate faz parte dos processos de formagdo inicial e em servi-
¢0? Buscamos conhecer as experiéncias significativas realizadas na
perspectiva da educagdo inclusiva?

Nesse momento, faz-se necessario retomar a concepg¢do de
diversidade que orienta a reflexdo presente nesse texto: a diversi-
dade é entendida como a construgdo histérica, cultural e social das
diferencas. A construgdo das diferengas ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas, observaveis a olho nu. Nessa perspectiva, no caso das
pessoas com deficiéncia, interessa reconhecé-las como sujeitos de

21 Segundo Amauri Carlos Ferreira (2006) a moral pode ser entendida como um
conjunto de normas que orienta a agcdo dos sujeitos nos grupos.
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direitos e compreender como se construiu e se constrdi historica-
mente o olhar social e pedagdgico sobre a sua diferenga. A cons-
trucdo do olhar sobre as pessoas com deficiéncias ultrapassa as ca-
racteristicas bioldgicas. Ndo sera suficiente incluir as criangas com
deficiéncia na escola regular comum se também ndo realizarmos
um processo de reeducac¢do do olhar e das praticas a fim de supe-
rar os esteredtipos que pairam sobre esses sujeitos, suas historias,
suas potencialidades e vivéncias. A construgdo histérica e cultural
da deficiéncia (ou necessidade especial, como ainda nomeiam al-
guns foruns), enquanto uma diferenca que se faz presente nos mais
diversos grupos humanos, é permeada de diversas leituras e inter-
pretacOes. Muitas delas estdo alicergadas em preconceitos e discri-
minac¢des denunciados historicamente por aqueles(as) que atuam
no campo da Educagdo Especial e pelos movimentos sociais que lu-
tam pela garantia dos direitos desses sujeitos. Como todo processo
de luta pelo direito a diferenca, esse também é tenso, marcado por
limites e avancos. E nesse campo complexo que se encontram as
propostas de educagdo inclusiva.

Propostas de educagdo inclusiva acontecem nas redes de
educagdo e nas escolas. Sdo politicas e propostas orientadas por
concepgdes mais democraticas de educagéo.

Na ultima década houve varios avangos nas politicas de in-
clusdo. Propostas de educagdo inclusiva acontecem nas redes de
educagdo e nas escolas. S3o politicas e propostas orientadas por
concepgdes mais democraticas de educagdo. O debate torna-se
necessario ndo apenas no dmbito das propostas, mas também no
ambito das concepgdes de diferenca, de deficiéncia e de inclusdo.
A inclusdo de toda diversidade e, especificamente, das pessoas
com deficiéncia indaga a escola, os curriculos, a sua organizagdo,
os rituais de enturmacgdo, os processos de avaliagao e todo o pro-
cesso ensino- aprendizagem. Indaga, sobretudo, a cultura escolar
ndo imune a construgdo historica, cultural e social da diversidade
e das diferencgas. As praticas significativas de educagao inclusiva se
propdem a desconstruir o imaginario negativo sobre as diferengas,
construido no contexto das desigualdades sociais, das praticas dis-
criminatdrias e da lenta implementagao da igualdade de oportuni-
dades em nossa sociedade.

Os tedricos que investigam a inclusdo de criancas com deficién-
cia na escola regular comum possuem opinides diversas sobre o
tema e o indagam a partir de diferentes abordagens tedricas e po-
liticas. Carlos Skliar (2004, p.12) questiona: a escola regular tende
a produzir mecanismos educativos dentro de um marco de diversi-
dade cultural? Ao refletir sobre a estrutura rigida que ainda impe-
ra nas escolas, a sua organizagdo temporal, sobre o fenédmeno da
repeténcia, a exclusdo sistemdtica, a discriminagdo com relagdo as
variagOes linguisticas, raciais, étnicas etc, o autor conclui que esse
processo ainda ndo se concretizou. Podemos dizer que ele ainda
esta em construgdo, com maior ou menor amplitude, dependendo
do contexto Politico-Pedagdgico, do alcance das politicas e praticas
de educacdo inclusiva, da forma como as diferengas sdo vistas no
interior das escolas e da organizagdo escolar.

A educacdo dos negros é um outro campo politico e pedagé-
gico que nos ajuda a avancar na relagao entre ética e diversidade e

traz mais indagagdes ao curriculo.
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Nesse sentido, o debate sobre a inclusdo de criangas com defi-
ciéncia revela que ndo basta apenas a inclusdo fisica dessas criangas
na escola. Ha também a necessidade de uma mudanga de ldgica,
da postura pedagodgica, da organizagdo da escola (seus tempos e
espacos) e do curriculo escolar para que a educagdo inclusiva cum-
pra o seu objetivo educativo. E preciso também compreender os
dilemas e conflitos entre as perspectivas clinicas e pedagogicas que
acompanham a histéria da Educagdo Especial. E mais: compreen-
der as discussdes e praticas em torno dessa diferenga como mais
um desafio na garantia do direito a educagdo e conhecer as varias
experiéncias educacionais inclusivas que vém sendo realizadas em
diferentes estados e municipios.?? Estas experiéncias tém revelado
a eficiéncia e os beneficios da educagao inclusiva ndo sé para os
alunos com deficiéncia, mas para a escola com um todo.

A educagdo dos negros é um outro campo politico e pedagogi-
co que nos ajuda a avancgar na relacdo entre ética e diversidade e
traz mais indagagdes ao curriculo. Como a escola lida com a cultu-
ra negra e com as demandas do Movimento Negro? Garantir uma
educagdo de qualidade para todos significa, também, a nossa in-
ser¢do na luta antirracista? Colocamos a discussdo sobre a questdo
racial no curriculo no campo da ética ou a entendemos como uma
reivindicagdo dos ditos “diferentes” que s6 devera ser feita pelas
escolas nas quais o publico atendido é de maioria negra? Afinal,
alunos brancos e indios precisam saber mais sobre a cultura negra,
0 racismo, a desigualdade racial? De forma semelhante podemos
indagar: e os alunos brancos, negros e quilombolas precisam saber
mais sobre os povos indigenas?

Como faremos para articular todas essas dimensdes? Precisa-
remos de um curriculo especifico que atenda a cada diferenga? Ou
essas discussdes podem e devem ser incluidas no curriculo de uma
maneira geral?

Caminhando na mesma perspectiva de Boaventura Sousa San-
tos (2006), podemos dizer que a resposta a essas questdes passa
por uma ruptura politica e epistemoldgica. Do ponto de vista poli-
tico, estamos desafiados a reinventar novas praticas pedagodgicas e
curriculares e abrir um novo horizonte de possibilidades cartogra-
fado por alternativas radicais as que deixaram de o ser. E epistemo-
légico na medida em que realizarmos uma critica a racionalidade
ocidental, entendida como uma forma de pensar que se tornou to-
talizante e hegemonica, e propusermos novos rumos para sua supe-
ra¢do a fim de alcangarmos uma transformacgéao social. Isso nos leva
a indagar em que medida os curriculos escolares expressam uma
visdo restrita de conhecimento, ighorando e até mesmo desprezan-
do outros conhecimentos, valores, interpretagdes da realidade, de
mundo, de sociedade e de ser humano acumulados pelos coletivos
diversos.

Entendendo que a questdo racial permeia toda a histdria social,
cultural e politica brasileira e que afeta a todos nés, independente-
mente do nosso pertencimento étnico-racial, o movimento negro
brasileiro tem feito reivindicages e construido praticas pedagdgi-
cas alternativas, a fim de introduzir essa discussdo nos curriculos.
Ricas experiéncias tém sido desenvolvidas em varios estados e
municipios, com apoio ou ndo das universidades e secretarias es-
taduais e municipais.

22 Seria interessante acompanhar o trabalho realizado pela equipe da Secreta-
ria de Educagao Especial do MEC. Uma sugestdo de leitura para ajudar nessa
discussdo é: ROTH, Berenice Weissheimer. Experiéncias educacionais inclusivas:
programa Educacéo Inclusiva: direito & diversidade. Brasilia: Ministério da Educa-
¢do, Secretaria de Educagao Especial, 2006.
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No entanto, no inicio do terceiro milénio, o movimento negro
passou a adotar uma postura mais propositiva, realizando interven-
¢Oes sistematicas no interior do Estado. Dessas novas iniciativas, al-
guns avancos foram conseguidos. Um deles é a criagdo da Secreta-
ria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial (SEPPIR).
Esta secretaria, de abrangéncia nacional, é responsavel por varias
acOes voltadas para a igualdade racial em conjunto com outros mi-
nistérios, secretarias estaduais e municipais, universidades, movi-
mentos sociais e ONG’s. Além da SEPPIR, foi constituida no interior
da Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), a Coordenadoria de Diversidade e Inclusdo Educacional
qgue tem realizado publica¢des, conferéncias e produgao de mate-
rial didatico voltado para a tematica.

Nessa nova forma de interven¢do do Movimento Negro e de in-
telectuais comprometidos com a luta antirracista, as escolas de edu-
cacdo basica estdo desafiadas a implementar a lei de n2 10.639/03.
Esta lei torna obrigatéria a inclusdo do ensino da Histdria da Africa
e da Cultura Afro- Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de
ensino publicos e particulares da educagao basica. Trata-se de uma
alteracdo da lei n2 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, na qual foram incluidos mais trés artigos, os quais versam
sobre essa obrigatoriedade. Ela também acrescenta que o dia 20 de
novembro (considerado dia da morte de Zumbi) devera ser incluido
no calendario escolar como dia nacional da consciéncia negra, tal
como ja é comemorado pelo movimento negro e por alguns setores
da sociedade.

A partir desta lei, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou
a resolucdo 01 de 17 de marco de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relag¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Nesse sentido,
as escolas da educagdo basica poderdo se orientar a partir de um
documento que discute detalhadamente o teor da lei, apresentan-
do sugestdes de trabalho e de praticas pedagogicas.

Os Movimentos do Campo também tém conseguido, aos pou-
cos, transformar demandas em praticas e politicas educacionais
(Arroyo, Caldart e Molina, 2004). Em 2002, o Conselho Nacional de
Educagdo aprovou as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Ba-
sica nas Escolas do Campo, por meio da Resolugdo CNE/CEB n. 01,
de 03 de abril de 2002. A instituicdo das diretrizes é resultado das
lutas e reivindicagdes dos movimentos sociais e organizagdes que
lutam por uma educag¢do que contemple a diversidade dos povos
que vivem no e do campo com suas diversas identidades, tais como,
Sem Terra, Pequenos Agricultores, Quilombolas, Povos da Floresta,
Pescadores, Ribeirinhos, Extrativistas e Assalariados Rurais.

A implementag¢do das leis e das diretrizes acima citadas vem
somar as demandas destes e de outros movimentos sociais que se
mantém atentos a luta por uma educagdo que articule a garantia
dos direitos sociais e o respeito a diversidade humana e cultural.
No entanto, ha que se indagar como, e se, esses avangos politicos
tém sido considerados pelo campo do curriculo, pelo curriculo que
se realiza no cotidiano das escolas e pela agdo pedagdgica de uma
maneira geral.

Diversidade e organizacdo dos tempos e espagos escolares -
Um curriculo que respeita a diversidade precisa de um espago/tem-
po objetivo para ser concretizado. Nesse sentido, podemos indagar
como a educagdo escolar tem equacionado a questdo do tempo e
do espago escolar. Eles sdo pensados levando em conta os coleti-
vos diversos? O tempo/espaco escolar leva em conta os educandos
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com deficiéncia ou aqueles que dividem o seu tempo entre escola,
trabalho e sobrevivéncia, os jovens e adultos trabalhadores da EJA
etc?

A rigidez e a naturalizacdo da organizacdo dos tempos e espa-
¢os escolares entram em conflito com a diversidade de vivéncias
dos tempos e espagos dos alunos e das alunas.

Os curriculos incorporam uma organizagao espacial e temporal
do conhecimento e dos processos de ensino- aprendizagem. A rigi-
dez e a naturalizacdo da organizagdo dos tempos e espagos escola-
res entram em conflito com a diversidade de vivéncias dos tempos
e espacgos dos alunos e das alunas.

Segundo Arroyo (2004a), a escola é também uma organizagdo
temporal. Porisso, o curriculo pode ser visto como um ordenamento
temporal do conhecimento e dos processos de ensinar e aprender.
A organizacgdo escolar é ainda bastante rigida, segmentada e unifor-
me em nossa tradi¢do, a qual todos(as) alunos e alunas indistinta-
mente tém de adequar seus tempos.

A partir das reflexdes do autor podemos dizer que a relagdo
diversidade-curriculo se defronta com um dado a ser equacionado:
os(as) educandos(as) sdo diversos também nas vivéncias e contro-
le de seus tempos de vida, trabalho e sobrevivéncia, gerando uma
tensdo entre tempos escolares e tempos da vida, entre tempos ri-
gidos do aprender escolar e tempos nao controldveis do sobrevi-
ver. Esta tensdo é maior nos coletivos sociais submetidos a formas
de vida e de sobrevivéncia precarizadas. Como equacionar essas
tensdes? Que tipo de organizagdo escolar e que ordenamento tem-
poral dos curriculos e dos processos de ensinar-aprender serdo os
mais adequados para garantir a permanéncia e o direito a educagao
de criangas, adolescentes, jovens e adultos submetidos a tempos
da vida t3o precdrios? Serdo os(as) educandos(as) que terdo que
se adequar aos tempos rigidos da escola ou estes terdo que ser re-
pensados em funcdo das diversas vivéncias e controle dos tempos
dos(as) educandos(as)?

Propostas de escolas e de redes de ensino vém tentando mino-
rar essas tensdoes tomando como critério o respeito a diversidade
de vivéncias do tempo dos(as) alunos(as) e da comunidade. Nesse
ponto tdo nuclear, a diversidade indaga os curriculos e as escolas:
repensar seu ordenamento temporal como exigéncia da garantia do
direito de todos(as) a educacgdo.

As pesquisas educacionais mostram que a rigidez desse orde-
namento é uma das causas do abandono escolar de coletivos so-
ciais considerados como mais vulneraveis. Rever esses ordenamen-
tos temporais é uma exigéncia ética e politica para a garantia do
direito a diversidade.

A diversidade indaga os curriculos e as escolas: repensar seu
ordenamento temporal como exigéncia da garantia do direito de
todos(as) a educagao.

A tendéncia da escola é flexibilizar os tempos somente para
aqueles alunos e alunas estigmatizados como lentos, desacelera-
dos, desatentos e/ou com problemas de aprendizagem. Quando re-
fletimos sobre a l6gica temporal, na perspectiva da diversidade cul-
tural e humana, trazemos novas indagagGes e problematizagdes a
esse tipo de raciocinio ainda tdo presente nas escolas. Na realidade,
a preocupacdo da escola devera ser dar a todos(as) o devido tempo
de aprender, conviver, socializar, formar-se, consequentemente, ter
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como critério na organizagdo do curriculo a produgdo de um tempo
escolar acolhedor e flexivel que se aproxime cada vez mais da di-
mensdo ciclica e complexa das temporalidades humanas.

O tempo para aprender ndo é um tempo curto. E, além disso,
a escola ndo é sé um espago/tempo de aprendizagem. Ela é tam-
bém um espaco sociocultural e imprime marcas profundas no nos-
so processo de formagdao humana. Por isso, a organizagdo escolar
ndo pode ser reduzida a um tempo empobrecido de experiéncias
pedagdgicas e de vida.

E preciso desnaturalizar o nosso olhar sobre o tempo escolar.
Como nos diz Miguel Arroyo (2004a), o tempo da escola é conflitivo
porque é um tempo instituido, que foi durante mais de um século se
cristalizando em calendarios, niveis, séries, semestres, bimestres,
rituais de transmissao, avaliagao, reprovagao, repeténcia. Entender
a ldgica institucionalizada do tempo escolar que se impde sobre os/
as alunos/as e professores(as) é fundamental para compreender
muitos problemas cronicos da educagdo escolar.

E ainda este autor que nos diz que a compreensado das nuances
e dos dilemas da construgdo do tempo da escola podera nos ajudar
a corrigir os problemas de evasdo, reprovagao e repeténcia que
atingem, sobretudo, os setores populares e os exclui da instituigdo
escolar.

O espaco escolar exprime uma determinada concepgdo e in-
terpretagdo de sujeito social. Podemos dizer que a escola enquan-
to instituicdo social se realiza, a0 mesmo tempo, como um espacgo

fisico especifico e tambhém sociocultural.

Assim como o tempo, o espac¢o da escola também nao é neutro
e precisa passar por um processo de desnaturalizagdo. O espago
escolar exprime uma determinada concepgdo e interpretagdo de
sujeito social. Podemos dizer que a escola enquanto institui¢do so-
cial se realiza, ao mesmo tempo, como um espaco fisico especifico
e também sociocultural.

No que concerne ao espaco fisico da escola, é importante re-
fletir que ele exprime uma determinada concepgao e interpretagdo
de sujeito social. Como serd a organizagdao dos nossos espagos es-
colares? Serd que o espago da escola é pensado e ressignificado no
sentido de garantir o desenvolvimento de um senso de liberdade,
de criatividade e de experimentag¢do? Sera que a forma como or-
ganizamos o espacgo possibilita ao aluno e a aluna interagir com o
ambiente, arranjar sua sala de aula, altera-la esteticamente, mo-
vimentar-se com tranquilidade e autonomia? Ou o espago entra
como um elemento de condicionamento e redugao cultural de nos-
sas criangas, adolescentes e jovens?

Enquanto espago sociocultural, a escola participa dos proces-
sos de socializagdo e possibilita a construcdo de redes de sociabi-
lidade a partir da inter-relagdo entre as experiéncias escolares e
aquelas que construimos em outros espagos sociais, tais como a
vida familiar, o trabalho, os movimentos sociais e organiza¢des da
sociedade civil e as manifestagGes culturais.

Pensar o espago da escola é considerar que o mesmo sera ocu-
pado, apropriado e alterado por sujeitos sociais concretos: criangas,
adolescentes, jovens e adultos. Esses mesmos sujeitos, no decorrer
das suas temporalidades humanas, interagem com o espago e com
o tempo de forma diferenciada.
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Serd que essa tem sido uma preocupacgao da educagdo escolar?
Sera que ao pensarmos a gestao da escola consideramos a organiza-
¢do dos espagos escolares como uma questdo relevante? Sera que
exploramos o conteudo histdrico e politico imerso na arquitetura
escolar?

Compreender a percepgdo e utilizagdo do espago pelas crian-
cas, adolescentes, jovens e adultos é um desafio para os(as) educa-
dores(as) e uma questdo a ser pensada quando reivindicamos uma
escola democrdtica e um curriculo que contemple a diversidade. A
construgdo de uma escola democratica implica em repensar as es-
truturas e o funcionamento dos sistemas de ensino como um todo,
como, por exemplo, reorganizar o coletivo dos(as) professores(as),
criar tempos mais democraticos de formagdo docente e dos alunos,
alterar a légica e a utilizagdo do espaco escolar e garantir uma justa
remuneragao aos educadores e educadoras.

Ao discutirmos sobre o espaco, fatalmente, o tempo escolar
sera questionado. Para construir uma nova forma de organizagdo
dos tempos teremos que superar a ideia de um tempo linear, or-
ganizado em etapas em ascensdo, calcado na ideia de um percur-
so Unico para todos e da produtividade. E preciso pensar o tempo
como processo, como construgdo histérica e cultural.

A articulagdo entre curriculo, tempos e espacgos escolares pres-
supde uma nova estrutura de escola que se articula em torno de
uma concepg¢dao mais ampla de educagdo, entendida como pleno
desenvolvimento dos(as) educandos (as). Sé assim os(as) alunos(as)
serdo realmente considerados como o eixo da agdo pedagdgica e da
realizagdo de toda e qualquer proposta de curriculo. Dessa forma,
os conteldos escolares, a distribuicdo dos tempos e espacgos esta-
rdo interligados a um objetivo central: a formagao e vivéncia socio-
cultural préprias das diferentes temporalidades da vida - infancia,
pré- adolescéncia, adolescéncia, juventude e vida adulta.

A avaliacdo podera ser realizada de forma mais coletiva e
com o objetivo de acompanhamento do processo de construgido
do conhecimento dos(as) aluno(as) nas suas multiplas dimensdes

humanas e ndo como instrumento punitivo ou como forma de
“medir o desempenho escolar”.

Em consequéncia, o tempo escolar podera ser organizado de
maneiras diversas, como, por exemplo, em fluxos mais flexiveis,
mais longos e mais atentos as multiplas dimensdes da formagdo
dos sujeitos. Além disso, os critérios do que seja precedente, do
que seja reprovavel/aprovavel, fracasso/ sucesso serdo redefinidos
a fim de garantir aos alunos e as alunas o direito a uma educagdo
que respeite a diversidade cultural e os sujeitos nas suas tempora-
lidades humanas.

Nesse processo, os instrumentos tradicionais da avaliagdo es-
colar e a prépria concepg¢do de avaliagdo que ainda imperam na es-
cola também serdo indagados. A avaliagdo podera ser realizada de
forma mais coletiva e com o objetivo de acompanhamento do pro-
cesso de construgdo do conhecimento dos(as) aluno(as) nas suas
multiplas dimensdes humanas e ndo como instrumento punitivo ou
como forma de “medir o desempenho escolar”.

Finalizando, é importante considerar que o questionamento
as ldégicas e praticas cristalizadas e endurecidas de organizagdo dos
tempos/ espacos escolares faz parte das lutas e conquistas da cate-
goria docente que, historicamente, vem apontando para a neces-
sidade de uma redefinigdo e organizagdo da escola a qual inclui,
também, a denuncia aos tempos mal remunerados, autoritarios,
extenuantes e alienantes. Portanto, no tempo da escola estdo em
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jogo direitos dos profissionais da educagao, dos pais, maes e dos
alunos e alunas. O movimento dos(as) trabalhadores(as) da edu-
cagdo e os movimentos sociais vém lutando por maior controle e
alargamento do tempo de escola, assim como os(as) jovens e adul-
tos(as) trabalhadores(as) lutam por adequar o tempo rigido do tra-
balho a um tempo mais flexivel de educacdo.

Parafraseando Boaventura de Sousa Santos, ao discutir a rela-
¢do entre diversidade e organizagdo dos tempos e espagos esco-
lares, podemos dizer que estamos diante de questGes fortes que
indagam o curriculo das nossas escolas e por isso exigem respostas
igualmente fortes e ageis.

Concluindo...

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas.
Ao entrarmos nesse campo, estamos lidando com a construgado his-
torica, social e cultural das diferencas a qual esta ligada as relagdes
de poder, aos processos de colonizagdo e dominagdo. Portanto, ao
falarmos sobre a diversidade (biolégica e cultural) ndo podemos
desconsiderar a construgdo das identidades, o contexto das desi-
gualdades e das lutas sociais.

A diversidade indaga o curriculo, a escola, as suas logicas, a sua
organizagdo espacial e temporal. No entanto, é importante destacar
que as indagagGes aqui apresentadas e discutidas ndo sdo produtos
de uma discussdo interna a escola. Sdo frutos da inter-relagcdo entre
escola, sociedade e cultura e, mais precisamente, da relagdo entre
escola e movimentos sociais. Assumir a diversidade é posicionar-se
contra as diversas formas de dominagao, exclusdo e discriminagdo.
E entender a educagdo como um direito social e o respeito a diver-
sidade no interior de um campo politico.

Muito trabalho temos pela frente! No entanto, varias iniciati-
vas significativas vém sendo realizadas. Algumas delas sdo frutos
de praticas educativas transgressoras realizadas pelos docentes
em movimento, pelos profissionais de varias Secretarias Estaduais
e Municipais de educac¢do e por gestores(as) das escolas que en-
tendem que o direito a educagdo sera realmente pleno a medida
em que também seja assegurado aos sujeitos que participam desse
processo o direito a diferenca.

CONCEPGCOES; PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO; TEORIAS “

Planejamento: concepgoes

O planejamento nao deve ser tomado apenas como mais um
procedimento administrativo de natureza burocratica, decorrente
de alguma exigéncia superior ou mesmo de alguma instancia ex-
terna a instituicdo. Ao contrdrio, ele deve ser compreendido como
mecanismo de mobilizagdo e articulagdo dos diferentes sujeitos,
segmentos e setores que constituem essa instituicao e participam
da mesma.

A preocupagdo com o planejamento se desenvolveu, principal-
mente, no mundo do trabalho, no contexto das teorias administra-
tivas do campo empresarial.

Essas teorias foram se constituindo nas chamadas escolas de
administragao, que tém influenciado o campo da administragdo
escolar. Para muitos tedricos e profissionais, os principios por elas
defendidos seriam aplicaveis em qualquer campo da vida social e
ou do setor produtivo, inclusive na gestdo da educagao e da escola.
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Essa influéncia deixa suas marcas também no que se refere ao pla-
nejamento, a medida que o mesmo assumiu uma centralidade cada
vez maior, a partir dos principios e métodos definidos por Taylor e os
demais tedricos que o seguiram. Isso porque, a partir do taylorismo, as-
sim como das teorias administrativas que o tomaram como referéncia,
uma das principais tarefas atribuidas a geréncia foram o planejamento
e o controle do processo de trabalho.

Na verdade, o formalismo e a burocratizagdo do processo de
planejamento no campo educacional decorrem, em boa medida, das
marcas deixadas pelos modelos de organizagdo do trabalho voltados,
essencialmente, para a busca de uma maior produtividade, eficiéncia
e eficdcia da gestdo e do funcionamento da escola. Isso secundariza os
processos participativos, de trabalho coletivo e do compromisso social,
requeridos pela perspectiva da gestdo democratica da educagdo. E o
caso, por exemplo, dos modelos e das concepgdes de planejamento
orientadas pelo horizonte do planejamento tradicional ou normativo e
do planejamento estratégico.

Mas, em contraposi¢do a esses modelos, se construiu a perspecti-
va do planejamento participativo.

O planejamento tradicional ou normativo
O planejamento tradicional ou normativo trabalha em uma pers-

pectiva em que o planejamento é definido como mecanismo por meio
do qual se obteria o controle dos fatores e das variaveis que interferem
no alcance dos objetivos e resultados almejados. Nesse sentido, ele as-
sume um carater determinista em que o objeto do plano, a realidade, é
tomada de forma estatica, passiva, pois, em tese, tende a se submeter
as mudangas planejadas.

Ao lado dessas caracteristicas, outros elementos marcam o plane-
jamento normativo:

- Ha uma énfase nos procedimentos, nos modelos ja estruturados,
na estrutura organizacional da instituigao, no preenchimento de fichas
e formularios, o que reduz o processo de planejamento a um mero
formalismo.

- O planejador é visto como o principal agente de mudanga, des-
considerando-se os fatores sociais, politicos, culturais que engendram
a acdo, o que se traduz numa visdo messianica daquele que planeja.
Essa visdo do planejador geralmente conduz a certo voluntarismo uté-
pico.

- Ao mesmo tempo em que, por um lado, ha uma secundarizacdo
das dimensGes social, politica, cultural da realidade, por outro lado,
prevalece a tendéncia de se explicar essa realidade e as mudangas que
nela acontecem como resultantes, basicamente, da dimensdo econo-
mica que a permeia.

O planejamento estratégico

O planejamento estratégico, por sua vez, se desenvolveu dentro
de uma concepgdo de administragdo estratégica que se articula aos
modelos e padrdes de organizagao da produgdo, construidos no con-
texto das mudangas do mundo do trabalho e da acumulagao flexivel, a
partir da segunda metade do século XX. Essa concepgdo de administra-
¢do e de planejamento procura definir a direcdo a ser seguida por de-
terminada organizacdo, especialmente no que se refere ao ambito de
atuacgdo, as macropoliticas e as politicas funcionais, a filosofia de atua-
¢do, aos macroobjetivos e aos objetivos funcionais, sempre com vistas
a um maior grau de interagdo dessa organizagdo com o ambiente.

Essa interagdo com o ambiente, no entanto, é compreendida
como a analise das oportunidades e ameacas do meio ambiente, de
forma a estabelecer objetivos, estratégias e agGes que possibilitem um
aumento da competitividade da empresa ou da organizagdo.
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Em sintese, o planejamento estratégico concebe e realiza o plane-
jamento dentro um modelo de decisdo unificado e homogeneizador,
gue pressupde os seguintes elementos basicos:

- determinagdo do propdsito organizacional em termos de valores,
missdo, objetivos, estratégias, metas e a¢bes, com foco em priorizar a
alocagdo de recursos

- andlise sistematica dos pontos fortes e fracos da organizagao,
inclusive com a descri¢do das condi¢des internas de resposta ao am-
biente externo e a forma de modifica-las, com vistas ao fortalecimento
dessa organizagao

- delimitacdo dos campos de atuagdo da organizagdo

- engajamento de todos os niveis da organizagdo para a consecu-
¢do dos fins maiores.

Em contraposicdo a esses modelos de planejamento, a perspecti-
va da gestdo democratica da educacdo e da escola pressupde o plane-
jamento participativo como concepc¢do e modelo de planejamento. O
planejamento participativo deve, pois, enquanto metodologia de tra-
balho, constituir a base para a construgao e para a realizagdo do Projeto
Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo ndo possui um carater meramente
técnico e instrumental, a medida que parte de uma leitura de mundo
critica, que apreende e denuncia o carater excludente e de injustica
presente em nossa realidade. As caracteristicas de tal realidade, por
sua vez, decorrem, dentre outros fatores, da falta ou da impossibili-
dade de participagdo e do fato de a atividade humana acontecer em
todos os niveis e aspectos. Nessa perspectiva, a participagdo se coloca
como requisito fundamental para uma nova educagdo, uma nova esco-
la, uma nova ordem social, uma participacdo que pressupde e aponta
para a construcdo coletiva da escola e da prépria sociedade.

O planejamento participativo na educagdo e na escola traz consi-
g0, ainda, duas dimensdes fundamentais: o trabalho coletivo e o com-
promisso com a transformagao social.

O trabalho coletivo implica uma compreensdo mais ampla da es-
cola. E preciso que os diferentes segmentos e atores que constroem
e reconstroem a escola apreendam suas varias dimensdes e significa-
dos. Isso porque o carater educativo da escola n3o reside apenas no
espaco da sala de aula, nos processos de ensino e aprendizagem, mas
se realiza, também, nas praticas e relagdes que ai se desenvolvem. A
escola educa ndo apenas nos contelidos que transmite, a medida que
o processo de formagdo humana que ali se desenvolve acontece tam-
bém nos momentos e espacos de didlogo, de lazer, nas reunides peda-
gbgicas, na postura de seus atores, nas praticas e modelos de gestdo
vivenciados.

De outra parte, o compromisso com a transformagao social coloca
como horizonte a constru¢do de uma sociedade mais justa, solidaria e
igualitdria, e uma das tarefas da educacdo e da escola é contribuir para
essa transformacdo.

Por certo, como ja analisamos em outros momentos neste curso,
a escola pode desempenhar o papel de instrumento de reprodugao do
modelo de sociedade dominante, a medida que reproduz no seu inte-
rior o individualismo, a fragmentacdo social e uma compreensdo ingé-
nua e pragmatica da realidade, do conhecimento e do préprio homem.

Em contrapartida, a educagdo e a escola articuladas com a trans-
formagdo social implicam uma nova compreensdo do conhecimento,
tomado agora como saber social, construgdo histdrica, instrumento
para compreensdo e intervengao critica na realidade. Concebem o ho-
mem na sua totalidade e, portanto, visam a sua formacdo integral: bio-
légica, material, social, afetiva, lUdica, estética, cultural, politica, entre
outras.
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A partir dos aspectos aqui destacados, é possivel definir os se-
guintes elementos basicos que definem e caracterizam o planeja-
mento participativo:

- Distanciam-se daqueles modelos de organizacdo do traba-
lho que separa, no tempo e no espago, quem toma as decisGes de
guem as executa,

- Conduzem a praxis (ver conceito na Sala Ambiente Projeto
Vivencial) enquanto a¢do de forma refletida, pensada,

- Pressupdem a unidade entre pensamento e agdo,

- O poder é exercido de forma coletiva,

- Implicam a atuagdo permanente e organizada de todos os
segmentos envolvidos com o trabalho educativo,

- Constituem-se num avango, na perspectiva da superagdo da
organizagao burocratica do trabalho pedagdgico escolar, assentado
na separagao entre teoria e pratica.

O trabalho coletivo e 0 compromisso com a transformacdo so-
cial colocam, pois, o planejamento participativo como perspectiva
fundamental quando se pretende pensar e realizar a gestdao demo-
cratica da escola. Ao mesmo tempo, essa concepgao e esse modelo
de planejamento se constituem como a base para a construgdo do
Projeto Politicopedagdgico da escola.

O planejamento participativo implica, ainda, o aprofundamen-
to crescente, a discussdo e a reflexdao sobre o tema da participagao.
Sobre essa tematica, na Sala Ambiente Projeto Vivencial, importan-
tes elementos sdo destacados também.

Referéncia:
SILVA, M. S. P. Planejamento e Prdticas da Gestdo Escolar. Planejamen-
to: concepgdes. Escola de gestores. MEC.

PLANEJAMENTO DE ENSINO

Em se tratando da pratica docente, faz- se necessario ainda
mais desenvolver um planejamento. Neste caso, o ensino, tem
como principal fungdo garantir a coeréncia entre as atividades que
o professor faz com seus alunos e, além disso, as aprendizagens que
pretende proporcionar a eles. Entdo, pode-se dizer que a forma de
planejar deve focar a relagao entre o ensinar e o aprender.

Dentro do planejamento de ensino, deve-se desenvolver um
processo de decisdo sobre a atuagdo concreta por parte dos pro-
fessores, na sua acdo pedagdgica, envolvendo agGes e situacdes
do cotidiano que acontecem através de interagGes entre alunos e
professores.

O professor que deseja realizar uma boa atuagdo docente sabe
que deve participar, elaborar e organizar planos em diferentes ni-
veis de complexidade para atender, em classe, seus alunos. Pelo en-
volvimento no processo ensino-aprendizagem, ele deve estimular a
participa¢do do aluno, a fim de que este possa, realmente, efetuar
uma aprendizagem t3do significativa quanto o permitam suas possi-
bilidades e necessidades.

O planejamento, neste caso, envolve a previsdao de resultados
desejaveis, assim como também os meios necessarios para os al-
cangar. A responsabilidade do mestre é imensa. Grande parte da
eficdcia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia e flexibi-
lidade de seu planejamento.

O planejamento de ensino é que vai nortear o trabalho do pro-
fessor e é sobre ele que far-se-a uma reflexdo maior neste texto.
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Fases do planejamento de ensino e sua importancia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem

O planejamento faz parte de um processo constante através
do qual a preparacgdo, a realizagdo e o acompanhamento estdo inti-
mamente ligados. Quando se revisa uma agao realizada, prepara-se
uma nova ag¢do num processo continuo e sem cortes. No caso do
planejamento de ensino, uma previsao bem-feita do que sera reali-
zado em classe, melhora muito o aprendizado dos alunos e aperfei-
¢oa a pratica pedagdgica do professor. Por isso é que o planejamen-
to deve estar “recheado” de intengdes e objetivos, para que ndo se
torne um ato meramente burocratico, como acontece em muitas
escolas. A maneira de se planejar ndo deve ser mecanica, repetitiva,
pelo contrario, na realizagao do planejamento devem ser considera-
dos, combinados entre si, os seguintes aspectos:

1) Considerar os alunos ndo como uma turma homogénea, mas
a forma singular de apreender de cada um, seu processo, suas hipo-
teses, suas perguntas a partir do que ja aprenderam e a partir das
suas histoérias;

2) Considerar o que é importante e significativo para aquela
turma. Ter claro onde se quer chegar, que recorte deve ser feito na
Historia para escolher tematicas e que atividades deverdo ser im-
plementadas, considerando os interesses do grupo como um todo.

Para considerar os conhecimentos dos alunos é necessario pro-
por situagdes em que possam mostrar os seus conhecimentos, suas
hipéteses durante as atividades implementadas, para que assim
fornecam pistas para a continuidade do trabalho e para o planeja-
mento das a¢des futuras.

E preciso pensar constantemente para quem serve o planeja-
mento, o que se esta planejando e para qué vdo servir as suas agoes.

Algumas indagagGes auxiliam quando se estd construindo um
planejamento. Seguem alguns exemplos:

- O que pretende-se fazer, por qué e para quem?

- Que objetivos pretendem-se alcancgar?

- Que meios/estratégias sdo utilizados para alcancar tais obje-
tivos?

- Quanto tempo sera necessario para alcangar os objetivos?

- Como avaliar se os resultados estdo sendo alcangados?

E a partir destas perguntas e respectivas respostas que sio de-
terminadas algumas fases dentro do planejamento:

- Diagnéstico da realidade;

- Definigdo do tema e Fase de preparagao;

- Avaliagdo.

Dentro desta perspectiva, Planejar é: elaborar — decidir que
tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de a¢do educacio-
nal é necessaria para isso; verificar a que distancia se esta deste tipo
de acdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final
que se pretende; propor uma série organica de agbes para diminuir
essa distancia e para contribuir mais para o resultado final estabe-
lecido; executar — agir em conformidade com o que foi proposto; e
avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das
acbes, bem como cada um dos documentos deles derivados”(GAN-
DIN, 2005, p.23).
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Fases do Planejamento

Diagndstico da Realidade:

Para que o professor possa planejar suas aulas, a fim de aten-
der as necessidades dos seus alunos, a primeira atitude a fazer, é
“sondar o ambiente”. O médico antes de dizer com certeza o que
seu paciente tem, examina-o, fazendo um “diagnéstico” do seu pro-
blema. E, da mesma forma, deve acontecer com a pratica de ensi-
no: o professor deve fazer uma sondagem sobre a realidade que se
encontram os seus alunos, qual é o nivel de aprendizagem em que
estdo e quais as dificuldades existentes. Antes de comegar o seu
trabalho, o professor deve considerar, segundo Turra et alii, alguns
aspectos, tais como:

- as reais possibilidades do seu grupo de alunos, a fim de me-
Ihor orientar suas realizagdes e sua integragdo a comunidade;

- arealidade de cada aluno em particular, objetivando oferecer
condi¢Oes para o desenvolvimento harmonico de cada um, satisfa-
zendo exigéncias e necessidades biopsicossociais;

- 0os pontos de referéncia comuns, envolvendo o ambiente es-
colar e o ambiente comunitario;

- suas proprias condi¢des, ndo sé como pessoa, mas como pro-
fissional responsavel pela orientacdo adequada do trabalho escolar.

A partir da analise da realidade, o professor tem condigdes de
elaborar seu plano de ensino, fundamentado em fatos reais e signi-
ficativos dentro do contexto escolar.

Definicdo do tema e preparagdo:

Feito um diagndstico da realidade, o professor pode iniciar o
seu trabalho a partir de um tema, que tanto pode ser escolhido
pelo professor, através do julgamento da necessidade de aplicagao
do mesmo, ou decidido juntamente com os alunos, a partir do in-
teresse deles. Planejar dentro de uma tematica, denota uma preo-
cupagdo em ndo fragmentar os conhecimentos, tornando-os mais
significativos.

Na fase de preparac¢do do planejamento sdo previstos todos os
passos que fardo parte da execugao do trabalho, a fim de alcangar a
concretizagao e o desenvolvimento dos objetivos propostos, a par-
tir da analise do contexto da realidade. Em outras palavras, pode-se
dizer que esta é a fase da decisdo e da concretizagdo das ideias.

A tomada de decisdo é que respalda a construgdo do futuro
segundo uma visdo daquilo que se espera obter [...] A tomada de
decisdo corresponde, antes de tudo, ao estabelecimento de um
compromisso de agdo sem a qual o que se espera ndo se conver-
terd em realidade. Cabe ressaltar que esse compromisso sera tanto
mais solido, quanto mais seja fundamentado em uma visdo critica
da realidade na qual nos incluimos. A tomada de decisdo implica,
portanto, nossa objetiva e determinada agdo para tornar concretas
as situagbes vislumbradas no plano das ideias.

Nesta fase, ainda, serdo determinados, primeiramente os ob-
jetivos gerais e, em seguida, os objetivos especificos. Também sdo
selecionados e organizados os conteudos, os procedimentos de en-
sino, as estratégias a serem utilizadas, bem como os recursos, sejam
eles materiais e/ou humanos.
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Avaliagdo

E por meio da avaliacdo que, segundo Liick, poder-se-a:

a) demonstrar que a agdo produz alguma diferenga quanto ao
desenvolvimento dos alunos;

b) promover o aprimoramento da agdo como consequéncia
de sugestdes resultantes da avaliagdo. Além disso, toda avaliagdo
deve estar intimamente ligada ao processo de preparagao do plane-
jamento, principalmente com seus objetivos. Ndo se espera que a
avaliacdo seja simplesmente um resultado final, mas acima de tudo,
seja analisada durante todo o processo; € por isso que se deve pla-
nejar todas as a¢des antes de inicia-las, definindo cada objetivo em
termos dos resultados que se esperam alcangar, e que de fato possa
ser atingivel pelo aluno. As atividades devem ser coerentes com os
objetivos propostos, para facilitar o processo avaliativo e devem ser
elaborados instrumentos e estratégias apropriadas para a verifica-
¢do dos resultados.

A avaliagdo é algo mais complexo ainda, pois esta ligada a prati-
ca do professor, o que faz com que aumente a responsabilidade em
bem planejar. Dalmas fala sobre avaliagao dizendo que:

Assumindo conscientemente a avaliagdo, vive-se um processo
de acdo-reflexdo-agdo. Em outras palavras, parte-se do planeja-
mento para agir na realidade sobre a qual se planejou, analisam-se
os resultados, corrige-se o planejado e retorna-se a a¢do para pos-
teriormente ser esta novamente avaliada.

Como se pode perceber, a avaliagdo sé vem auxiliar o planeja-
mento de ensino, pois é através dela que se percebem os progres-
sos dos alunos, descobrem-se os aspectos positivos e negativos que
surgem durante o processo e busca-se, através dela, uma constante
melhoria na elaboragdo do planejamento, melhorando consequen-
temente a pratica do professor e a aprendizagem do aluno. Portan-
to, ela passa a ser um “norte” na pratica docente, pois, “faz com que
0 grupo ou pessoa localize, confronte os resultados e determine a
continuidade do processo, com ou sem modificagcdes no contetdo
ou na programagao”.

Importancia do planejamento no processo de ensino-apren-
dizagem

Nos ultimos anos, a questdo de como se ensina tem se desloca-
do para a questdao de como se aprende. Frequentemente ouvia-se
por parte dos professores, a seguinte expressdo: “ensinei bem de
acordo com o planejado, o aluno é que ndo aprendeu”. Esta expres-
sdo era muito comum na época da corrente tecnicista, em que se
privilegiava o ensino. Mas quando, ao passar do tempo, foi-se refle-
tindo sobre a questdo da construgdo do conhecimento, o questiona-
mento foi maior, no sentido da preocupag¢do com a aprendizagem.

No entanto, ndo se quer dizer aqui que s6 se deve pensar na
questdo do aprendizado. Se realmente ha a preocupagdo com a
aprendizagem, deve-se questionar se a forma como se planeja tem
em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma correlagdo
entre ensino-aprendizagem.

A aprendizagem na atualidade é entendida dentro de uma vi-
sdo construtivista como um resultado do esfor¢o de encontrar sig-
nificado ao que se estd aprendendo. E esse esforgo é obtido através
da construgdao do conhecimento que acontece com a assimilagdo,
a acomodagdo dos contelidos e que sdo relacionados com antigos
conhecimentos que constantemente vdo sendo reformulados e/ou
“reesquematizados” na mente humana.
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Numa perspectiva construtivista, ha que se levar em conta os conhecimentos prévios dos alunos, a aprendizagem a partir da necessi-
dade, do conflito, da inquietagao e do desequilibrio tdo falado na teoria de Piaget. E é ai que o professor, como mediador do processo de
ensino-aprendizagem, precisa definir objetivos e os rumos da agdo pedagdgica, responsabilizando-se pela qualidade do ensino.

Essa forma de planejar considera a processualidade da aprendizagem cujo avango no processo se da a partir de desafios e proble-
matiza¢Oes. Para tanto, é necessario, além de considerar os conhecimentos prévios, compreender o seu pensamento sobre as questdes
propostas em sala de aula.

O ato de aprender acontece quando o individuo atualiza seus esquemas de conhecimento, quando os compara com o que é novo,
quando estabelece relagGes entre o que esta aprendendo com o que ja sabe. E, isso exige que o professor proponha atividades que insti-
guem a curiosidade, o questionamento e a reflexdo frente aos conteudos. Além disso, ao propiciar essas condigdes, ele exerce um papel
ativo de mediador no processo de aprendizagem do aluno, intervindo pedagogicamente na constru¢do que o mesmo realiza.

Para que de fato, isso aconteca, o professor deve usar o planejamento como ferramenta basica e eficaz, a fim de fazer suas interven-
¢Bes na aprendizagem do aluno. E através do planejamento que sdo definidos e articulados os contetidos, objetivos e metodologias sdo
propostas e maneiras eficazes de avaliar sdo definidas. O planejamento de ensino, portanto, é de suma importancia para uma pratica eficaz
e consequentemente para a concretizagdo dessa pratica, que acontece com a aprendizagem do aluno.

Se de fato o objetivo do professor é que o aluno aprenda, através de uma boa intervengdo de ensino, planejar aulas € um compromisso
com a qualidade de suas agGes e a garantia do cumprimento de seus objetivos.

Referéncia:
KLOSOUSKI, S. S.; REALI, K. M. Planejamento de Ensino como Ferramenta Bdsica do Processo Ensino-Aprendizagem. UNICENTRO - Revista

FUNDAMENTOS E RECURSOS PEDAGOGICOS PARA INCLUSAO: ACESSIBILIDADE, TECNOLOGIA ASSISTIVA, DESENHO UNI- ‘
VERSAL

Acessibilidade

A acessibilidade é entendida, de acordo com o Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP) como “a possibilidade e condigdo
de alcance, percepgdo e entendimento para a utilizagdo, em igualdade de oportunidades, com segurancga e autonomia, do meio fisico, do
transporte, da informagdo e da comunicagao, inclusive dos sistemas e tecnologias de informagdo e comunicagdo, bem como de outros
servigos e instalagbes. Para as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida, a acessibilidade possibilita uma vida independente e com
participacdo plena em todos os seus aspectos; e para todas as pessoas, em diferentes contextos, pode proporcionar maior conforto, faci-
lidade de uso, rapidez, satisfagdo, seguranga e eficiéncia.”

Tecnologia Assistiva (TA)

O principio da tecnologia assistiva baseia-se em criar solugdes que atendam particularidades do individuo, complementando o de-
senho universal para a aprendizagem.

O objetivo da TA é ampliar a comunicagdo, a qualidade de vida, a mobilidade e a interagdo social da pessoa portadora de deficiéncia,
ampliando suas possibilidades de estudar, trabalhar e se relacionar com familiares, amigos e com a sociedade como um todo.

A TA se apresenta em categorias: auxilios para a vida didria; comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA); recursos de acessibilidade
ao computador; sistemas de controle do ambiente; projetos arquiteténicos para acessibilidade; orteses e proteses; adequagdo postural;
auxilios de mobilidade; auxilios para cegos ou com visdo subnormal; auxilios para surdos ou com déficit auditivo; adapta¢des em veiculos.

Categorias de TA Exemplos
Auxilios para a vida diaria Comer, tomar banho, cozinhar etc.
Comunicag¢do aumentativa e alternativa (CAA) Recursos que auxiliem pessoas com problemas de fala
Recursos de acessibilidade ao computador Teclados especiais, reconhecedores de voz, teclado em Braille
Sistemas de controle do ambiente Controles remotos
Projetos arquitetonicos para acessibilidade Instalagdo de barras de apoio, rampas, alargamento de portas
Orteses e proteses Substituicdo de partes do corpo e outros recursos ortopédicos
Adequacdo postural AdaptagGes para cadeira de rodas e outros como almofadas, visando conforto e bem-estar
Auxilios de mobilidade Cadeiras de roda, andadores, bengalas
Auxilios para cegos ou com visdo subnormal Lupas, lentes, equipamentos com sintese de voz, cdes guia.
Auxilios para surdos ou com déficit auditivo Aparelhos para surdez, telefones com teclado
Adaptac¢des em veiculos Rampas, elevadores, rearranjo de pedais etc.
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Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

O conceito de desenho universal foi criado por um grupo de
arquitetos que pensavam em designs funcionais para produtos e
ambientes a fim de atender o maior nimero de pessoas possivel.

Os professores, ao terem que contemplar em suas aulas, pu-
blicos cada vez mais heterogéneos, comegaram a pensar num mo-
delo de desenho universal voltado para aprendizagem. O DUA foi
desenvolvido em Harvard por um grupo de professores, liderado
por David Rose e baseia-se num modelo pratico que visa ampliar
as oportunidades de desenvolvimento dos alunos, a partir de um
planejamento pedagdgico continuo, aliado ao uso de dispositivos
de midias digitais.

Com isso, o professor, que dentro desse modelo, ressignifica
seu papel, mudando o conceito de detentor da informagdo para
passar a exercer um papel de tutor, facilitador, diversificando os
materiais e métodos pedagdgicos e introduzindo recursos que aten-
dam de maneira mais apropriada, o perfil de cada estudante.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO H

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Edu-
cac¢do Especial, considerando a Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece o direito de todos a educagdo; a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva, de janei-
ro de 2008; e o Decreto Legislativo n? 186, de julho de 2008, que
ratifica a Convencgdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), institui as Diretrizes Operacionais da Educagdo Espe-
cial para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na edu-
cacdo basica, regulamentado pelo do Decreto n? 6.571, de 18 de
setembro de 2008.

Do atendimento educacional especializado - AEE

A educagdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento edu-
cacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta
guanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com defi-
ciéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e os com
altas habilidades/superdotagdo nas escolas comuns do ensino re-
gular e ofertar o atendimento educacional especializado - AEE, pro-
movendo o acesso e as condigdes para uma educagao de qualidade.

O atendimento educacional especializado - AEE tem como fun-
¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedagédgicos e de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas.

Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacio
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. Consideram-se servigos e recursos da educagdo especial
aqueles que asseguram condigdes de acesso ao curriculo por meio
da promocgdo da acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos
e equipamentos, aos sistemas de comunicagdo e informagdo e ao
conjunto das atividades escolares.

Para o atendimento as necessidades especificas relacionadas
as altas habilidades/superdotacdo sdo desenvolvidas atividades de
enriquecimento curricular nas escolas de ensino regular em articu-
lagdo com as instituicdes de educagdo superior, profissional e tec-
nolégica, de pesquisa, de artes, de esportes, entre outros.
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Nos casos de escolarizagdo em classe hospitalar ou em ambien-
te domiciliar, o AEE é ofertado aos alunos publico-alvo da educagdo
especial, de forma complementar ou suplementar. O AEE é realiza-
do, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da pro-
pria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizagdo, podendo ser realizado, também, em centro de
atendimento educacional especializado publico ou privado sem fins
lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educagdo.

Do publico-alvo

Considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi-
¢Oes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aque-
les que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na co-
municagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo.

c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelec-
tual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Do financiamento

De acordo com o Decreto n. 6.571/08, os alunos publico alvo
da educagdo especial serdo contabilizados duplamente no FUNDEB,
guando tiverem matricula em classe comum de ensino regular da
rede publica e matricula no atendimento educacional especializado
- AEE, conforme registro no Censo escolar/ MEC/INEP do ano ante-
rior. Dessa forma, sdo contempladas:

a. Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncio-
nal da mesma escola publica;

b. Matricula na classe comum e na sala de recursos multifuncio-
nal de outra escola publica;

¢. Matricula na classe comum e no centro de atendimento edu-
cacional especializado publico;

d. Matricula na classe comum e no centro de atendimento edu-
cacional especializado privado sem fins lucrativos.

Da institucionalizagao do AEE

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve
constar no Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, preven-
do na sua organizagdo:

a. Sala de recursos multifuncional: espago fisico, mobilidrios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensi-
no regular da propria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das ati-
vidades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;
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e. Profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as
atividades de alimentacdo, higiene e locomogao.

f. Articulagdo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no ambito da atuacgdo intersetorial, da forma-
¢do docente, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre
outros que contribuam para a realizagdo do AEE.

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE, no
centro de atendimento educacional especializado publico ou pri-
vado sem fins lucrativos conveniado para essa finalidade, deve
constar no projeto pedagdgico do centro, contemplando na sua
organizagao os recursos, o plano de AEE, os professores e demais
profissionais, conforme orientacdo da Secretaria de Educacdo.

Os centros de atendimento educacional especializados devem
cumprir as normativas estabelecidas pelo Conselho de Educagéo do
respectivo sistema de ensino, quanto a sua autorizagdo de funcio-
namento, em consonancia com as orientagGes preconizadas nestas
Diretrizes.

Da formagao e atribuigdes do professor

Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica na edu-
cac¢do especial, inicial ou continuada.

Sao atribuigdes do professor do atendimento educacional es-
pecializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as neces-
sidades especificas dos alunos publico-alvo da educagdo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional espe-
cializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elabo-
racdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibi-
lidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informagdo e comunicagdo, a comunicagdo alterna-
tiva e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os recursos
Opticos e ndo dpticos, os softwares especificos, os cddigos e lingua-
gens, as atividades de orientagdo e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia, atividade e participagao.

h. Estabelecer articulagdao com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pe-
dagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participa¢do dos alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a
interface com os servigos setoriais da saude, da assisténcia social,
entre outros.

ol
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ARTICULAGAO ENTRE ESCOLA COMUM E EDUCAGAO ESPE-
CIAL: ACOES E RESPONSABILIDADES COMPARTILHADAS.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA A DEFI-
CIENCIA MENTAL

BA escola comum - seu compromisso educacional

A ciéncia é a base de toda construgdo do conhecimento acadé-
mico e a escola comum opera com esse saber universal, produzido
e reproduzido, em detrimento do saber particular. Ela amplia todo
e qualquer conhecimento que o aluno traz da sua experiéncia pes-
soal, social e cultural e procura meios de fazer com que o aluno
supere o senso comum. A escola tem o dever de ndo se contentar
apenas com o que o aluno ja sabe, estimulando-o a prosseguir no
entendimento de um fendmeno, ou de um objeto e de torna-lo ca-
paz de distinguir o que estuda do que ja sabe em uma ou vdrias
areas do conhecimento.

Na escola a construgdo do conhecimento é predefinida, inten-
cional e deliberada. Tanto o aluno quanto o professor tém objetivos
escolares explicitos que precisam ser alcangados. Eles perseguem
metas e a¢es, num dado periodo de tempo - 0 ano letivo, o espa-
¢o de um planejamento, de uma aula, enfim, um periodo que sera
preenchido de agdes propositalmente sistematizadas para o fim a
que se propdem.

Ha que se levar em conta as escolhas do professor para ensinar
e as do aluno para aprender. Essas escolhas ndo sdo espontaneas,
aleatdrias, mas demandam decisdo, sele¢do de um caminho de
aprendizagem, de uma metodologia de ensino, do uso de recursos
didatico-pedagdgicos. Da parte do aluno, essa escolha é mais limi-
tada, pois o professor, por mais que seja aberto e acessivel ao modo
de aprender do aluno, ndo estd ensinando individualmente, mas
desenvolvendo um trabalho pedagdgico coletivamente organizado,
que tem limites para essas diferencas.

A escola é a institui¢do responsdvel pela passagem da vida par-
ticular e familiar para o dominio publico, tendo assim uma fungdo
social reguladora e formativa para os alunos. O conhecimento nela
produzido é revestido de valores éticos, estéticos e politicos, aos
quais os alunos tém de estar identificados e por mais que a esco-
la seja “liberal” e descarte modelos totalizadores e coercitivos de
ensino e de gestdo, sua fungdo social jamais sera descartada. Ela
precisa assumir um compromisso com as mudangas sociais, com o
aprimoramento das relages entre os concidadaos, com o cuidado
e respeito em relagdo ao mundo fisico e aos bens culturais que nos
circundam.

Mas acima de tudo, a escola tem a tarefa de ensinar os alunos a
compartilharem o saber, os sentidos diferentes das coisas, as emo-
¢Bes, a discutir, a trocar pontos de vista. E na escola que desenvol-
vemos o espirito critico, a observagao e o reconhecimento do outro
em todas as suas dimensdes.

Em suma, a escola comum tem um compromisso primordial e
insubstituivel: introduzir o aluno no mundo social, cultural e cien-
tifico; e todo o ser humano, incondicionalmente tem direito a essa
introdugdo.

23 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/defmental.pdf
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A escola especial: seu compromisso educacional

A escola especial foi criada para substituir a escola comum no
atendimento a alunos com deficiéncia, assumindo o compromisso
da escola comum, sem uma defini¢do clara do seu. E importante
esclarecer, que houve um tempo em que se entendia que esses alu-
nos ndo eram capazes de arcar com o compromisso primordial da
escola comum de serem introduzidos no mundo social, cultural e
cientifico, a ndo ser em condi¢Ges muito especificas e fora dessa
escola.

Entendia-se que esses alunos necessitavam de condi¢des esco-
lares especiais o que incluia curriculos e ensino adaptados, nimero
menor de alunos por turma, professores especializados e outras
condig¢des particulares de organizagao pedagdgica do processo edu-
cacional. Assim sendo dada a essa composicdo especifica, a escola
especial sempre enfrentou o impossivel: substituir adequadamente
o0 compromisso da escola comum. Por sua vez, a insisténcia em bus-
car uma substituicdo impossivel, foi descaracterizando-a e impedin-
do-a de construir uma identidade prépria, no correr dos tempos.

O advento da inclusdo escolar denunciou nitidamente essa im-
possibilidade, provocando muitas duividas sobre o papel da escola
especial e até mesmo sobre a sua continuidade. J4 com o movi-
mento da integracdo escolar isso ndo aconteceu de forma tdo ca-
tegorica.

De fato, a inser¢do parcial e condicional dos alunos com defi-
ciéncia nas escolas comuns manteve as escolas e classes especiais
na mesma posi¢ao. Cabialhes ainda substituir a escola comum, em-
bora com carater transitério, acreditava-se que a passagem desses
alunos por seus cursos fosse necessaria, para que conseguissem se
integrar no ensino regular.

Pode-se dizer que, com esse movimento, as escolas especiais
nao foram completamente questionadas em suas fungdes e organi-
zacao pedagdgica, embora ja tivessem seu compromisso primordial
abalado.

Diante da inclusdo, o desafio das escolas comum e especial é
o de tornar claro o papel de cada uma, pois uma educagdo para
todos, ndo nega nenhuma delas. Se os compromissos educacionais
dessas ndo sao sobrepostos, nem substituiveis, cabe a escola espe-
cial complementar a escola comum, atuando sobre o saber particu-
lar que invariavelmente vai determinar e possibilitar a construgao
do saber universal.

O atendimento educacional especializado

Ora, se a escola comum tem como compromisso difundir o
saber universal, certamente tera de saber lidar com o que ha de
particular na construgdo desse conhecimento para alcangar o seu
objetivo. Mas ainda assim, terd limita¢Oes naturais para tratar com
0 que ha de subjetivo nessa constru¢do com alunos com deficién-
cia, principalmente com a deficiéncia mental. Esse fato ja aponta e
demonstra a necessidade de existir um espago para esse fim, que
nao seja eminentemente clinico e que resguarde uma caracteristica
tipicamente educacional.

Para esse fim, esta previsto na Constituicdo de 1988 o aten-
dimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
para o que antes era definido como Educagdo Especial e todas as
suas formas de intervencgao.

Em seu Artigo 208, a Constituicdo determina que esse atendi-
mento ocorra, preferencialmente, na rede regular de ensino.
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E importante esclarecer que:

a) esse atendimento refere-se ao que é necessariamente dife-
rente da educagdo em escolas comuns e que é necessario para me-
Ilhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, comple-
mentando a educagdo escolar e devendo estar disponivel em todos
os niveis de ensino;

b) é um direito de todos os alunos com deficiéncia que
necessitarem dessa complementagdo e precisa ser aceito por seus
pais ou responsaveis e/ou pelo préprio aluno;

c) o “preferencialmente” na rede regular de ensino significa
gue esse atendimento deve acontecer prioritariamente nas unida-
des escolares, sejam elas comuns ou especiais, devidamente auto-
rizadas e regidas pela nossa lei educacional. A Constituicdo admite
ainda que o atendimento educacional especializado pode ser ofe-
recido fora da rede regular de ensino, ja que é um complemento
e ndo um substitutivo do ensino ministrado na escola comum para
todos os alunos;

d) o atendimento educacional especializado deve ser oferecido
em horarios distintos das aulas das escolas comuns, com outros ob-
jetivos, metas e procedimentos educacionais.

e) as agOes do atendimento educacional sdo definidas confor-
me o tipo de deficiéncia que se propde a atender. Como exemplo,
para os alunos com deficiéncia auditiva o ensino da Lingua Brasilei-
ra de Sinais - LIBRAS, de Portugués, como segunda lingua, ou para
os alunos cegos, o ensino do cddigo “Braille”, de mobilidade e loco-
mogao, ou o uso de recursos de informatica, e outros;

f) os professores que atuam no atendimento educacional espe-
cializado, além da formagdo basica em Pedagogia, devem ter uma
formacgdo especifica para atuar com a deficiéncia a que se propde
a atender. Assim como o atendimento educacional especializado,
os professores nao substituem as fungbes do professor responsavel
pela sala de aula das escolas comuns que tém alunos com deficién-
cia incluidos.

O conhecimento da deficiéncia mental precisa ser clarifica-
do, dada a facilidade de se confundir os problemas de ensino e de
aprendizagem causados por essa deficiéncia com o que é barreira
para o aproveitamento escolar de todo e qualquer aluno.

A deficiéncia mental

Na procura de uma compreensdo mais global das deficiéncias
em geral, em 1980, a OMS, propds trés niveis para esclarecer to-
das as deficiéncias, a saber: deficiéncia, incapacidade e desvanta-
gem social. Em 2001, essa classificagao foi revista e reeditada ndo
contendo mais uma sucessdo linear dos niveis, mas indicando a
interagdo entre as fungdes organicas, as atividades e a participa-
¢do social. O importante dessa nova defini¢do é que ela destaca o
funcionamento global da pessoa em relagdo aos fatores contextuais
e do meio, re-situando-a entre as demais e rompendo o seu isola-
mento. Essa definicdo motivou a proposta de substituir a termino-
logia “pessoa deficiente” por “pessoa em situagdo de deficiéncia”.
(Assante, 2000). A ideia dessa proposta é a de mostrar a vantagem
de integrar os efeitos do meio nas apreciacées da capacidade de
autonomia de uma pessoa com deficiéncia. Em consequéncia uma
pessoa pode sentir uma discriminagdo em um meio que constitui
para ela barreiras que apenas destacam a sua deficiéncia, ou ao
contrdrio ter acesso a esse meio, gragas as transformacgbes deste
para atender as suas necessidades.

A Convencgdo da Guatemala, internalizada a Constituicdo Bra-
sileira pelo Decreto 3956/2001, no seu artigo 12 define deficiéncia
como [...] “uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
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permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social”. Essa definigdo ratifica a defi-
ciéncia como uma situacgdo.

A deficiéncia mental constitui um impasse para o ensino na es-
cola comum e para a definicdo do seu atendimento especializado,
pela complexidade do seu conceito e pela grande quantidade e va-
riedades de abordagens do mesmo.

A dificuldade em se detectar com clareza os diagndsticos de
deficiéncia mental tem levado a uma série de defini¢es e revisGes
do seu conceito. A medida do coeficiente de inteligéncia (Ql) foi uti-
lizada durante muitos anos como parametro de defini¢do dos casos.
O préprio CID 10 (Cdédigo Internacional de Doengas, desenvolvida
pela Organizagdo Mundial de Saude), ao especificar o Retardo Men-
tal (F70-79) propde uma defini¢do ainda baseada no coeficiente
de inteligéncia, classificando-o entre leve, moderado e profundo,
conforme o comprometimento. Também inclui varios outros sinto-
mas de manifestagdes dessa deficiéncia como: a [...] “dificuldade do
aprendizado e comprometimento do comportamento”, o que coin-
cide com outros diagndsticos e de areas diferentes.

O diagndstico na deficiéncia mental ndo se esclarece por uma
causa organica, nem tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade,
supostas categorias e tipos. Tanto as teorias psicoldgicas desenvol-
vimentistas, como as de cardter socioldgico, antropoldgico tém po-
si¢0es assumidas diante da condi¢gdo mental das pessoas, mas ainda
assim, ndo se consegue fechar um conceito Unico que dé conta des-
sa intrincada condigdo.

A Psicanalise, por exemplo, traz a dimensdo do inconsciente,
uma importante contribuicdo que introduz os processos psiquicos
na determinagdo de diversas patologias, como a questdo da defi-
ciéncia mental. A inibicdo, desenvolvida por Freud, pode-se defi-
nir pela limitagdo de determinadas atividades, causada por um
bloqueio de algumas fungdes, como pensamento, por exemplo. A
debilidade, para Lacan, define a maneira particular de o sujeito li-
dar com o saber, podendo ser natural ao sujeito, por caracterizar
um mal-estar fundamental em relagdo ao saber, ou seja, todos nds
temos algo que ndo conseguimos ou ndo queremos saber. Mas tam-
bém define uma patologia, quando o sujeito se fixa numa posigao
débil, de total recusa de apropriagdo do saber.

Além de toda essa pluralidade de conceitos e que em muitos
casos sdo antagobnicos, existe a dificuldade de se estabelecer um
diagnéstico diferencial entre o que seja “doenga mental” e “defi-
ciéncia mental”, principalmente no caso de criangas pequenas que
estdo na idade escolar.

Por todos esses motivos, ha uma busca de encampar esse pro-
blema o mais amplamente possivel, introduzindo dimensdes de
diferentes dreas do conhecimento na tentativa de abranger o feno-
meno mental.

Em suma, a deficiéncia mental ndo se esgota na sua condigdo
orgénica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico sa-
ber. Ela é uma interrogagdo e objeto de investigacdo para todas as
areas do conhecimento.

A dificuldade de se precisar um conceito de deficiéncia mental
trouxe consequéncias indeléveis na maneira das demais pessoas li-
darem com a deficiéncia. O medo da diferenga e do desconhecido
é responsavel, em grande parte, pela discriminagdo que afeta as
escolas e a sociedade em relagdo as pessoas com deficiéncia em
geral, mas principalmente aquelas com deficiéncia mental.
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O socidlogo Erving Goffman desenvolveu uma estrutura con-
ceitual: a estigmatizagao, para definir essa reagdo diante daquele
é diferente e que acarreta um certo descrédito e desaprovagdo por
parte das demais pessoas. Freud, em seu trabalho sobre o Estranho
também demonstra como o sujeito evita aquilo que lhe parece es-
tranho e diferente, mas que no fundo remete a questdes pessoais e
mais intimas do préprio sujeito.

Ainda podemos acrescentar a resisténcia institucional que con-
tribui para aumentar e manter a discriminagdo. Presa ao conserva-
dorismo e a estrutura de gestdo dos servigos publicos educacionais,
a escola continua norteada por mecanismos elitistas de promogao
dos melhores alunos em todos os seus niveis. Além disso, ha que se
considerar as contradigdes entre culturas profissionais que definem
a identidade e o trabalho de cada uma gerando corporativismos,
praticas isoladas, busca por maior reconhecimento social e acar-
retando formas desarticuladas de se enfocar o mesmo problema,
como é o caso do atendimento a deficiéncia mental.

Por essas razoes, e pelos principios inclusivos, esse atendimen-
to seja na escola comum, ou nos locais reservados ao atendimento
educacional e/ou clinico especializado, necessita ser reinterpretado
e reestruturados.

A escola comum diante da deficiéncia mental

O que era

A deficiéncia mental coloca em xeque a fungdo primordial da
escola comum que é a produgdo do conhecimento, pois o aluno
com essa deficiéncia tem uma maneira propria de lidar com o saber
que, invariavelmente, ndo corresponde ao ideal da escola. Na ver-
dade, ndo corresponder ao esperado pode acontecer com todo e
qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia mental denunciam a
impossibilidade de atingir esse ideal, de forma tacita. Eles ndo per-
mitem que a escola dissimule essa verdade. As outras deficiéncias
ndo abalam tanto a escola comum, pois ndo tocam no cerne e no
motivo da sua urgente transformacgdo: entender a produg¢do do co-
nhecimento académico como uma conquista individual.

O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir
conhecimento como os demais e de demonstrar a sua capacida-
de cognitiva, principalmente nas escolas que mantém um modelo
conservador de atuagdo e uma gestdo autoritdria e centralizadora.
Essas escolas apenas acentuam a deficiéncia e, em consequéncia,
aumentam a inibi¢do, reforcam os sintomas existentes e agravam
as dificuldades do aluno com deficiéncia mental. Tal situagdo ilustra
o que a defini¢do da Organizagdao Mundial de Saude - OMS de 2001
e a Convengdo da Guatemala acusam como agravante da situagdo
de deficiéncia.

O carater elitista, meritocratico, homogeneizador e competiti-
vo dessas escolas oprimem o professor e o reduz a uma situagdo
de isolamento e impoténcia, principalmente frente aos seus alu-
nos com deficiéncia mental, pois sdo aqueles que mais amarram
o desenvolvimento do processo escolar, em todos os seus niveis e
séries. Diante disso, a saida encontrada pela maioria desses pro-
fessores é desvencilhar-se desses alunos que ndo acompanham as
turmas, encaminhando-os para qualquer outro lugar que suposta-
mente entenda como ensina-los.

O numero de alunos categorizados como deficientes mentais
foi ampliado enormemente, abrangendo todos aqueles que ndo
demonstram bom aproveitamento escolar e com dificuldades de
seguir as normas disciplinares da escola. O aparecimento de novas
terminologias e outras contribuem para aumentar a confusdo entre
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casos de deficiéncia mental e aqueles que apenas apresentam pro-
blemas na aprendizagem, por motivos que muitas vezes sao devi-
dos as proprias praticas escolares.

Caso as escolas ndo mudarem, essa situagdo de excludéncia
generalizada tendera a aumentar, provocando cada vez mais quei-
Xas vazias e maior distanciamento da escola comum desse aluno
gue supostamente ndo aprende. O desconhecimento e a busca de
solugdes imediatistas para resolver a preméncia da observancia do
direito de todos a educagdo fez com que algumas escolas procuras-
sem solugdes paliativas, que envolvem todo tipo de adaptacgdo: de
curriculos, de atividades, de avaliagdo, de atendimento em sala de
aula que se destinam unicamente aos alunos com deficiéncia. Essas
solugdes continuam mantendo o carater substitutivo da Educagdo
Especial, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia
mental.

Tais praticas adaptativas funcionam como um regulador ex-
terno da aprendizagem e estdo baseadas nos propdsitos e proce-
dimentos de ensino que decidem “o que falta” ao aluno de uma
turma de escola comum. Em outras palavras, ao adaptar curriculos,
selecionar atividades e formular provas diferentes para alunos com
deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, o professor interfere de
fora, submetendo os alunos ao que supde que eles sejam capazes
de aprender.

O que precisa ser

Na concepgdo inclusiva, a adaptagdo ao conteudo escolar é
realizada pelo proprio aluno e testemunha a sua emancipagao in-
telectual. Essa emancipagdo é consequéncia do processo de auto
regulacdo da aprendizagem, em que o aluno assimila o novo conhe-
cimento, de acordo com suas possibilidades de incorpora-lo ao que
ja conhece.

Entender este sentido emancipador da adaptagdo intelectual é
sumamente importante para o professor.

Aprender é uma agdo humana criativa, individual heterogénea
e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de
sua condig¢do intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sdo
as diferentes ideias, opiniGes, niveis de compreensao que enrique-
cem o processo escolar e que clareiam o entendimento dos alunos
e professores - essa diversidade deriva das formas singulares de nos
adaptarmos cognitivamente a um dado conteudo e da possibilidade
de nos expressarmos abertamente sobre ele.

Ja ensinar é um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a
todos alunos sem excegdo um mesmo conhecimento.

Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciar o ensino para
alguns, a escola comum precisa recriar suas praticas, mudar suas
concepgoes, rever seu papel, sempre reconhecendo e valorizando
as diferencas.

As praticas escolares que permitem ao aluno aprender e ter
reconhecidos e valorizados os conhecimentos que é capaz de pro-
duzir, segundo suas possibilidades, sdo préprias de um ensino es-
colar que se distingue pela diversidade de atividades. O professor,
na perspectiva da educagao inclusiva, ndo é aquele que ministra
um “ensino diversificado”, para alguns, mas aquele que prepara
atividades diversas para seus alunos (com e sem deficiéncia mental)
ao trabalhar um mesmo conteudo curricular. As atividades ndo sdo
graduadas, para atender a niveis diferentes de compreensdo e
estdo disponiveis na sala de aula para que seus alunos as escolham
livremente, de acordo com o interesse que tém por elas.
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Para exemplificar essa pratica consideremos, por exemplo, o
ensino dos planetas do sistema solar para uma turma de alunos
com e sem deficiéncias. As atividades podem variar de propostas
de elaboragdo de textos; construir maquetes do sistema planetario;
realizar pesquisas em livros, revistas, jornais, internet; confeccionar
cartazes; fazer leitura interpretativa de textos literarios e poesias;
realizar de um seminario com apresenta¢do do tema; dentre outras.
O aluno com deficiéncia mental, assim como os demais colegas,
escolhe a atividade que mais Ihe interessar, pois a sua capacidade
de desempenho e dos colegas ndo é pré-definida pelo professor.
Essa pratica é distinta daquelas que habitualmente encontramos
nas salas de aulas, nas quais o professor escolhe e determina uma
atividade para todos os alunos realizarem individualmente e uni-
formemente, sendo que para os alunos com deficiéncia mental ele
oferece uma outra atividade facilitada sobre o mesmo assunto ou
até mesmo sobre outro completamente diferente. Contraditoria-
mente essa pratica discriminatéria tem sido adotada para se im-
pedir a “exclusdo na inclusdo”. Utilizando como exemplo esse mes-
mo conteldo - o ensino dos planetas do sistema solar, ¢ comum
o professor selecionar uma atividade de leitura e interpretacdo de
textos para todos os alunos cabendo aquele com deficiéncia mental
apenas colorir um dos planetas.

Modificar essa pratica é uma verdadeira revolugdo, que impli-
ca em inovagdes na forma de o professor e o aluno avaliarem o
processo de ensino e de aprendizagem. Ela desmonta de uma s6
vez o carater homogeneizador da aprendizagem e elimina todas as
demais caracteristicas excludentes das escolas comuns que adotam
propostas pedagogicas conservadoras. A pratica escolar inclusiva
provoca necessariamente a cooperag¢do entre todos os alunos e
o reconhecimento de que ensinar uma turma é, na verdade, tra-
balhar com um grande grupo e com todas as possibilidades de se
subdividi-lo. Dessa forma, nas subdivisGes de uma turma, os alunos
com deficiéncia mental podem aderir a qualquer grupo de colegas,
sem formar um grupo a parte, constituido apenas de alunos com
deficiéncia e/ou problemas na aprendizagem.

Para conseguir trabalhar dentro dessa proposta educacional, o
professor precisa contar com o respaldo de uma dire¢do escolar e
de especialistas (orientadores, supervisores educacionais e outros),
que adotam um modo de gestdo escolar, verdadeiramente partici-
pativa e descentralizada. Muitas vezes o professor tem ideias novas
para colocar em agdo em sua sala de aula, mas ndo é bem recebido
pelos colegas e pelos demais membros da escola, devido ao des-
compasso entre o que esta propondo e o que a escola tem o habito
de fazer para o mesmo fim.

Por outro lado, a receptividade a inovagdo anima a todos a criar
e ter liberdade para experimentar alternativas de ensino. Essa au-
tonomia para criar e experimentar coisas novas sera naturalmente
extensiva aos alunos com ou sem deficiéncia. Assim, os alunos com
deficiéncia mental serdo naturalmente valorizados pelo reconheci-
mento de suas capacidades e respeito a suas limitagoes.

Essa liberdade do professor e dos alunos de criarem as me-
Ihores condi¢Ges de ensino e de aprendizagem, ndo dispensa um
bom planejamento de trabalho, seja ele anual, mensal, quinzenal
ou mesmo diario. Ser livre para aprender e ensinar ndo implica
numa falta de limites e regras ou ainda cair em um espontaneis-
mo de atuagdo. O ano letivo, assim como a rotina didria de uma
turma deve contemplar um tempo para planejar, outro para exe-
cutar, outro para avaliar e socializar os conhecimentos aprendidos.
Todo esse processo é realizado coletivamente e individualmente.
Um exemplo de rotina de sala de aula, seria desenvolver num pri-
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meiro momento o planejamento coletivo, que compreende uma
conversagao livre entre o professor e seus alunos a respeito do em-
prego do tempo naquela jornada. Esse momento permite ao aluno
expressar-se livremente a respeito do que pretende fazer/aprender
nesse dia e a professora colocar suas intengdes no mesmo senti-
do, estabelecendo um acordo entre ambos. Esse momento todo o
grupo pode tomar decisdes com relagdo as atividades e os grupos
a serem formados para realiza-las. Num segundo momento as ati-
vidades sdo realizadas conforme o plano estabelecido. Finalmente
a jornada de trabalho é reconstituida na ultima parte dessa rotina,
com participacdo de todos alunos que socializam o que aprende-
ram e avaliam a producgdo realizada. O aluno com deficiéncia mental
participa igualmente de todos esses momentos: planejamento, exe-
cugado, avaliagdo e socializagdo.

A avaliagdo dos alunos com deficiéncia mental visa ao conheci-
mento de seus avangos no entendimento dos conteudos curricula-
res durante o ano letivo de trabalho, seja ele organizado por série
ou ciclos. O mesmo vale para os demais alunos, para que ndo sejam
feridos os principios da inclusdo escolar. A promogdao automatica
exclusiva para alunos com deficiéncia mental constitui uma diferen-
ciacdo pela deficiéncia, o que caracteriza discriminagdo. Em ambos
0S €asos, 0 que interessa para que um novo ano de estudos se inicie
€ o quanto o aluno com ou sem deficiéncia, aprendeu no ano ante-
rior, pois nenhum conhecimento é aprendido sem base no que se
conheceu antes.

O atendimento educacional especializado para as pessoas
com deficiéncia mental

O que era

A imprecisdo do conceito de deficiéncia mental trouxe conse-
guéncias que impediram uma defini¢do clara desse tipo de atendi-
mento, nas escolas comuns e especiais. A proposta constitucional
de prescrever o atendimento educacional especializado para alunos
com deficiéncia precipitou a necessidade de se distinguir o que é
préprio de uma intervencdo especifica para a deficiéncia mental,
complementar a escola comum, daquela que é substitutiva e me-
ramente compensatodria, visando a aquisicdao paralela do saber es-
colar.

A partir de 1996, a LDBEN classificou a Educagéo Especial como
uma modalidade de ensino. Com isso a Educagdo Especial perdeu a
fungdo de substituicdo dos niveis de ensino. No entanto, essa mes-
ma Lei, ao dedicar a ela um de seus capitulos possibilita interpre-
tagGes enganosas que a mantém como um subsistema paralelo de
ensino escolar.

Além disso, o atendimento educacional especializado também
nao foi amplamente esclarecido sobre o que significa a sua natureza
educacional, por ter sido criado legalmente sem ter suas a¢des des-
critas. Talvez por esse motivo, ele continua sendo confundido com
o reforco escolar, e/ou com o que é préprio do atendimento clinico,
aceitando e se submetendo a todo e qualquer outro conhecimento
de dreas afins que tratam da deficiéncia mental.

A Educacgdo Especial, durante décadas manteve as mesmas
caracteristicas do ensino regular desenvolvido nas escolas tradi-
cionais, como descrevemos anteriormente e sempre adotando
praticas adaptativas. Num primeiro momento, para fundamentar/
organizar o trabalho educacional especializado, essas escolas limita-
ram-se unicamente a treinar seus alunos, subdivididos nas catego-
rias educacionais: treindveis e educaveis; limitrofes e dependentes.
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Esse treinamento era desenvolvido visando a inser¢do familiar e so-
cial. Muitas vezes, o treino se resumia as atividades de vida diaria:
estereotipadas, repetitivas e descontextualizadas.

O movimento pela integracdo escolar manteve as praticas
adaptativas, com o objetivo de propiciar a inser¢do e/ou a reinser-
¢do de alunos com deficiéncia na escola comum, pelo treino dos
mesmos conteldos e programas do ensino regular.

O aspecto agravante dessa pratica adaptativa/integrativa esta
no fato de se insistir para que esse treino se realize a partir do que é
concreto, ou seja, palpavel, tangivel, insistentemente reproduzido,
de forma alienante, supondo que os alunos com deficiéncia mental
sé “aprendem no concreto!”.

A ideia contida nesse treino, por meio do que é concreto, é
uma pseudonecessidade, pois o concreto, que no caso se refere ao
que é real, ndo da conta do que um objeto é em toda a sua exten-
sdo e ndo se limita ao significado que cada pessoa pode atribuir
a esse objeto, em fung¢do de sua vivéncia e referéncias anteriores.
Para muitos aprendizes, contar palitos de fésforo nao significa uma
acdo de aprendizagem dos numerais e nem mesmo a possibilidade
de construir a ideia de nimero como deseja sua professora. O alu-
no pode estar apenas manuseando esse material para entender o
modo de sua mde acender o fogo, por exemplo...

Por mais que se busque o conhecimento a partir desse concre-
to, ele ndo se esgotarad na sua dimensao fisica. A compreensao total
do real é algo que jamais alcangaremos, mesmo no mais avan¢ado
estado de entendimento e de cognigdo. Por outro lado, a repeti¢cdo
de uma agdo sobre um objeto, sem que o sujeito Ihe atribua um
significado, é vazia, sem nenhuma repercussdo intelectual e estéril,
pois nada produz de novo, apenas coloca as pessoas com deficién-
cia mental uma posicdo inferior, enfraquecida e debilitada diante do
conhecimento. O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia
nessa légica do concreto e da repeticao alienante é negar o acesso
da pessoa com deficiéncia mental ao plano abstrato e simbdlico da
compreensdo, ou seja, negar a sua capacidade de estabelecer uma
interagdo simbdlica com o meio. O perigo desse equivoco é empo-
brecer cada vez mais a condigdo das pessoas com deficiéncia men-
tal de lidar com o pensamento, usar o raciocinio, utilizar a capacida-
de de descobrir o que é visivel e prever o invisivel, a criar e inovar,
enfim, ter acesso a tudo o que é préprio da agdo de conhecer. Como
exemplo dessa légica repetitiva, podemos citar as tarefas: decorar
familias sildbicas; aprender a multiplicar, dividir ou somar a partir de
inimeras contas envolvendo a mesma operagdo aritmética; repetir
o cabegalho todos os dias por varias vezes; responder copiando do
livro; colorir desenhos reproduzidos para treino motor com cores
pré-definidas, além de outras atividades de pura memorizagdo, que
sustentam o ensino de ma qualidade em geral.

A educacdo especializada tem sido utilizada para tentar “adap-
tar” os alunos com deficiéncia mental as exigéncias da escola co-
mum tradicional. Assim, durante anos e mesmo até hoje, a Educa-
¢do Especial, ao defender a inclusdo, acredita que ela sé é possivel
em alguns casos, apenas para os “alunos adaptaveis” ao modelo
excludente dessa escola. Alega-se nessa ldgica que toda e qualquer
outra forma de inserg¢do escolar configuraria uma inclusdo irrespon-
savel, provocando uma segregagao dentro da prépria Escola Espe-
cial, ou seja, uma espécie de “exclusdo da exclusdo”, pela qual os
alunos sdo subdivididos entre aqueles que tém condigdes de ser
encaminhados para a escola comum e aqueles que, por serem con-
siderados “casos graves”, jamais poderdo ser incluidos.

O que precisa ser
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—————————————————————————— CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

O atendimento educacional especializado decorre de uma nova visdo da Educagdo Especial, sustentada legalmente e é uma das con-
di¢Bes para o sucesso da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que
é diferente do curriculo do ensino comum e que é necessario para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

As barreiras da deficiéncia mental diferem muito das barreiras encontradas nas demais deficiéncias. Trata-se de barreiras referentes a
maneira de lidar com o saber em geral, o que reflete preponderantemente na construgédo do conhecimento escolar. Por esse motivo, a edu-
cac¢do especializada, realizada nos moldes do treinamento e da adaptacdo, reforga a condi¢do de deficiente desse aluno. Essas formas de
intervengdo mantém o aluno em um nivel de compreensao que é muito primitivo e que a pessoa com deficiéncia mental tem dificuldade
de ultrapassar - nas chamadas regulacées automdticas, de Piaget. E necessario que se estimule o aluno com deficiéncia mental a progredir
nos niveis de compreensdo, criando novos meios para se adequarem as novas situagoes, ou melhor, desafiando-o a realizar regulagées ati-
vas. Assim sendo, o aluno com deficiéncia mental precisa adquirir, através do atendimento educacional especializado, condi¢cdes de passar
de um tipo de agdo automatica e mecanica diante de uma situacdo de aprendizado/experiéncia para um outro tipo, que lhe possibilite
selecionar e optar por meios mais convenientes de atuar intelectualmente.

O atendimento educacional para tais alunos deve, portanto, privilegiar o desenvolvimento e a superagdo daquilo que Ihe é limitado,
exatamente como acontece com as demais deficiéncias, como exemplo: para o cego, a possibilidade de ler pelo Braille, para o surdo a
forma mais conveniente de se comunicar e para a pessoa com deficiéncia fisica, 0 modo mais adequado de se orientar e se locomover.

Para a pessoa com deficiéncia mental, a acessibilidade ndo depende de suportes externos ao sujeito, mas tem a ver com a saida de
uma posicdo passiva e automatizada diante da aprendizagem para o acesso e apropriacdo ativa do proprio saber.

De fato, a pessoa com deficiéncia mental encontra inimeras barreiras nas interagdes que realiza com o meio para assimilar, desde os
componentes fisicos do objeto de conhecimento, como por exemplo, o reconhecimento e a identificagao da cor, forma, textura, tamanho
e outras caracteristicas que ele precisa retirar diretamente desse objeto. Isso ocorre, porque sdo pessoas que apresentam prejuizos no
funcionamento, na estruturagdo e na reelaboragdo do conhecimento. Exatamente por isso ndo adianta propor atividades que insistem na
repeticdo pura e simples de nog¢des de cor, forma etc. para que a partir desse suposto aprendizado o aluno consiga dominar essas nogoes e
as demais propriedades fisicas dos objetos, e ainda possa transpd-las para um outro contexto. A crianga sem deficiéncia mental consegue
espontaneamente retirar informagdes do objeto e construir conceitos, progressivamente. Ja a crianga com deficiéncia mental precisa de
outra atengdo, ou seja, de exercitar sua atividade cognitiva, de modo que consiga 0 mesmo, ou uma aproximagao do mesmo.

Esse exercicio implica em trabalhar a abstragdo por meio da projecao das a¢des praticas em pensamento. A passagem das a¢les prati-
cas e a coordenacdo dessas agdes em pensamento sdo partes de um processo cognitivo que é natural para aqueles que ndo tém deficiéncia
mental. E para aqueles que tém uma deficiéncia mental, essa passagem deve ser estimulada e provocada, de modo que o conhecimento
possa se tornar consciente e interiorizado. O esquema abaixo ilustra esse processo de constru¢do mental do conhecimento, desenvolvido
pela teoria piagetiana.
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sucessivamente
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O atendimento educacional especializado para as pessoas com deficiéncia mental estd centrado na dimensdo subjetiva do processo
de conhecimento, complementando o conhecimento académico e o ensino coletivo que caracterizam a escola comum. O conhecimento
académico exige o dominio de um determinado conteudo curricular; o atendimento educacional, por sua vez, refere-se a forma pela qual
o aluno trata todo e qualquer contetdo que lhe é apresentado e como consegue significa-lo, ou seja, compreendé-lo.

E importante esclarecer que o atendimento educacional especializado ndo é ensino particular, nem reforco escolar. Ele pode
ser realizado em grupos, porém atento para as formas especificas de cada aluno se relacionar com o saber. Isso também ndo implica
em atender a esses alunos, formando grupos homogéneos com o mesmo tipo de problema (patologias) e/ou desenvolvimento. Pelo
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contrario, os grupos devem se constituir obrigatoriamente por
alunos da mesma faixa etdria e em varios niveis do processo de
conhecimento. Alunos com sindrome de Down, por exemplo,
poderdo compartilhar esse atendimento com seus colegas autistas,
com outras sindromes, sequelas de paralisia cerebral e ainda outros
com ou sem uma causa organica esclarecida de sua deficiéncia e
com diferentes possibilidades de acesso ao conhecimento.

O atendimento educacional especializado para o aluno com de-
ficiéncia mental deve permitir que esse aluno saia de uma posicdo
de “n3do-saber”, ou de “recusa de saber” para se apropriar de um
saber que lhe é préprio, ou melhor, que ele tem consciéncia de que
o construiu.

A inibicdo, definida na teoria freudiana, ou a “posicao débil”
enunciada por Lacan provocam atitudes particulares diante do sa-
ber, influenciando a pessoa na aquisi¢do do conhecimento acadé-
mico. E importante ressaltar que o saber da Psicanalise é o “saber
inconsciente”, relativo a verdade do sujeito. Em outras palavras, tra-
ta-se de um processo inconsciente e o que o sujeito recusa saber é
sobre a prépria incompletude, tanto dele, quanto do outro. O aluno
com deficiéncia mental, nessa posi¢do de recusa e de negagao do
saber fica passivo e dependente do outro (do seu professor, por
exemplo), ao qual outorga o poder de todo o saber. Se o professor
assume o lugar daquele que sabe tudo e oferece todas as respostas
para seus alunos, o que é muito comum nas escolas e principalmen-
te na pratica da Educagdo Especial, ele reforga essa posi¢ao débil e
de inibigdo, ndo permitindo que esse aluno se mobilize para adqui-
rir/ construir qualquer tipo de conhecimento.

Quando o atendimento educacional permite que ao aluno tra-
ga a sua vivéncia e que se posicione de forma auténoma e criativa
diante do conhecimento, o professor sai do lugar de todo o saber.
Dessa maneira, o aluno pode se questionar e modificar sua atitude
de recusa do saber e sua posicao de “ndo saber”. Ele, entdo, pode
se mobilizar e buscar o saber. Na verdade, é tomando consciéncia
de que ndo sabe, que o aluno pode se mobilizar e buscar o saber.
A liberdade de criagdo e de posicionamento auténomo do aluno
diante do saber permite que sua verdade seja colocada, o que é
fundamental para os alunos com deficiéncia mental. Ele deixa de
ser o “repeteco”, o eco do outro e se torna um ser pensante e de-
sejante de saber.

Mas o atendimento educacional ndo deve funcionar como uma
analise interpretativa, prépria das sessGes psicanaliticas, e nem
como uma intervencdo psicopedagdgico, tradicionalmente pratica-
da. Esse atendimento deve permitir ao aluno elaborar suas ques-
tOes, suas ideias, de forma ativa e ndo corroborar para sua aliena-
¢do diante de todo e qualquer saber.

Como, onde e quando?

A escola (especial e comum) ao desenvolver o atendimento
educacional especializado deve oferecer todas as oportunidades
possiveis para que nos espagos educacionais em que ele aconte-
ce, o aluno seja incentivado a se expressar, pesquisar, inventar hi-
poteses e reinventar o conhecimento livremente. Assim, ele pode
trazer para os atendimentos os conteldos advindos da sua propria
experiéncia, segundo seus desejos, necessidades e capacidades. O
exercicio da atividade cognitiva ocorrera a partir desses conteudos.

Devem ser oferecidas situagdes, envolvendo a¢Ges em que o
proprio aluno teve participagdo ativa na sua execugdo e/ou fagam
parte da experiéncia de vida dele. Essa pratica difere de todo mode-
lo de atuacgdo privilegiado até entdo pela Educagdo Especial. Traba-
Ilhar a ampliagdo da capacidade de abstragdo ndo significa apenas
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desenvolver a memoria, a aten¢do, as nogbes de espago, tempo,
causalidade, raciocinio légico em si mesmas. Nem tao pouco tem a
ver com a desvaloriza¢do da agdo direta sobre os objetos de conhe-
cimento, pois a a¢do é o primeiro nivel de toda a constru¢do mental.

O objetivo do atendimento educacional especializado é propi-
ciar condigGes e liberdade para que o aluno com deficiéncia mental
possa construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos
intelectuais que |he é disponivel, tornando-se agente capaz de pro-
duzir significado/conhecimento.

O contato direto com os objetos a serem conhecidos, ou seja,
com a sua “concretude” ndo pode ser descartada, mas o importan-
te é intervir no sentido de fazer com que esses alunos percebam a
capacidade que tém de pensar, de realizar agdes em pensamento,
de tomar consciéncia de que sdo capazes de usar a inteligéncia de
que dispdem e de amplia-la, pelo seu esfor¢co de compreensdo, ao
resolver uma situagdo problema qualquer. Mas sempre agindo com
autonomia para escolher o caminho da solugdo e a sua maneira de
atuar inteligentemente.

O aluno com deficiéncia mental, como qualquer outro aluno,
precisa desenvolver a sua criatividade, a capacidade de conhecer o
mundo e a si mesmo, ndo apenas superficialmente ou por meio do
gue o outro pensa. O nosso maior engano é generalizar a dotagdo
mental das pessoas com deficiéncia mental em um nivel sempre
muito baixo, carregado de preconceitos sobre a capacidade de,
como alunos, progredirem na escola, acompanhando os demais co-
legas. Desse engano derivam todas as agdes educativas que descon-
sideram o fato de que cada pessoa é uma pessoa, que tem antece-
dentes diferentes de formacdo, experiéncias de vida e que sempre
é capaz de aprender e de exprimir um conhecimento.

Uma atividade muito utilizada pelos professores de alunos com
deficiéncia mental é fazer bolinhas de papel para serem coladas so-
bre uma figura tragada pelo professor em uma folha mimeografada.
Essa atividade pode ser explorada de duas maneiras, com objetivos
distintos. Uma delas é desenvolvé-la de forma alienante, limitada,
repetitiva, reduzindo-se a um mero exercicio de coordenagdo mo-
tora fina, realizado durante horas e sem o menor sentido para o
aluno. A mesma atividade pode explorar a inteligéncia desse aluno
se fizer parte de um plano e for uma escolha do aluno para repro-
duzir o miolo de uma flor, por exemplo. A colagem seria, neste caso,
uma estratégia que ele mesmo selecionou para demonstrar o seu
conhecimento das partes de um vegetal e ndo unicamente para
preencher o espago de uma folha que lhe foi entregue. No estudo
das partes de um vegetal, essa atividade é uma entre vdrias que os
alunos escolheram e recriaram, fazendo parte de todo um conjunto
de trabalho, em que a flor é parte de outras nogdes pertinentes ou
nado ao plano. O que mais importa é que ele permita que os alu-
nos tenham condig¢des de enfrentar a atividade e que tomem cons-
ciéncia do que sabem, do que ndo sabem e do que querem saber
a respeito do que estd sendo estudado. Essa consciéncia permite
gue os alunos expressem seus questionamentos e conhecimentos
a respeito de tudo o que um objeto possa suscitar com liberdade e
utilizando a sua criatividade.

E visivel o efeito desses dois tipos de producdo. Na sala onde
ela é realizada de forma mecanica, o mural reproduzird um modo
seriado, estereotipado de agir; que reflete o desenho do professor.
Na outra, o mesmo mural revelard as infinitas possibilidades da
criagdo, ou seja, do trabalho cognitivo dos alunos, ao aprender e da
professora, ao ensinar.
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O atendimento educacional especializado ndo deve ser uma
atividade que tenha como objetivo o ensino escolar especial adap-
tado para desenvolver contelidos académicos, tais como a Lingua
Portuguesa, a Matematica, dentre outros. Com relagdo a Lingua
Portuguesa e a Matematica, o atendimento educacional especia-
lizado buscard o conhecimento que permite ao aluno a leitura, a
escrita e a quantificagdo, sem o compromisso de sistematizar essas
nogdes como é o objetivo da escola.

Para possibilitar a produgdo do saber e preservar sua condi¢do
de complemento do ensino regular, o atendimento educacional es-
pecializado tem de estar desvinculado da necessidade tipica da pro-
ducdo académica. A aprendizagem do conteldo académico limita
as agdes do professor especializado, principalmente quanto ao per-
mitir a liberdade de tempo e de criagao que o aluno com deficiéncia
mental precisa ter para organizar-se diante do desafio do processo
de construcdo do conhecimento. Esse processo de conhecimento,
ao contrario do que ocorre na escola comum, ndo é determinado
por metas a serem atingidas em uma determinada série, ou ciclo,
ou mesmo etapas de niveis de ensino ou de desenvolvimento.

O processo de construgdo do conhecimento, no atendimento
educacional especializado, ndo é ordenado de fora, e ndo é possivel
ser planejado sistematicamente, obedecendo a uma sequéncia rigi-
da e predefinida de conteudos a serem assimilados. E assim sendo,
nao persegue a promogao escolar, mesmo porque esse aluno ja esta
incluido.

Na escola comum, o aluno constréi um conhecimento neces-
sario e exigido socialmente e que depende de uma aprovagéo e re-
conhecimento da aquisicdo desse conhecimento por um outro, seja
ele o professor, pais, autoridades escolares, exames e avaliagGes
institucionais.

No atendimento educacional especializado, o aluno constréi
conhecimento para si mesmo, o que é fundamental para que con-
siga alcangar o conhecimento académico. Aqui, ele ndo depende
de uma avaliagdo externa, calcada na evolugdo do conhecimento
académico, mas de novos pardmetros relativos as suas conquistas
diante do desafio da construg¢do do conhecimento.

Portanto, os dois; escola comum e atendimento educacional
especializado, precisam acontecer concomitantemente, pois um
beneficia o desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio de-
vera caminhar linear e sequencialmente, como se acreditava antes.

Por maior que seja a limitagdo do aluno com deficiéncia men-
tal, ir a escola comum para aprender conteudos académicos e par-
ticipar do grupo social mais amplo favorece o seu aproveitamento
no atendimento educacional especializado e vice-versa. O atendi-
mento educacional especializado €é, de fato, muito importante para
o progresso escolar do aluno com deficiéncia mental.

Aqui é importante salientar que a “socializa¢do” justificada,
como Uunico objetivo da entrada desses alunos na escola comum,
especialmente para os casos mais graves, ndo permite essa comple-
mentagdo e muito menos significa que estd havendo uma inclusao
escolar. A verdadeira socializagdo, em todos os seus niveis, exige
construgGes cognitivas e compreensdo da relagdo com o outro. O
gue tem acontecido, em nome dessa suposta socializacdo, é uma
espécie de tolerancia da presencga do aluno em sala de aula e o que
decorre dessa situagdo é a perpetuagao da segregacdo, mesmo que
o aluno esteja frequentando um ambiente escolar comum.

O arranjo fisico do espago reservado ao atendimento precisa
coincidir com o seu objetivo de enriquecer o processo de desen-
volvimento cognitivo do aluno com deficiéncia mental e de ofere-
cer-lhe o maior nimero possivel de alternativas de envolvimento
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e interagdo com o que compdbe esse espago. Portanto, ndao pode
reproduzir uma sala de aula comum e tradicional. O espago fisico
para o atendimento educacional especializado deve ser preservado,
tanto na escola especial como na escola comum, ou seja, deve ser
criado e utilizado unicamente para esse fim.

O tempo reservado para esse atendimento serd definido con-
forme a necessidade de cada aluno e as sessdes acontecerdo sem-
pre no horario oposto ao das aulas do ensino regular.

As escolas especiais, diante dessa proposta, tornam-se espagos
de atendimento educacional especializado nas diferentes deficién-
cias para as quais foram criadas e devem guardar suas especificida-
des. Elas ndo podem justificar a manutenc¢do da estrutura e modelo
da escola comum, recebendo alunos sem deficiéncia - a chamada
“inclusdo ao contradrio” e nem mesmo atender a todo o tipo de de-
ficiéncia em um mesmo espago especializado.

As instituicOes especializadas devem fazer o mesmo com suas
escolas especiais e também conservar o atendimento clinico espe-
cializado.

A avaliagdo do atendimento educacional especializado, seja a
inicial como a final, tém o objetivo de conhecer o ponto de partida
e o de chegada do aluno, no processo de conhecimento. Para que
se possa montar um plano de trabalho para esse atendimento, ndo
é tdo importante para o professor saber o que o aluno “ndo sabe”,
guanto saber o que ele ja conhece de um dado assunto. A termina-
lidade desse atendimento deve ocorrer independentemente do de-
sempenho escolar desses alunos na escola comum, porque o que se
pretende com essa complementagdo ndo se reduz ao que é proprio
da escola comum. Essa terminalidade pode ser o inicio da Educagdo
Profissional das pessoas com deficiéncia mental.

A interface entre o atendimento educacional especializado e
a escola comum acontecera conforme a necessidade de cada caso,
sem a intengdo primeira de apenas garantir o bom desempenho es-
colar do aluno com deficiéncia mental, mas muito mais para que
ambos os professores se empenhem em entender a maneira desse
aluno lidar com o conhecimento no seu processo construtivo. Esse
esforco de entendimento conjunto ndo caracteriza uma forma de
orientagdo pedagdgica do professor especializado para o professor
comum e vice-versa, mas a busca de solugbes que venham a be-
neficiar o aluno de todas as maneiras possiveis e ndo apenas para
avancar no contetdo escolar.

Atendimento educacional especializado e o atendimento cli-
nico

Assim como o movimento inclusivo exige mudangas estruturais
para as escolas comuns e especiais, ele também propde modifica-
¢Oes para o atendimento clinico.

Da mesma forma que a educag¢do especial, se norteou pela
tentativa de adaptagdo dos alunos visando a insercdo familiar, so-
cial ou mesmo escolar; no atendimento clinico também se buscou
a normalizacdo da pessoa com deficiéncia mental para conviver na
sociedade.

Sem querer invadir o espago reservado a clinica e aos seus es-
pecialistas é primordial que eles acompanhem a evolugdo do aten-
dimento educacional especializado, especialmente na deficiéncia
mental. Nesse caso, a intervengao desses profissionais, buscando a
normalizagdo, caminha na dire¢do contraria e destoa dos principios
inclusivos.

A grande maioria desses especialistas fragmenta o atendimen-
to a pessoas com deficiéncia, concentrando-se apenas em suas
especialidades e nas manifestagGes e sintomas da deficiéncia. No
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geral, desconsideram o que as outras areas entendem sobre um
caso e ndo reconhecem o atendimento prescrito por outros espe-
cialistas, ficando limitados a suas intervengdes. Por se fixarem no
lugar de todo o saber, ndo conseguem perceber/conhecer muitas
capacidades e possibilidades das pessoas com deficiéncia, princi-
palmente no caso dos alunos com deficiéncia mental.

Os especialistas, que se mantém nessa posi¢ao dirigem-se aos
profissionais da educagao e até mesmo adentram as salas de aula
para prescrever o que deve ser feito na educagdo escolar, infringin-
do os limites de seu conhecimento e agindo, na maioria das vezes,
de forma dominadora diante dos professores e pais.

Esse dominio acontece desde o encaminhamento dos casos,
determinando quem deve ou ndo ser incluido e até mesmo aconse-
Ihando os professores a adotar determinadas praticas. Existem pro-
fissionais que ainda indicam o ensino especial como um substituto
de um trabalho clinico, com os professores fazendo as vezes de um
auxiliar de reabilitagdo.

Se o atendimento educacional descrito é pautado na autono-
mia de seus alunos, deve também reconhecer e valorizar a auto-
nomia de um saber do professor especializado. O didlogo entre di-
versos profissionais é necessario para o aprofundamento e melhor
desempenho, seja do aluno, do professor ou do especialista. No en-
tanto, o didlogo s6 acontece quando as partes que dialogam respei-
tam-se mutuamente e ndo assumem uma posic¢ao de superioridade
de conhecimento e de dominagao sobre o outro.

Além disso, o atendimento educacional especializado, na cons-
trugdo do conhecimento toca em questdes subjetivas para o aluno,
o que fatalmente acarretard consequéncias no seu desenvolvimen-
to global e consequentemente na resposta ao atendimento clinico.
O aluno é um ser indivisivel, em que cada uma de suas partes inte-
rage com a outra, influenciando e determinando a condicdo do seu
funcionamento e crescimento como pessoa.

Se uma instituicdo especializada mantém o atendimento edu-
cacional e clinico, esses devem interagir e conversar constantemen-
te, embora cada um mantenha os limites de suas especificidades. E
mesmo naquelas escolas especiais e comuns que ndo tém o propd-
sito de desenvolver o atendimento clinico, o didlogo com os espe-
cialistas é fundamental. E que esse didlogo ndo se estabeleca para
encerrar as possibilidades do aluno em um diagndstico que con-
templa apenas as deficiéncias, mas para descobrir saidas conjuntas
de atuagdo em cada caso.

Em suma, o atendimento clinico é essencial para o sucesso da
evolucdo dos casos de pessoas com deficiéncia mental. Mas esse
atendimento ndo deve nunca se sobrepor a educagdo escolar e ao
atendimento educacional especializado. Todos esses trés saberes:
o clinico, o escolar e o especializado devem fazer suas diferentes
acles convergir para um mesmo objetivo, o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia.

A formacdo de professores para o ensino regular e para o
atendimento educacional especializado

GeragOes de professores especializados na educagdo de pes-
soas com deficiéncia tém saido de cursos de formagao inicial, con-
tinuada e de cursos de pds-graduagdo, preparados para atuar em
escolas comuns e especiais, segundo uma interpretagdo da Educa-
¢do Especial, pela qual Ihe era atribuida uma fungao substitutiva
da educagdo escolar comum. Acrescente-se a esses cursos, 0s mi-
nicursos, oferecidos pelas instituicdes especializadas que, em pou-
cas horas, pretendem formar pessoal para atender as exigéncias de
convénios e para oferecer-lhes uma condigdo minima de enfrentar
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o cotidiano escolar nas escolas/classes especiais. Em todos esses
niveis e tipos de formagdo, os professores sao preparados para mi-
nistrar “educagdo escolar especial”, ou seja, aulas de Lingua Portu-
guesa, Matematica, Estudos Sociais etc. para alunos com deficién-
cia, em escolas e /ou classes especiais, ensino itinerante, salas de
recurso, além de conhecerem rudimentos de outras disciplinas que
tangenciam a educacdo, ao tratar dos diferentes tipos de deficién-
cia, inclusive algumas da drea médica.

Ora, o atendimento educacional especializado, a partir da
Constituicdo de 1988 e dos principios de uma educagdo escolar
inclusiva, deixou de ser uma terminologia diferente para designar
a Educacdo Especial e passou a ser, de fato, o seu grande desafio.
Trata-se de uma nova proposta, que marca uma grande virada no
entendimento que a Educagdo Especial propiciara em favor da in-
clusdo, em todos os niveis de ensino.

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece
o aprendizado de conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos
informatizados, enfim tudo que difere dos curriculos académicos
que ele aprendera nas salas de aula das escolas comuns. Ele é ne-
cessario e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as
barreiras que certos conhecimentos, linguagens, recursos represen-
tam para que os alunos com deficiéncia possam aprender nas salas
de aulas comuns do ensino regular. Portanto, esse atendimento ndo
é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo é substitutivo, mas
complementar ao ensino regular.

A partir da Constitui¢do de 1988 e da LDBEN/1996, cabe a Edu-
cacdo Especial e a seus professores a realizagdo desse atendimento
e continuar presente em todos os niveis de ensino - do bdsico ao
superior, como uma modalidade de ensino.

Esta nova fungdo da Educagao Especial muda muita coisa, prin-
cipalmente, a formacdo dos professores especializados, que precisa
ser urgentemente revista e adequada ao que esse profissional deve
conhecer para desenvolver praticas educacionais préprias do aten-
dimento educacional especializado.

A formagdo de professores do ensino regular precisa, entdo,
ser retomada visando atender aos principios inclusivos. Essa revisdao
ndo se restringira a incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de
formagdo de professores para fazé-los conhecer o que significam
esses principios e suas consequéncias na organizacdo pedagogica
das escolas comuns. Para torna-los capazes de desenvolver uma
educacdo inclusiva, o curso de formagao de professores de ensino
regular tem de estar inteiramente voltado para praticas que acom-
panham a evolugdo das ciéncias da educagdo e que ndo excluem
qualguer aluno. O conhecimento tedrico dos avangos cientificos em
Educacdo é fundamental para que esses professores possam inovar
a maneira de ensinar alunos com e sem deficiéncia, nas salas de
aula de ensino regular.

Na formagdo dos professores especializados, além da gradua-
¢do a proposta é criar cursos de especializagdo em educagdo de pes-
soas com deficiéncia, cada um deles focando uma das deficiéncias,
diferenciando essa formacdo daquela para professores do ensino
regular, mas formagdo em ciéncia da educagdo continua sendo a
base da formacdo desse e de todos os professores.

Nos cursos de pds-graduagdo para professores de alunos com
deficiéncia mental, a programacdo incluira o conhecimento pro-
fundo dessa deficiéncia, do ponto de vista das diferentes areas do
conhecimento. Para esses professores especialistas, por exemplo,
a maneira pela qual se adquire/constrdi o saber é contetdo funda-
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mental de formag¢do. Mas a essa formagao tem-se de acrescentar
uma parte pratica, em que eles aprenderao a criar estratégias de
estimulagdo da atividade cognitiva.

A formacdo especializada incluird também, além da execucdo,
o planejamento, a sele¢do de atividades e a avaliagdo do aprovei-
tamento dos alunos, que é bdasica para que os planos de atendi-
mento educacional especializado sejam constantemente revistos,
melhorados e ajustados ao que os grupos ou ao a que cada aluno
necessita.

A formagdo continuada de professores é mais uma estratégia
fundamental para atualiza¢do e aprofundamento do conhecimento
pedagdgico comum e especializado. Esta formacdo, preferencial-
mente acontecera, a partir dos proprios casos em atendimento,
pois esse é um material vivo, que propicia uma visdo subjetiva que
o professor responsavel pela sala de aula ou por esse atendimento
terd para dar conta da complexidade dos alunos e do seu processo
de aprendizagem. E primordial que se leve em consideracdo o ca-
rater subjetivo dessa formacgao, para que ndo se caia nas malhas da
generalizagdo do atendimento, seja por patologias, por métodos,
técnicas, receituarios pedagdgicos e/ou fornecidos por outras es-
pecialidades.

N3o se pretende através dessa formagdo tornar o professor
especializado em deficiéncia mental ou em outras deficiéncias um
profundo conhecedor de psicologia, psicanalise, sociologia, fonoau-
diologia, fisioterapia ou mesmo medicina.

Para a realizagdo da formagdo continuada, que seja previsto um
numero significativo de horas para esse trabalho no cronograma e
no calendario escolar, sem o que ndo sera possivel distribuir por
todo o ano letivo o tempo necessario para a atualizacdo tedrica, o
estudo e discussdo dos casos. Nessa formagdo haverda momentos
em que s6 os professores estardo juntos, e também os encontros
com especialistas de outras areas.

A CONSTRUGCAO DE UMA ESCOLA DEMOCRATICA E INCLU-
SIVA QUE GARANTA O ACESSO, A PERMANENCIA E APREN-
DIZAGENS EFETIVAS

Acesso, Permanéncia e Sucesso do Aluno na Escola

%para que a escola cumpra sua funcdo de facilitador o acesso
ao conhecimento e promover o desenvolvimento de seus alunos,
é preciso que todos estejam de acordo sobre a maneira como se
desenvolve o processo de ensino aprendizagem. O sucesso de uma
escola é medido pelo desempenho de seus alunos. Se os alunos,
cada um no seu ritmo, conseguem aprender continuamente, sem
retrocessos, a escola é sabia e respeitosa.

Esse sucesso, entretanto, é uma construgdo que se faz através
da participagdo e da gestdo escolar. Depende da participagdo de
toda a equipe escolar e sobretudo da atuagdo de suas liderangas.
A organizagdo da escola, indispensavel para promover o desenvol-
vimento e a aprendizagem do aluno, implica um compromisso dos
membros da equipe escolar com a clientela que frequenta a escola.

Em tempos de globalizagdo em que vivemos, o saber ndo é sé
o acumulo de informagdes, mas um conjunto de capacidade adqui-
ridas e desenvolvidas na escola que tornam o jovem apto a enfren-
tar os desafios da vida profissional, por isso o professor e a escola
devem cumprir seu importante papel social; educar para o futuro.

24 https://bit.ly/2rMFw2f

128 ol

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Fica claro que um bom profissional e uma escola de qualidade
nao se faz de uma hora para outra, e nem sozinhos é na troca de
experiéncias, no trabalho em equipe de forma integrada, articulada
e planejada, que iremos formar a escola que realmente queremos.
Temos que nos preocuparmos com o alvo principal que é o aluno,
com sua aprendizagem.

Se nos preocupamos com aprendizagem de nossos alunos te-
mos que procurar trabalhar em um ambiente estimulador dessa
aprendizagem que busca a relagdo entre professor e aluno. Para ser
bem sucedido, o professor deve tornar ser um mestre, isto €, além
de transmitir o conhecimento, estar aberto para recebé-lo. Deve
enxergar as reais necessidades e os limites do aluno, aprender com
ele, esta e constante reciclagem para que ruas aulas se tornem di-
namicas, enfim deve despertar o apetite pelo saber. O saber con-
siste em ensinar e aprender. E ninguém pode estimular o saber se
ndo o pratica.

Icami Tiba afirma que: O poder de ensinar e o prazer de apren-
der sdo os grandes beneficios de ensinar aprendendo.

“Uma boa aula é como uma refei¢do: quanto mais atraentes
estiverem os pratos que vocé, cozinheiro — professor, dispuser sobre
a mesa, mais os alunos desejaram sabored-los. Aprender é como
comer. Comer alimenta o corpo de energia, enquanto aprender ali-
menta a alma de saber”

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL. H

Introdugdo

Na Constituicdo Brasileira de 1988, a educagdo é um direito de
todos e um dever do Estado e da familia. Para assegurar que seja
cumprida, sdo criadas leis que garantam a inclusdo escolar de alu-
nos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e su-
perdotacdo. Tais leis orientam os sistemas de ensino e garantem o
acesso desta populagdo ao ensino regular com participacdo, apren-
dizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

Desigualdade e diversidade

Criangas abandonadas nas ruas, restrita cobertura escolar e,
consequentemente, um grande numero de analfabetos sdo alguns
dos desafios que o Brasil ainda ndo conseguiu superar.

A desigualdade social é oriunda do fim da escraviddo, quando
um grande contingente de familias foi morar nos grandes centros
sem emprego e iletrados, com condi¢des totalmente inadequadas
de sobrevivéncia. Marginalizados pela elite europeizada, comegou-
-se a se confundir no pais pobreza e delinquéncia. Dentro dessa
massa marginal, estavam também, os portadores de deficiéncia.

A partir da década de 30, foram instituidas leis que separavam
as criangas em instituicdes por suas caracteristicas. Os delinquen-
tes, os normais e os anormais.

Numero de matriculados e anos de escolaridade

Durante os governos que se sucederam, a preocupagao comum
sempre foi o numero de alunos matriculados e o tempo escolarida-
de. Apesar de todos os esforgos, s6 atingimos numeros préximos da
universalizagdo escolar na década de 90, incluindo a populagdo de
portadores de deficiéncias.
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Inclusdo no Brasil

O acesso das criangas com deficiéncia a escola passou por mui-
tas fases, sendo em um primeiro momento, delegadas a instituigdes
especializadas no atendimento desse publico, muitas vezes com
viés assistencialista.

Mais tarde, criangas com deficiéncia comegaram a ser aceitas
em instituicGes de ensino regulares e apolitica vigente para elas era
a integragdo que consistia em avaliar se o aluno especial conseguia
ou ndo acompanhar a turma regular, sem nenhum tipo de apoio
diferenciado, fosse ele estrutural, pedagdgico ou um professor com
formagdo especifica. Aqueles que conseguiam acompanhar, conti-
nuavam na escola comum. Aqueles que ndo, eram encaminhados
para “instituicdes especiais” ou seja, segregados.

Entdo surgiram as turmas especiais dentro das escolas regulares
que abrigavam os alunos com deficiéncia, ampliando a segregacao.

Politicas de inclusdo sé passaram a ser adotadas a partir do ini-
cio do século XXI, prevendo formacgdo dos professores, adaptagdo
do sistema de ensino e dos formatos de avaliagdo, além de adapta-
¢Oes estruturais da escola, para que os alunos com deficiéncia pu-
dessem frequentar as salas regulares como todos os demais.

Panorama atual

Os Institutos Rodrigo Mendes e Unibanco com o apoio da Orga-
nizagdo Todos ela Educagdo, do Centro Lemann de Sobral e do UNICEF
(Fundo das NagGes Unidas para a Infancia) langaram o Painel de Indica-
dores da Educagao Especial. Os dados de 2019, 2020 e 2021 mostram
gue ha um longo caminho a percorrer para que o Brasil consiga levar a
inclusdo de fato a todas as criancas portadoras de deficiéncia.

Painel de Indicadores da Educagao Especial

Indicadores Média (19, 20 e 21)

41% fora da série indicada

Distorgao série-idade

Professores: formagdo 5% sem formagdo especifica*

Escolas 29% sem adaptagoes

A POLITICA EDUCACIONAL E A EDUCAGAO ESPECIAL. H

A politica nacional de educagdo especial na perspectiva da
educagao inclusiva

De acordo com Ministério da Educagdo (MEC, 2008), os obje-
tivos da Politica Nacional de Educagdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva é “assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para ga-
rantir: acesso ao ensino regular, com participa¢do, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagao especial desde a educagao infantil até
a educagdo superior; oferta do atendimento educacional especiali-
zado; formacgdo de professores para o atendimento educacional es-
pecializado e demais profissionais da educagao para a inclusdo; par-
ticipacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicag¢des e informacgao; e
articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.”
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Projetos politico pedagoégicos (Fonte: Instituto Rodrigo Men-
des, 2020)

Os Institutos Rodrigo Mendes e Unibanco com o apoio da Or-
ganizacdo Todos ela Educagdo, do Centro Lemann de Sobral e do
UNICEF (Fundo das Nag&es Unidas para a Infancia) langaram o Pai-
nel de Indicadores da Educagao Especial. Segundo levantamento
do Painel, esses sdo os pontos fundamentais a serem alcangados e
garantidos pela politica nacional de educagao especial, dentro do
projeto politico pedagdgico proposto:

e  Garantir que todo estudante seja matriculado em escolas
comuns/inclusivas;

e  Combater retrocessos de direitos e a cultura de segrega-
¢do dos estudantes publico-alvo da educagdo especial;

e  Produzir e divulgar de forma segura dados e indicadores
de exclusdo, evasdo e aprendizagem para Educagao Especial;

e  Garantir as condicGes para acesso, participacdo e perma-
néncia dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial e acessi-
bilidade em todas as suas dimensdes;

e  Promover agdes com foco na melhoria da qualidade da
educagdo que contemplem os estudantes com deficiéncia;

e Incrementar a formacdo inicial e investir na formacgédo con-
tinuada de todos os docentes adotando a perspectiva inclusiva;

e Investir recursos publicos nas escolas comuns, com priori-
dade orgamentaria e planejando a transigao para um sistema edu-
cacional completamente inclusivo.

INCLUSAO: CONSTRUINDO UMA SOCIEDADE PARA TODOS “

A INCLUSAO NA SOCIEDADE

Segundo Maciel®, hoje, no Brasil, milhares de pessoas com al-
gum tipo de deficiéncia estdo sendo discriminadas nas comunida-
des em que vivem ou sendo excluidas do mercado de trabalho. O
processo de exclusdo social de pessoas com deficiéncia ou alguma
necessidade especial é tdo antigo quanto a socializagdo do homem.

A estrutura das sociedades, desde os seus primérdios, sempre
inabilitou os portadores de deficiéncia, marginalizando-os e privan-
do-os de liberdade. Essas pessoas, sem respeito, sem atendimen-
to, sem direitos, sempre foram alvo de atitudes preconceituosas e
acOes impiedosas.

A literatura classica e a histéria do homem refletem esse pensar
discriminatdrio, pois é mais facil prestar ateng¢do aos impedimentos
e as aparéncias do que aos potenciais e capacidades de tais pes-
soas.

Nos ultimos anos, ag¢des isoladas de educadores e de pais tém
promovido e implementado a inclusdo, nas escolas, de pessoas com
algum tipo de deficiéncia ou necessidade especial, visando resgatar
o respeito humano e a dignidade, no sentido de possibilitar o pleno
desenvolvimento e o acesso a todos os recursos da sociedade por
parte desse segmento.

Movimentos nacionais e internacionais tém buscado o consen-
so para a formata¢do de uma politica de integracdo e de educa-
¢do inclusiva, sendo que o seu apice foi a Conferéncia Mundial de
Educagao Especial, que contou com a participagdo de 88 paises e
25 organizagdes internacionais, em assembleia geral, na cidade de
Salamanca, na Espanha, em junho de 1994.

25 MACIEL, MA. R. C; Portadores de Deficiéncia a questao da incluséo social,
S&o Paulo Perspec. vol.14 no.2 Sdo Paulo Apr./June 2000.
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Este evento teve como culminancia a “Declaragdo de Salaman-
ca”, da qual transcrevem-se, a seguir, pontos importantes, que de-
vem servir de reflexdo e mudancas da realidade atual, tdo discrimi-
natéria.

Ainclusdo escolar, fortalecida pela Declaragdo de Salamanca, no
entanto, ndo resolve todos os problemas de marginalizagdo dessas
pessoas, pois o processo de exclusdo é anterior ao periodo de esco-
larizagdo, iniciando-se no nascimento ou exatamente no momento
em aparece algum tipo de deficiéncia fisica ou mental, adquirida ou
hereditaria, em algum membro da familia. Isso ocorre em qualquer
tipo de constituicdo familiar, sejam as tradicionalmente estrutura-
das, sejam as produgdes independentes e congéneres e em todas
as classes sociais, com um agravante para as menos favorecidas.

O nascimento de um bebé com deficiéncia ou o aparecimento
de qualquer necessidade especial em algum membro da familia al-
tera consideravelmente a rotina no lar. Os pais logo se perguntam:
por qué? De quem é a culpa? Como agirei daqui para frente? Como
sera o futuro de meu filho?

O imaginario, entdo, toma conta das atitudes desses pais ou
responsaveis e a dinamica familiar fica fragilizada. Imediatamente
instalam-se a inseguranga, o complexo de culpa, o medo do futuro,
arejeigdo e a revolta, uma vez que esses pais percebem que, a par-
tir da deficiéncia instalada, terdo um longo e tortuoso caminho de
combate a discriminagdo e ao isolamento.

Nosso Momento Atual®

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se
em modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares,
burocracia.

Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como
propde a inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, no-
vamente, espalhando sua agao formadora por todos os que dela
participam.

A inclusdo, portanto, implica mudanga desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educagdo escolar que
estamos retragando.

E inegdvel que os velhos paradigmas da modernidade estdo sen-
do contestados e que o conhecimento, matéria-prima da educagdo
escolar, esta passando por uma reinterpretagao.

As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género,
enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada
e destacada e é condi¢do imprescindivel para se entender como
aprendemos e como compreendemos o mundo e a nds mesmos.

Nosso modelo educacional mostra ha algum tempo sinais de
esgotamento, e nesse vazio de ideias, que acompanha a crise para-
digmatica, é que surge o momento oportuno das transformagoes.

Um novo paradigma do conhecimento estd surgindo das inter-
faces e das novas conexdes que se formam entre saberes outrora
isolados e partidos e dos encontros da subjetividade humana com
o cotidiano, o social, o cultural. Redes cada vez mais complexas de
relagGes, geradas pela velocidade das comunicagGes e informagdes,
estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e estabelecendo no-
vos marcos de compreensdo entre as pessoas e do mundo em que
vivemos.

Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignoran-
do o que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando
as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos.
E_muito_menos desconhecer que aprender implica ser capaz de

26 MANTOAN, M. T. E. Inclus&o escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo

Paulo: Moderna, 2006.
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expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica re-
presentar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
sentimentos.

O ensino curricular de nossas escolas, organizado em discipli-
nas, isola, separa os conhecimentos, em vez de reconhecer suas
inter-relagdes. Contrariamente, o conhecimento evolui por recom-
posicao, contextualizagdo e integracdo de saberes em redes de en-
tendimento, ndo reduz o complexo ao multidimensional dos pro-
blemas e de suas solugdes.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um
pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos
em normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e
especial, os professores em especialistas nesta e naquela manifes-
tacdo das diferencas. A légica dessa organizagdo é marcada por uma
visdo determinista, mecanicista, formalista a reducionista, propria
do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afe-
tivo, o criador, sem os quais ndo conseguimos romper com o velho
modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente
que seus planos se redefinam para uma educag¢do voltada para a
cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e va-
loriza as diferencas.

Chegamos a um impasse, como nos afirma Morin?’, pois, para
se reformar a institui¢do, temos de reformar as mentes, mas nao se
pode reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicoes.

Inclusao Escolar

A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de
uma parte, privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante
da exclusdo escolar e da social — alunos que sdo vitimas de seus
pais, de seus professores e, sobretudo, das condi¢Ges de pobreza
em que vivem, em todos os seus sentidos. Esses alunos sdo sobeja-
mente conhecidos das escolas, pois repete as suas séries varias ve-
zes, sdo expulsos, evadem e ainda sdo rotulados como mal nascidos
e com habitos que fogem ao protdtipo da educacgdo formal.

As solugdes sugeridas para se reverter esse quadro parecem re-
prisar as mesmas medidas que o criaram. Em outras palavras, pre-
tende-se resolver a situagao a partir de agées que ndo recorrem a
outros meios, que ndo buscam novas saidas e que ndo vao a fundo
nas causas geradoras do fracasso escolar.

Esse fracasso continua sendo do aluno, pois a escola reluta em
admiti-lo como sendo seu.

Ainclusdo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para
reverter a situacao da maioria de nossas escolas, as quais atribuem
aos alunos as deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por
elas — sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo
sabe, mas raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina,
de modo que os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, eva-
sdo, discriminagdo, exclusao, enfim.

E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e é
mais facil ainda encaminhar, para as classes e escolas especiais, os
que tém dificuldades de aprendizagem e, sendo ou ndo deficientes,
para os programas de refor¢o e aceleragdo. Por meio dessas valvu-
las de escape, continuamos a discriminar os alunos que ndo damos
conta de ensinar. Estamos habituados a repassar nossos problemas
para outros colegas, os “especializados” e, assim, ndo recai sobre
nossos ombros o peso de nossas limitagdes profissionais.

27 MORIN. E. A cabega bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 4.
ed. Trad. Eloa Jacobina. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2001.
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Segundo proclama a Declaragdo de Salamanca:

“Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessida-
des diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educag¢éo de qualidade a to-
dos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as comunida-
des. (...) O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz res-
peito ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na criangca
e capaz de bem sucedidamente educar todas as criangas, incluindo
aquelas que possuam desvantagem severa. O mérito de tais escolas
ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover
uma educagdo de alta qualidade a todas as criangas: o estabele-
cimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva.”

Um dos principios norteadores da Lei de Diretrizes e Bases Na-
cionais da Educagdo — LDB 9.394/96 é o da igualdade de condig¢Ges
para o acesso e a permanéncia na escola. A LDB reconhece a educa-
¢do infantil como direito e prevé a garantia de condi¢des adequadas
a escolarizagdo de jovens, adultos e trabalhadores, a qualidade de
ensino em todos os niveis e modalidades educacionais, além de ou-
tros direitos e obrigac¢des (Titulo Ill, Artigo 5 | — IX).

A reafirmacdo de identidades étnicas e o desenvolvimento de
educagdo escolar bilingue e intelectual aos povos indigenas sdo
apontados em diversas proposi¢des. A LDB rompe com o modelo
assistencial e terapéutico operante, até entdo, no que diz respeito
ao tratamento dispensado a educandos com deficiéncia e necessi-
dades educacionais especiais. Tais proposi¢des nos permitem infe-
rir que os pilares fundamentais da LDB podem favorecer a concre-
tizagcdo de projetos flexiveis e inovadores referenciados no ideal de
uma escola inclusiva.

Mudancgas na Escola
Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de

mudar, e a tarefa de mudar a escola exige trabalho em muitas fren-
tes. Cada escola, ao abracar esse trabalho, terd de encontrar so-
lugBes préprias para os seus problemas. As mudangas necessdrias
ndo acontecem por acaso e nem por Decreto, mas fazem parte da
vontade politica do coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e vividas a partir de uma gestdo escolar
democrdtica.

E ingenuidade pensar que situacdes isoladas sdo suficientes
para definir a inclusdo como opgao de todos os membros da escola
e configurar o perfil da instituicdo. Ndo se desconsideram aqui os
esforcos de pessoas bem-intencionadas, mas é preciso ficar claro
que os desafios das mudangas devem ser assumidos e decididos
pelo coletivo escolar.

A organizagao de uma sala de aula é atravessada por decisdes
da escola que afetam os processos de ensino e de aprendizagem.
Os horarios e rotinas escolares ndo dependem apenas de uma Unica
sala de aula, o uso dos espacgos da escola para atividades a serem
realizadas fora da classe precisa ser combinado e sistematizado
para o bom aproveitamento de todos, as horas de estudo dos pro-
fessores devem coincidir para que a formagdo continuada seja uma
aprendizagem colaborativa, a organiza¢do do Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE) ndo pode ser um mero apéndice na vida
escolar ou da competéncia do professor que nele atua.

ol
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Um conjunto de normas, regras, atividades, rituais, fungdes,
diretrizes, orientagdes curriculares e metodoldgicas, oriundo das
diversas instancias burocratico-legais do sistema educacional, cons-
titui o arcabougo pedagdgico e administrativo das escolas de uma
rede de ensino. Trata-se do que estd INSTITUIDO e do que Libaneo?
e outros autores analisaram pormenorizadamente.

Nesse INSTITUIDO, estdo os pardmetros e diretrizes curricula-
res, as leis, os documentos das politicas, os regimentos e demais
normas do sistema.

Em contrapartida, existe um espago e um tempo a serem cons-
truidos por todas as pessoas que fazem parte de uma institui¢do
escolar, porque a escola ndo é uma estrutura pronta e acabada a
ser perpetuada e reproduzida de geragdo em geragdo. Trata-se do
INSTITUINTE.

A escola cria, nas possibilidades abertas pelo INSTITUINTE, um
espaco de realizagdo pessoal e profissional que confere a equipe
escolar a possibilidade de definir o seu horario escolar, organizar
projetos, mdédulos de estudo e outros, conforme decisdo colegia-
da. Assim, confere autonomia a toda equipe escolar, acreditando
no poder criativo e inova- dor dos que fazem e pensam a educagao.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Uma das inovagoes trazidas pela Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva é o Atendimento Edu-
cacional Especializado - AEE, um servi¢o da educagdo especial que
“[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de aces-
sibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC).?

O AEE complementa e/ou suplementa a formac&o do aluno, vi-
sando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta
obrigatdria pelos sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia,
nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Re-
cursos Multifuncionais. Portanto, é parte integrante do projeto po-
litico pedagodgico da escola.

Sdo atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos
publico-alvo da educagdo especial, conforme estabelecido na Politi-
ca Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclu-
siva e no Decreto N.6.571/2008.

- Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua par-
ticipacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas (ONU)%°.

- Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reci-
procas e na comunicacdo, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil
(MEC/SEESP).

- Alunos com altas habilidades/superdotagio: aqueles que de-
monstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, liderancga, psico-
motricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envol-
vimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (MEC/SEESP).

28 LIBANEO, J. C., OLIVEIRA J. F; TOSCHI, M. S. Educacgéo Escolar: politicas,
estrutura e organizagdo. S4o Paulo: Cortez, 2003.

29 MINISTERIO DA EDUCACAO. Decreto No 6.571, de 17 de setembro de 2008.
30 Organizagao das Nagdes Unidas - ONU. Convengédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Nova lorque, 2006.
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A matricula no AEE é condicionada a matricula no ensino re-
gular. Esse atendimento pode ser oferecido em Centros de Atendi-
mento Educacional Especializado da rede publica ou privada, sem
fins lucrativos. Tais centros, contudo, devem estar de acordo com
as orientagGes da Politica Nacional de Educag¢do Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva e com as Diretrizes Operacionais da
Educagdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica (MEC/SEESP).

Na perspectiva da educagdo inclusiva, o processo de reorien-
tacdo de escolas especiais e centros especializados requer a cons-
trucdo de uma proposta pedagdgica que institua nestes espacos,
principalmente, servigos de apoio as escolas para a organizagao das
salas de recursos multifuncionais e para a formagao continuada dos
professores do AEE.

Os conselhos de educagdo tém atuagdo primordial no creden-
ciamento, autorizagdo de funcionamento e organizagdo destes cen-
tros de AEE, zelando para que atuem dentro do que a legislagao,
a Politica e as Diretrizes orientam. No entanto, a preferéncia pela
escola comum como o local do servigo de AEE, ja definida no texto
constitucional de 1988, foi reafirmada pela Politica, e existem ra-
zOes para que esse atendimento ocorra na escola comum.

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do
aluno estd na possibilidade de que suas necessidades educacionais
especificas possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e
com todos os que atuam no ensino regular e/ou na educagéo espe-
cial, aproximando esses alunos dos ambientes de formagdo comum
a todos. Para os pais, quando o AEE ocorre nessas circunstancias,
propicia-lhes viver uma experiéncia inclusiva de desenvolvimento e
de escolarizagdo de seus filhos, sem ter de recorrer a atendimentos
exteriores a escola.

A Formacao de Professores para o AEE

Para atuar no AEE, os professores devem ter formagao especifi-
ca para este exercicio, que atenda aos objetivos da educac¢do espe-
cial na perspectiva da educagdo inclusiva. Nos cursos de formagdo
continuada, de aperfeicoamento ou de especializag¢do, indicados
para essa formacgdo, os professores atualizardo e ampliarao seus co-
nhecimentos em conteudo especifico do AEE, para melhor atender
a seus alunos.

A formacgdo de professores consiste em um dos objetivos do
PPP. Um dos seus aspectos fundamentais é a preocupag¢do com a
aprendizagem permanente de professores, demais profissionais
que atuam na escola e também dos pais e da comunidade onde
a escola se insere. Neste documento, apresentam-se as agOes de
formagao, incluindo os aspectos ligados ao estudo das necessida-
des especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Este estudo
perpassa o cotidiano da escola e ndo é exclusivo dos professores
que atuam no AEE.

A gestdo escolar compete implementar agdes que garantam
a formagdo das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente,
nas unidades de ensino. Ela pode se dar por meio de palestras
informativas e formagdes em nivel de aperfeicoamento e
especializagdo para os professores que atuam ou atuardo no AEE.

As palestras informativas devem envolver o maior nimero de
pessoas possivel: professores do ensino comum e do AEE, pais, au-
toridades educacionais. De carater mais amplo, essas palestras tém
por objetivo esclarecer o que é o AEE, como ele estd sendo realiza-
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do e qual a politica que o fundamenta, além de tirar duvidas sobre
este servigo e promover a¢des conjuntas para fazer encaminhamen-
tos, quando necessarios.

Para a formagdo em nivel de aperfeicoamento e especializagdo,
a proposta é que sejam realizadas a¢Ges de formagdo fundamenta-
das em metodologias ativas de aprendizagem, tais como Estudos
de Casos, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou Problem
Based Learning (PBL), Aprendizagem Baseada em Casos (ABC), Tra-
balhos com Projetos, Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR),
entre outras.

Essas metodologias trazem novas formas de produgdo e orga-
nizagdo do conhecimento e colocam o aprendiz no centro do pro-
cesso educativo, dando-lhe autonomia e responsabilidade pela sua
aprendizagem por meio da identificagdo e analise dos problemas e
da capacidade para formular questdes e buscar informagdes para
responder a estas questdes, ampliando conhecimentos.

Tradicionalmente os cursos de formagdo continuada sdo centra-
dos nos conteudos, classificados de acordo com o critério de per-
tencimento a uma especificidade, tendo sua organizagao curricular
pautada num perfil “ideal” de aluno que se deseja formar. Estes mo-
delos de formagdo estdo sendo cada vez mais questionados no con-
texto educacional e algumas metodologias comegam a surgir com
a finalidade de romper com esta organizacdo e determinismo. Tais
metodologias rompem com o modelo determinista de formacgao,
considerando as diferencas entre os estudantes e apresentando
uma nova perspectiva de organizagao curricular.

Zabala®! defende uma perspectiva de organizagdo curricular glo-
balizadora, na qual os conteddos de aprendizagem e as unidades
tematicas do curriculo sdo relevantes em func¢do de sua capacidade
de compreender uma realidade global. Para Hernandez®, o concei-
to de conhecimento global e relacional permite superar o sentido
da mera acumulagao de saberes em torno de um tema. Ele propde
estabelecer um processo no qual o tema ou problema abordado
seja o ponto de referéncia para onde confluem os conhecimentos.

E neste contexto que surgem as metodologias ativas de
aprendizagem. Elas requerem uma mudang¢a de atitude do
docente. Uma delas refere-se a flexibilidade diante das quest&es
que surgirdo e dos conhecimentos que se construirdo durante
o desenvolvimento dos trabalhos. Este processo permite aos
professores e aos alunos aprenderem a explicar as relagOes
estabelecidas a partir de informagdes obtidas sobre determinado
assunto e demonstra respeito as diferentes formas e procedimen-
tos de organizagdao do conhecimento. Essas propostas colocam o
aprendiz como protagonista do processo de ensino e aprendizagem
e agrega valor educativo aos conteudos da formagdo. Os contetddos
ndo se tornam a finalidade, mas os meios de ensino. As metodolo-
gias ativas de aprendizagem tém como caracteristica o fato de se
desenvolverem em pequenos grupos e de apresentarem problemas
contextualizados. Trata-se de um processo ativo, cooperativo, inte-
grado e interdisciplinar. Estimula o aprendiz a desenvolver os traba-
lhos em equipe, ouvir outras opinides, a considerar o contexto ao
elaborar as propostas das solugdes, tornando-o consciente do que
ele sabe e do que precisa aprender. Motiva-o a buscar as informa-
¢Oes relevantes, considerando que cada problema é um problema e
gue ndo existem receitas para soluciona-los.

31 ZABALA, A. A Prética Educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.
32 HERNANDEZ, F; VENTURA, M. A Organizagéo do Curriculo por Projetos de
Trabalho: o conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Entre as diversas metodologias, a Aprendizagem Colaborativa
em Redes - ACR, construida a partir da metodologia de Aprendiza-
gem Baseada em Problemas, foi desenvolvida para um programa de
formagédo continuada a distancia de professores de AEE. Seu foco é
a aprendizagem colaborativa, o trabalho em equipe, contextualiza-
do na realidade do aprendiz.

A ACR é composta de etapas que incluem trabalhos individuais
e coletivos. As etapas compreendem a apresentacao, a descrigao e
a discussdo do problema; pesquisas em fontes bibliograficas para
favorecer a compreensdo do problema; apresentacdo de propos-
tas de solugGes para o problema em foco; elaboragdo do plano de
atendimento; socializagdo; reelaborag¢do da solugdo do problema e
do plano de atendimento; avaliagdo.

A proposta de formagao ACR prepara o professor para perceber
a singularidade de cada caso e atuar frente a eles. Nesse sentido, a
formagdo ndo termina com o curso, visto que a atuagdo do profes-
sor requer estudo e reflexdes diante de cada novo desafio. Finaliza-
da a formagdo, é importante que os professores constituam redes
sociais para dar continuidade aos estudos, estudar casos, dirimir
duvidas e socializar os conhecimentos adquiridos a partir da pratica
cotidiana. Para contribuir com estas agdes, a internet disponibiliza
varias ferramentas de livre acesso que podem ser utilizadas pelos
professores.

As tecnologias de informagdo e comunicagdo - TICs, em especial
as tecnologias Web 2.0, possibilitam aos usudrios o acesso as infor-
magoes de forma rdpida e constante. Elas permitem a participagao
ativa do usudrio na grande rede de computadores e invertem o pa-
pel de usuario consumidor para usuario produtor de conhecimento,
de agente passivo para agente ativo, o que pode ampliar as possi-
bilidades dos programas de formagdo pautados em metodologias
ativas de aprendizagem.

Estas e outras ferramentas possibilitam viabilizar a construgao
coletiva do conhecimento em torno das praticas de inclusdo e, o
mais importante, socializar estas praticas e fazer delas um objeto
de pesquisa.

Conclusées Finais

Embora possa assustar pelo grande numero de mudangas e pelo
teor de cada uma delas, a inclusdo é como muitos a apregoam “um
caminho sem volta”.

Nunca é demais, contudo, reafirmar as condigbes em que essa
inovagdo acontece, marcando, grifando na nossa consciéncia de
educadores o seu valor para que nossas escolas atendam a expecta-
tiva dos alunos de nossas escolas, do ensino infantil a Universidade.

A escola prepara o futuro e de certo que, se os alunos apren-
derem a valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula,
serdo adultos bem diferentes de nés que temos de nos empenhar
tanto para entender e viver a experiéncia da inclusao!

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda
muito contestado, pelo carater ameacgador de toda e qualquer mu-
danga, especialmente no meio educacional, convence a todos pela
sua ldgica e pela ética de seu posicionamento social.

Ao denunciar o abismo existente entre o velho e o0 novo na ins-
tituicdo escolar brasileira, a inclusdo é reveladora dos males que o
conservadorismo escolar tem espalhado pela nossa infancia e ju-
ventude estudantil.

O futuro da escola inclusiva depende de uma expansao rapida
dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de trans-
formar a escola, para se adequar aos novos tempos.
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Se hoje ainda esses projetos se resumem a experiéncias locais,
estas estdo demonstrando a viabilidade da inclusdo, em escolas e
redes de ensino brasileiras, porque tém a forga do dbvio e a clareza
da simplicidade.

A aparente fragilidade das pequenas iniciativas tem sido sufi-
ciente para enfrentar, com seguranca e otimismo, o poder da velha
e enferrujada maquina escolar. A inclusdo é um sonho possivel.

EDUCAGAO PARA CIDADANIA, UMA QUESTAO DE DIREI-
TOS HUMANOS

Iniciaremos conceituando cidadania e direitos humanos.

Cidadania pode ser entendida como a ciéncia e o exercicio dos
direitos e deveres civis, politicos e sociais previstos na Constituicdo.

Direitos humanos sdo os direitos e as liberdades bdsicas neces-
sarias a todos os seres humanos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi proclamada
pela Organizagdo das Nagdes Unidas em 1948 e afirma que “todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direi-
tos, dotados de razdo e de consciéncia, e devem agir uns para com
0s outros em espirito de fraternidade. “ (ONU, 1948)

A educagdo para a cidadania tem como premissas:

- A necessidade de conhecer seus direitos e deveres para que
de fato um individuo que exerca plenamente a sua cidadania;

- A construcdo de uma sociedade democratica passa pelo exer-
cicio da cidadania que promove a atuac¢do do individuo em multi-
plos setores da sociedade;

- A educagdo para a cidadania objetiva formar individuos res-
ponsaveis, auténomos, soliddrios e democraticos, capazes de dialo-
gar com espirito critico, criativo e inclusivo.

O Ministério da Educagdo (MEC) determina como os principais
temas a serem abordados na educagdo para a cidadania

- Politicas publicas, controle social e transparéncia;

- Educagdo para a sustentabilidade e respeito ao meio ambien-
te;

- Cultura politica e cultura pacifista;

- QuestGes globais e valores universais;

- Interconectividade;

- Desafios locais e globais.

Legislagao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), em
seu artigo 222 diz que: “A educagdo basica tem por finalidades de-
senvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispen-
savel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para pro-
gredir no trabalho e em estudos posteriores.”

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) descreve a com-
peténcia de Responsabilidade e Cidadania como o “agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinac¢do, tomando decisGes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentdaveis e solidarios”
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PROCESSOS EDUCATIVOS NA ESCOLA DE EDUCAGAO INCLUSIVA: EXPERIENCIAS EM AMBITO ESCOLAR E NAO ESCOLAR M

A intencdo de acolher e incluir é essencial para que sejam adotados procedimentos a fim de transformar a pratica pedagdgica. Tais procedi-
mentos podem envolver dispositivos de acessibilidade, formagdes continuadas e praticas pedagdgicas inventivas.

Os dispositivos de acessibilidade visam tornar o ambiente confortavel para todos. O uso de piso tdctil, a instalacdo de rampas de acesso entre
outros, transformam o meio e incluem as pessoas com alguma necessidade especial.

A adogdo de livros em multiformatos também é uma agdo inclusiva. Esses livros apresentam varias versdes, adaptaveis as necessidades de
cada um. Ha versdes com letras ampliadas, figuras tacteis, em Braille etc...

A formagdo continuada dos professores é fundamental para que eles adotem praticas inclusivas. Essa formacao inclui desde a discussdo e
proposi¢do de novas ideias até a instrumentalizagdo dos profissionais para a utilizagdo dos muitos recursos tecnoldgicos assistivos disponiveis
como softwares e plataformas digitais.

A educacdo inclusiva ndo trata apenas de alunos portadores de deficiéncia, mas dos diversos publicos que podem estar presentes na escola
como por exemplo, aqueles que se encontram em situagdo de vulnerabilidade social, adultos que retomam os estudos, migrantes entre outros.

Passa também pela educagdo inclusiva a flexibilidade e variedade nos ritos de avaliagdo que deve ser continuada e ndo resumida a uma
prova. E importante também que o professor defina objetivos comuns a todos e diferenciados para cada aluno. O progresso é fundamental para
gue o aluno permaneca motivado. As praticas avaliativas devem visar as muitas habilidades que o aluno possui.

Redes de apoio

Redes de apoio sdo todos aqueles que de alguma forma precisam estar comprometidos com o aprendizado do aluno com alguma deficiéncia.

A familia é a principal responsavel pela vida escolar da crianga ou do jovem e deve estar em conato constante com a escola, estabelecendo
uma relacdo de confianga e cooperagao.

Os profissionais de saude que acompanham o aluno e que podem orientar os professores nas melhores formas de trabalhar com eles. Ai
estdo incluidos: médicos, fonoaudidlogos, psicélogos, fisioterapeutas e psicopedagogos.

OS DIFERENTES MOVIMENTOS: INTEGRAGCAO, NORMATIZACAO E INCLUSAO H

Os seguintes termos causam bastante confusdo na hora de realmente no momento de inserir o aluno com necessidades especiais na
sala de aula, onde muitas vezes a inclusdo efetivamente é o que menos ocorre. Dessa forma, temos as seguintes nomenclaturas:

Exclusdo: Se trata de deixar de lado, fingir que algo ndo existe. Onde as pessoas com necessidades especiais ndo estdo inseridas em
nenhum tipo de instituicdo de ensino.

Segregacao: Significa “separar “ as pessoas num sé lugar e por Ultimo. As pessoas com necessidades especiais estdo inseridas em
escolas especiais e as pessoas ditas “normais”, no ensino regular.

Integragdo: As pessoas com deficiéncia tém de se adequar a sociedade dominante, as suas regras. As pessoas com necessidades espe-
ciais estdo na mesma instituicao de ensino que as “ditas normais”, mas em grupos separados. Mesma escola, sala diferente.

Inclusdo: E na realidade ainda um sonho significa: Aceitar as diferencas, valorizar cada pessoa, conviver dentro da diversidade huma-
na. Onde as necessidades especiais estdo inseridas na mesma instituicdo de ensino e no mesmo grupo das pessoas “ditas normais”.

INCLUSAO

EXCLUSAO
A S

INTEGRAGAO
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A EDUCACAO ESPECIAL, O ENSINO REGULAR E O ATENDI-
MENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO A PARTIR DA POLI-
TICA NACIONAL DE EDUCACAO INCLUSIVA E OS PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS

A Educagdo Especial é um tema que vem ganhando cada vez
mais espago no debate educacional, sobretudo a partir da Politica
Nacional de Educacdo Inclusiva, que busca garantir a inclusdo esco-
lar de todos os alunos, independente de suas condigdes fisicas, sen-
soriais, intelectuais ou emocionais. Nesse contexto, é fundamental
compreender a relagdo entre a Educagdo Especial, o Ensino Reg-
ular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como
o papel dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) na promogdo da
inclusdo educacional.

— Educacdo Especial e Ensino Regular: uma relagdo necessaria

A Educagdo Especial se constitui como uma modalidade de
ensino que busca atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos, garantindo-lhes os recursos, servicos e estratégias
necessarias para a sua plena inclusdo escolar. Essa modalidade de
ensino ndo deve ser vista como um substituto ao Ensino Regular,
mas sim como uma complementagdo a ele.

O Ensino Regular é a modalidade de ensino que deve garan-
tir a educagdo bdsica a todos os alunos, independente de suas
condigGes fisicas, sensoriais, intelectuais ou emocionais. Nesse sen-
tido, é fundamental que as escolas regulares estejam preparadas
para atender a essa diversidade, garantindo a acessibilidade ar-
guitetdnica, comunicacional e pedagdgica.

— Atendimento Educacional Especializado: um direito dos
alunos com necessidades especiais

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico
educacional especializado que deve ser oferecido aos alunos com
necessidades educacionais especiais, matriculados no Ensino Reg-
ular. Esse atendimento deve ser realizado por profissionais espe-
cializados, que utilizardo metodologias, recursos e estratégias
diferenciadas, visando a promogdo da aprendizagem e do desen-
volvimento dos alunos.

O AEE é um direito dos alunos com necessidades especiais e
deve ser oferecido pela escola regular, de forma complementar ao
ensino comum. E importante destacar que o AEE n3o se constitui
como uma modalidade de ensino, mas sim como um servigo que
visa a garantir a inclusdo escolar dos alunos com necessidades es-
peciais.

— Politica Nacional de Educagao Inclusiva e os Projetos Politi-
cos Pedagdgicos

A Politica Nacional de Educagdo Inclusiva é um conjunto de
diretrizes, estratégias e agdes que visam a promogdo da educagdo
inclusiva no Brasil. Essa politica é baseada em principios como a
igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade e a promogdo
da acessibilidade.

Nesse contexto, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) tém
um papel fundamental na promogao da inclusdao educacional. O
PPP é um documento que define a identidade e a missdo da escola,
bem como as estratégias, metodologias e recursos pedagdgicos que
serdo utilizados para garantir uma educacgdo de qualidade a todos
os alunos.
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O PPP deve prever a inclusdo escolar dos alunos com necessi-
dades educacionais especiais, garantindo-lhes o acesso aos recur-
S0s, servigos e estratégias necessarias para a sua plena participagdo
na vida escolar. Para tanto, é fundamental que o PPP seja construi-
do de forma participativa, envolvendo todos os segmentos da co-
munidade escolar, bem como os familiares e os préprios alunos
com necessidades educacionais especiais. Dessa forma, é possivel
garantir a efetividade das agGes inclusivas, tendo em vista que as
necessidades e potencialidades de cada aluno sdo consideradas na
elaboragdo do projeto.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma das
estratégias fundamentais para a promogdo da inclusdo escolar.
Trata-se de um servigo educacional complementar, que deve ser
oferecido aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotagdo, de forma a com-
plementar ou suplementar o ensino regular, bem como garantir o
acesso aos recursos didaticos e pedagdgicos adequados.

A politica nacional de educagdo inclusiva também preconiza
que as escolas regulares devem estar preparadas para receber os
alunos com necessidades educacionais especiais, disponibilizando
recursos e servigos necessarios para a promogado da sua inclusdo e
desenvolvimento. Isso inclui a capacitacdo de professores e demais
profissionais da educacdo para o atendimento a esses alunos, bem
como a adaptacdo do ambiente escolar e dos recursos didaticos e
pedagdgicos para atender as suas necessidades especificas.

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades educaciona-
is especiais € um desafio complexo, que demanda o envolvimen-
to de toda a comunidade escolar, bem como a articulagdo com os
servicos e redes de apoio da comunidade local. Nesse sentido, é
fundamental que a escola se articule com os servicos de saude,
assisténcia social e outros servigos publicos, de forma a garantir
0 aCcesso aos recursos necessarios para a promogao da inclusdo e
desenvolvimento desses alunos.

Além disso, é importante destacar que a inclusdo escolar dos
alunos com necessidades educacionais especiais ndo se restringe a
garantia do acesso a escola regular. E necessario garantir também
0 acesso a cultura, ao esporte, ao lazer e a outros aspectos da vida
social, de forma a promover a sua inclusdo plena na sociedade.

A politica nacional de educacdo inclusiva preconiza a inclusdo
escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais, garan-
tindo-lhes o acesso aos recursos, servicos e estratégias necessarias
para a sua plena participagdo na vida escolar. Nesse sentido, é fun-
damental que as escolas regulares estejam preparadas para receber
esses alunos, oferecendo-lhes o Atendimento Educacional Especial-
izado e garantindo o acesso aos recursos e servicos necessarios
para a promogdo da sua inclusdo e desenvolvimento.

O Projeto Politico Pedagdgico é uma ferramenta importante
para a efetivagdo da politica nacional de educagdo inclusiva, deven-
do prever a inclusdo escolar dos alunos com necessidades educa-
cionais especiais e garantir a participagdo de todos os segmentos da
comunidade escolar na sua construgéo.

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades educaciona-
is especiais € um desafio complexo, que demanda o envolvimen-
to de toda a comunidade escolar, bem como a articulagdo com os
servigos e redes de apoio da comunidade local. Nesse sentido, é
fundamental que as escolas sejam espacgos de acolhimento e valori-
zacdo da diversidade, onde todos os alunos possam se desenvolver
plenamente e alcangar seu potencial maximo.
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TRABALHO PEDAGOGICO COM OS DIFERENTES PERFIS DE
APRENDIZES

O trabalho pedagodgico deve ser pensado de forma a atender
aos diferentes perfis de aprendizes que compdem as salas de aula.
Cada aluno possui uma forma Unica de aprender e cabe ao pro-
fessor identificar essas particularidades e adaptar sua pratica ped-
agdgica para atender a todos. E necessario que o educador conhega
bem seus alunos, suas habilidades, interesses e necessidades, para
qgue possa elaborar um plano de ensino que contemple a diversi-
dade presente em sua turma.

— Perfis de Aprendizes

Existem diferentes perfis de aprendizes que podem ser encon-
trados em uma sala de aula, e é importante que o professor esteja
atento a cada um deles para poder desenvolver um trabalho ped-
agogico eficiente.

¢ Alunos visuais: sdo aqueles que aprendem melhor através de
imagens, graficos, mapas mentais e diagramas. O professor pode
utilizar recursos visuais em suas aulas, como projecdes de slides,
cartazes e ilustragdes, para auxiliar na aprendizagem desses alunos.

¢ Alunos auditivos: sdo aqueles que aprendem melhor através
da audigdo. O professor pode utilizar recursos sonoros, como au-
dios e musica, para auxiliar na aprendizagem desses alunos.

¢ Alunos kinestésicos: sdo aqueles que aprendem melhor at-
ravés do movimento e da pratica. O professor pode utilizar ativi-
dades praticas em suas aulas, como jogos, experimentos e simu-
lagBes, para auxiliar na aprendizagem desses alunos.

¢ Alunos leitores/escritores: sdo aqueles que aprendem mel-
hor através da leitura e da escrita. O professor pode utilizar textos
e atividades escritas em suas aulas, como resenhas, trabalhos e de-
bates, para auxiliar na aprendizagem desses alunos.

¢ Alunos com dificuldades de aprendizagem: sdo aqueles que
apresentam alguma dificuldade em aprender, seja por questGes
cognitivas, emocionais ou sociais. O professor deve estar atento a
esses alunos e oferecer apoio individualizado para ajuda-los a su-
perar suas dificuldades.

— Trabalho Pedagégico com a Diversidade

O trabalho pedagdgico deve ser desenvolvido de forma a atender
a diversidade presente nas salas de aula. Cada aluno possui uma
histéria de vida, um contexto social e cultural, e é importante que o
professor esteja atento a essas particularidades para poder elaborar
um plano de ensino que respeite a individualidade de cada um.

O professor deve valorizar a diversidade presente em sua tur-
ma, seja ela étnica, cultural, religiosa, de género ou orientagdo sex-
ual. E importante que o ambiente escolar seja acolhedor e inclusivo,
para que todos se sintam seguros e respeitados. O didlogo e a re-
flexdo devem ser incentivados, para que os alunos possam expres-
sar suas opinides e vivéncias.

— Trabalho Pedagégico com Alunos com Dificuldades de
Aprendizagem

Os alunos com dificuldades de aprendizagem precisam de um
trabalho pedagodgico diferenciado, que atenda as suas necessidades
especificas. O professor deve estar atento a esses alunos desde o
inicio do ano letivo, para poder identificar suas dificuldades e ofere-
cer a eles um atendimento adequado.
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O primeiro passo é a identificagdao do problema, que pode ser
realizada por meio de observagao, conversas com o aluno e sua
familia e, se necessario, encaminhamento para uma avaliagdo mais
especializada. Com base nessa identificagdo, o professor podera
elaborar estratégias pedagdgicas especificas para atender as neces-
sidades do aluno.

Entre as estratégias que podem ser utilizadas para auxiliar
alunos com dificuldades de aprendizagem, destacam-se o uso de
materiais concretos e recursos audiovisuais, a utilizagdo de jogos
educativos e atividades ludicas, a organizagdo de atividades em gru-
po e a realizacdo de intervengdes pedagdgicas especificas.

— Trabalho Pedagégico com Alunos Superdotados

Os alunos superdotados, por sua vez, apresentam desafios dif-
erentes para o trabalho pedagdgico. Esses alunos possuem habili-
dades acima da média em determinadas éareas e, portanto, precis-
am de um estimulo diferenciado para que possam desenvolver todo
0 seu potencial.

O trabalho pedagdgico com alunos superdotados pode envolv-
er estratégias como a oferta de atividades enriquecedoras, a orga-
nizagdo de projetos interdisciplinares, a realizagdo de atividades
em grupos heterogéneos e o uso de materiais especificos que
estimulem a sua curiosidade e criatividade.

Além disso, é importante que o professor esteja atento as ne-
cessidades emocionais dos alunos superdotados, que muitas vezes
podem se sentir isolados e incompreendidos. Nesse sentido, é fun-
damental que a escola promova espacgos de convivéncia e discussdo
que permitam a esses alunos compartilhar suas experiéncias e se
sentir acolhidos.

— Trabalho Pedagégico com Alunos com Transtornos do Es-
pectro Autista

Os alunos com transtornos do espectro autista (TEA) apresentam
desafios especificos para o trabalho pedagdgico. Esses alunos podem
ter dificuldades em dreas como comunicagao, interagdo social e com-
portamento, o que exige uma abordagem pedagdgica diferenciada.

O trabalho pedagdgico com alunos com TEA deve partir da
compreensdo de que esses alunos tém uma forma diferente de
compreender e se relacionar com o mundo. E importante que o
professor tenha empatia e esteja disposto a adaptar a sua pratica
pedagdgica as necessidades especificas desses alunos.

Entre as estratégias que podem ser utilizadas para auxiliar
alunos com TEA, destacam-se a organizagdo de rotinas claras e pre-
visiveis, o uso de recursos visuais e materiais concretos, a realizagdo
de atividades estruturadas e a oferta de atividades que estimulem
as habilidades sociais e de comunicagao.

Para concluir, é preciso que haja um investimento em formacgdo
continuada para os professores, de forma a capacita-los para o tra-
balho com os diferentes perfis de aprendizes. Além disso, é funda-
mental que as escolas estejam equipadas com recursos pedagdgicos
e tecnoldgicos que possam auxiliar nesse trabalho, bem como que
haja um trabalho em equipe, envolvendo outros profissionais da ed-
ucagdo, como psicologos, fonoaudidlogos e assistentes sociais.

Somente assim serd possivel garantir uma educagdo de qual-
idade para todos os alunos, independentemente de suas dificul-
dades ou potencialidades. O trabalho pedagdgico com os diferentes
perfis de aprendizes é um desafio, mas também uma oportunidade
para o desenvolvimento de praticas educativas mais inclusivas e
efetivas, que possam garantir a todos os alunos uma formacao inte-
gral e de qualidade.
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O ENSINO COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA DE INCLU-
SAO ESCOLAR PARA 0S ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDU-
CACAO ESPECIAL

O ENSINO COLABORATIVO E A INCLUSAO

3 0 atendimento educacional especializado deve ser visto como
um complemento ao ensino comum, de forma que esse atendimen-
to deve ser realizado na escola pelo educador especial no turno in-
verso ao do ensino comum, onde o aluno esta inserido. Lembrando
gue este atendimento educacional especializado é direcionado so-
mente aos alunos com necessidades educacionais especiais sendo
estes o publico alvo da educagdo especial ndo atuante como reforgo
escolar.

Portanto, o ensino colaborativo é um apoio pedagédgico que visa
a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais
e as inter-relagOes entre educadores especiais e os professores de
classe comum, articulando metodologias de ensino de formas dina-
micas e alternativas para desenvolver a coletividade e a comunica-
¢do dentro de uma turma heterogénea.

Mendes, Vilaronga e Zerbato*®, afirmam que: o ensino cola-
borativo/coensino/bidocéncia é um dos modelos de prestagdo
de servigo de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir
e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes.
Tal modelo emergiu como alternativas aos modelos de sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais, especificadamente
para responder as demandas das praticas de inclusdo escolar de
estudantes do publico alvo da educagdo especial.

De tal forma, o ensino colaborativo se define como uma parce-
ria de trabalho entre o professor de educagdo especial e o professor
da classe comum, tornando-se um facilitador do processo inclusivo.
Contudo, contextualizando essas praticas educacionais na classe co-
mum, percebesse que ainda ha uma grande resisténcia desses pro-
fessores da classe comum em adequar essas estratégias de ensino
para seu alunado publico alvo da Educagdo Especial.

Ensino colaborativo, coensino e a bidocéncia na pratica
Segundo relatos de professores da Educagdo Especial, consta-
ta-se que ha uma relagdo de hierarquia entre professor de classe
comum para com o educador especial, havendo uma separagdo de
publico, sendo que o professor da classe regular determina quem é
o sujeito da educacdo especial e a metodologia a ser usada.
Contudo, Mendes, Vilaronga e Zerbato* aborda que: o coensi-
no é uma estratégia de inclusdo escolar, ou seja, busca favorecer a
participacdo e a aprendizagem da crianga na classe comum, e foi
desenvolvida para evitar sistemas de retiradas ou de escolarizagdo
separadas de alunos da populagdo alvo da educagdo especial.
Nessa perspectiva é visto que o sujeito da educagao especial
tem o direito de permanecer na sala de aula comum participando
ativamente do contexto da sala de aula, pois este coensino pres-
supde que o professor da educagdo especial atue como um apoio
para a classe ndo trabalhando exclusivamente centrado no aluno
com deficiéncia.
33 https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/19816_9188.pdf
34 MENDES, E.G; VILARONGA, C. A. R; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo
como apoio a inclusao escolar: unindo esforgos entre educagdo comum e especial.
Séo Carlos: UFSCar, 2014. p. 68- 88.
35 Idem.
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Diante dessa abordagem entende-se que o professor da classe
comum e educador especial devem trabalhar em conjunto na rea-
lizagdo de planejamentos, refletindo o contexto da turma contem-
plando a inclusdo.

E possivel perceber que na pratica o coensino nem sempre
acontece de forma ideal, sendo que existe uma resisténcia do
professor de classe comum em aceitar aluno com deficiéncia como
sendo parte da turma, preferindo que este seja retirado da sala
para o trabalho individual com educador.

Entretanto, Mendes, Vilaronga e Zerbato®® ainda consideram
que: a proposta de ensino colaborativo ndo é a do trabalho cen-
trado no aluno com deficiéncia, pois ela tem como pressuposto
que ambos os professores trabalhem com todos os alunos em sala,
adequando-se as atividades para que todos os alunos tenham aces-
so e possam participar da atividade planejada para dar alcance ao
curriculum.

Com énfase nas ideias citadas anteriormente o coensino é um
apoio ao processo de inclusdo, que é o principal objetivo, para isso
é necessario o apoio administrativo da escola, empatia na parce-
ria entre os professores, compromisso na organizagao dos planeja-
mentos, tempo e flexibilidade e comunicagdo para a elaboragdo dos
conteldos a serem trabalhados.

Partindo de relatos entende-se que nem todos esses itens sdo
contemplados nessa proposta de coensino o que acarreta no pro-
cesso de inclusdo e exclusdo constante, enquanto a inclusdo nao
for entendida em sua amplitude o coensino encontrara dificuldades
em seu processo de adaptagdo, pois essa resisténcia dos professo-
res em aceitar o sujeito da educagdo especial como aluno da classe
comum reforga a exclusdo.

Entende-se que o ensino colaborativo é desafiador ao professor
de classe comum assim como tantos outros desafios que sdo en-
frentados pela categoria, como baixos salarios, salas de aula com
numero exagerado de alunos, falta de tempo para os planejamen-
tos, entre outros.

Para falar sobre ensino colaborativo, temos a necessidade de
abordar a inclusdo escolar, j4 que o coensino é uma ferramen-
ta para a inclusdo, diante desse contexto se prevé a presenga de
professores de educagdo especial atuando em consonancia com os
principios da inclusdo. Entende-se que os desafios da inclusdo e do
coensino sao muitos, considerando que partes das demandas pe-
dagodgicas provem do descompasso existente entre tempo escolar
e tempo dos sujeitos.

Diante do desafio colocado para a escola de disciplinar e educar
os individuos, os professores mostram-se receosos, as vezes indig-
nados com o acumulo de trabalho que a inclusdo esta demandan-
do, o que observamos na escola é uma inclusdo excludente. Garcia®’
ao conceber a fabricagdo do outro como problema discorre:

[...] esculpimos o outro trago por trago, num processo social e
quotidiano: sobre a base da loucura, construimos dia a dia o lou-
co; sobre a diferenca de cor, fabricamos o negro; sobre a diferenga
de sexos, fazemos da mulher a costela complementar do homem;
sobre a diferenca de origem geografica, convertemos o forasteiro-
esse que, ndo tendo podido falar durante séculos na festa popular,
[...] e assim de cada um dele fizemos um estranho.

O coensino abre caminhos para novas possibilidades em relagdo
a inclusao, neste sentido os profissionais da educagdo especial ndo
sdo_contra a inclusdo, apenas querem refletir o contexto escolar

36 Idem.
37 GARCIA, Ramén. “A propésito do outro: a loucura”. In: LARROSA, Jorge e PE-
REZ DE LARA, Nuria (orgs.). Imagens do outro. Petropolis: Vozes, 1998. P 24-46.
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e as praticas educacionais sem fechar os olhos para os problemas
existentes no processo de ensino dos sujeitos. Possibilitando a so-
cializagdo e a escolarizagdo do sujeito com deficiéncia e garantindo
uma aprendizagem de qualidade.

Ha muitos fatores que podem interferir tanto positivamente
no coensino, quanto negativamente, é necessarios os gestores das
escolas estarem cientes dos beneficios que o ensino colaborativo
propde para que os professores de sala comum e educadores espe-
ciais criem estratégias que possibilitem a aprendizagem de todos,
é imprescindivel haver definicdo de papeis, para evitar situacGes
desconfortaveis ou sentimento de superioridade por parte de um
dos profissionais.

A troca de experiéncias é algo positivo e de grande relevancia
para o sucesso do ensino colaborativo, o professor do ensino co-
mum tem conhecimento sobre a sala de aula e conteudo especi-
ficos e o professor de educagdo especial, possui o conhecimento
especializado sobre pessoas com deficiéncia. Mendes, Vilaronga e
Zerbato® enfatizam que:

Aforga da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as ha-
bilidades individuais dos educadores, para promover sentimentos
de interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de
resolucdo de problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos
assumam as responsabilidades educacionais.

Tendo em vista o ensino colaborativo como algo revolucionario
na educagdo, percebesse que muitos professores ainda ndao pos-
suem conhecimento sobre o coensino, pois 0 acham semelhante a
bidocéncia, mas o ensino colaborativo vai além do trabalhar junto
e sim trabalhar colaborativamente, sem haver ensino paralelo em
um mesmo espaco fisico de uma sala de aula, as aulas tem que ter
0 mesmo objetivo para todos, apenas adaptar o mesmo contetdo
dado pela professora de sala comum para o publico alvo da educa-
¢do especial.

Mendes, Vilaronga e Zerbato* afirmam que: é preciso, por tan-
to, melhorar a qualidade de ensino comum para entdo se poder
avaliar o quanto essa escolarizagdo qualificada na classe regular
pode fazer pela educagdo de criangas do publico-alvo da educagdo
especial, e a partir dai definir as necessidades de complementagdo,
suplementa¢do ou até mesmo substituicdao, nos casos em que as
classes comuns ndo produzam evidencias de beneficios sociais e
académicos para esses alunos.

As escolas enquanto instituigdes obrigatdrias tém o importan-
te papel de desenvolver condi¢gdes de igualdade para todos, mas
nos perguntamos se de fato hd uma necessidade de igualdade?
Essa ideia de igualdade é semelhante ao processo de normaliza-
¢do, normalizar o sujeito para que ele se adapte a um determinado
contexto, sendo assim, o professor da classe comum pensa que a
funcdo do educador especial é estar acompanhando o aluno com
necessidades educacionais especiais devido ao seu comportamento
atipico.

Muitos sdo os desafios encontrados nas escolas inclusivas e
acerca da formagdo continuada. Apontamos aqui dificuldades so-
cioeconOmicas da classe dos professores a carga horaria exaustiva
e dificuldades de se adaptar as novas exigéncias que vao surgindo
ao longo desta trajetoria. Embora existam grandes dificuldades a
serem enfrentadas ao longo desta caminhada profissional é preci-
so continuar insistindo no espago social de escolarizagdo e garantir

38 MENDES, E.G; VILARONGA, C. A. R; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo
como apoio a inclusao escolar: unindo esforgos entre educagdo comum e especial.

Séo Carlos: UFSCar, 2014. p. 68- 88.
39 Idem.
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condi¢des de aprendizagem com qualidade. A necessidade de enca-
rarmos a complexidade do campo da educagdo é emergente, pois,
a cada dia nos depararmos com profissionais que ndo encontram
tempo e nem condigdes de trabalho que lhes permitam refletir e
fazer uma analise sobre as suas praticas educacionais. A utopia da
inclusdo nos remete a pensar nas praticas escolares nos discursos, e
no interesse dos gestores que se voltam num esforgo centralizado,
para ndo interrupgdo dos estudos em escola comum e para o con-
trole da evasdo escolar.

Logo, muitos sdo os desafios encontrados nas escolas inclusivas
e acerca da formacdo continuada. E aqui foram apontadas as dificul-
dades socioeconOmicas da classe dos professores, a carga horaria
exaustiva e dificuldades de se adaptar as novas exigéncias que vao
surgindo ao longo desta trajetéria.

Contudo, embora existam grandes dificuldades a serem enfren-
tadas ao longo desta caminhada profissional é preciso continuar
insistindo no espaco social de escolarizagdo e garantir condi¢des de
aprendizagem com qualidade.

QUESTOES H

01. Considere a afirmagdo: “A proposta de ensino colaborati-
vo é um trabalho centrado no aluno com deficiéncia, pois ela tem
como pressuposto que o professor trabalhe com este aluno em sala
de aula, adequando as atividades para que ele possa ter acesso e
possa participar das atividades planejadas para dar alcance ao cur-
riculum.”

( )Certo

( )Errado

02. (SEDUC/RO - Professor - IBADE) Sobre o conselho de classe,
leia as afirmativas.

I. O conselho de classe, em uma visdo democratica, é uma ins-
tancia meramente burocratica em que se buscam justificativas para
o baixo rendimento dos alunos.

II. O conselho de classe guarda em si a possibilidade de articu-
lar os diversos segmentos da escola e tem por objeto de estudo o
processo de ensino.

IIl. Para maior eficacia do conselho de classe, seria necessario
o envolvimento de outros segmentos da comunidade escolar, por
exemplo, alunos representantes de turmas.

Esta correto o que se afirma apenas em:
(A) e .

(B)lell.

(©lell.

(D) 1.

(E) 01,

03. (IFF - Técnico em Assuntos Educacionais - CESPE/2018) Nas
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especiali-
zado na Educagdo Basica, Modalidade Educagao Especial, discute-se
a necessidade de implanta¢do do atendimento educacional espe-
cializado (AEE), que pode ser realizado na prépria escola de ensino
regular ou em centros de atendimento educacional especializado.
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A esse respeito, assinale a op¢do que apresenta competéncia(s)
que cabe(m) ao professor de AEE.

(A) Prestar atendimento aos alunos especiais em classes co-
muns no horario regular de aulas.

(B) Substituir o professor das classes comuns quando nelas es-
tiverem matriculados alunos de AEE.

(C) Auxiliar os alunos que necessitem de AEE com fins a hete-
ronomia.

(D) Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a aplicabilida-
de dos recursos recebidos.

(E) Providenciar e vistoriar acessibilidade fisica em todos os
ambientes da escola.

4. (Prefeitura de Unai/MG - Pedagogo - COTEC) A questdo refe-
re-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96,
incluindo a redagdo dada pela Lei 12.796 de 2013. Nos termos do
inciso | do art. 42 da LDBEN, a educagdo bdsica, obrigatdria e gratui-
ta dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, sera organizada
da seguinte forma:

(A) Educagdo infantil, pré-escola e ensino fundamental.

(B) Ensino fundamental e ensino médio.

(C) Pré escola, ensino fundamental e ensino médio.

(D) Ensino fundamental, ensino médio e ensino profissionali-

zante.

5. (Prefeitura de Niterdi/R) - Agente de administra¢do Educa-
cional - COSEAC) O Sistema Municipal de Ensino de Niterdi organiza
o ensino fundamental da seguinte maneira:

(A) I Ciclo: 3 anos / Il Ciclo: 2 anos / Il Ciclo: 2 anos / IV Ciclo:

2 anos.

(B) Ciclo: 19, 22 e 32 anos / Ano escolar: 42 ao 92 ano.

(C) Ciclo: 12, 22 ano / Ano escolar: 32 ao 92 ano.

(D) Ciclo I: 2 anos / Ciclo Il: 3 anos / Ano escolar: 62 ao 92 ano.

(E) Ciclo I: 4 anos / Ciclo 1l: 1 ano / Ano escolar: 62 ao 92 ano.

6. (SEDUC/PE - Agente de apoio ao desenvolvimento escolar
- FGV) De acordo com a LDB, leia o fragmento a seguir: “O Ensino
Fundamental , com duragdo de , gratuito na escola pu-
blica, inicia-se aos de idade”. Assinale a opgdo que completa
corretamente as lacunas do fragmento acima.

(A) optativo - 8 anos - 7 anos

(B) obrigatdrio - 8 anos - 6 anos

(C) optativo - 9 anos - 7 anos

(D) optativo - 8 anos - 6 anos

(E) obrigatdrio - 9 anos - 6 anos

7. (SEDUC/PI - Professor - NUCEPE) O Ensino Fundamental com
duragdo de 9 anos, (Diretrizes Curriculares Nacionais), abrange a
populagdo na faixa etdria dos:

(A) 5 aos 13 anos de idade.

(B) 6 aos 14 anos de idade.

(C) 6 aos 15 anos de idade.

(D) 7 aos 14 anos de idade.

(E) 7 aos 15 anos de idade.

8. 0 art. 23 da LDB incentiva a criatividade e insiste na flexibili-
dade da organizagdo da educagdo basica.

( ) CERTO

( ) ERRADO
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9. (FUNCAB - Pedagogo - EMSERH) A Escola Inclusiva é uma ten-
déncia internacional do final do século XX. O principal desafio dessa
escola é:

(A) Desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de
educar todas, sem discriminacdo, respeitando suas diferencas.
(B) Dar conta da diversidade das criangas oferecendo respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando
apoio de instituicGes e especialistas somente quando a familia
exigir.

(C) Fortalecer uma sociedade democratica, justa e economica-
mente ativa.

(D) Garantir as criangas com necessidades especiais uma con-
vivéncia participativa com outras criangas com as mesmas ne-
cessidades especiais.

(E) Desenvolver o principio da integragdo previsto na Declara-
¢dao Municipal.

10. (CESPE - Conhecimentos Basicos - SEDF) Com relagdo a edu-
cacdo especial/inclusiva e ao atendimento especializado, julgue o
item que se segue.

A educagio especial/inclusiva tem cardter complementar ou su-
plementar, conforme o caso concreto.

( ) Certo

( ) Errado

11. (CESPE - Conhecimentos Basicos - SEDF) Com relagdo ao pla-
nejamento escolar e a educagdo especial/inclusiva, julgue o proxi-
mo item.

O plano de ensino deve ter coeréncia quanto a seus objetivos e
aos meios para alcanga-los.

( )Certo

( ) Errado

12. (Prefeitura de Martindpolis - Professor de Educacgédo Especial
- Big Advice) A nogdo de necessidades educacionais especiais en-
trou em evidéncia a partir das discussées do chamado “movimento
pela inclusdao” e dos reflexos provocados pela Conferéncia Mundial
sobre Educagdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em
1994. Nesse evento, foi elaborado um documento mundialmente
significativo denominado “Declaragdo de Salamanca” e na qual fo-
ram levantados aspectos inovadores para a reforma de politicas e
sistemas educacionais.

De acordo com a declaragao:

I. O conceito de “necessidades educacionais especiais” passara
a incluir, além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que
estejam experimentando dificuldades temporarias ou permanentes
na escola, as que estejam repetindo continuamente os anos escola-
res, as que sejam forg¢adas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as que
vivem em condig¢des de extrema pobreza ou que sejam desnutridas,
as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem
de abusos continuos, ou as que simplesmente estdo fora da escola,
por qualquer motivo que seja.”

Il. A Declaragdo de Salamanca estabeleceu uma nova concep-
¢do, extremamente abrangente, de “necessidades educacionais es-
peciais” que provoca a secessao dos dois tipos de ensino, o regular
e o especial, na medida em que esta nova definigdo implica que to-
dos possuem ou podem possuir, tempordria ou permanentemente,
“necessidades educacionais especiais”.
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IIl. Dessa forma, orienta para a existéncia de um sistema unico,
gue seja capaz de prover educagdo para todos os alunos, por mais
especial que este possa ser ou estar.

IV. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados
com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), de 1996,
orientam a respeito de estratégias para a educagao de alunos com
necessidades especiais. Para isso, estabeleceu um material didati-
co-pedagédgico intitulado “Adaptacdes Curriculares” que insere-se
na concepgdo da escola inclusiva defendida na Declaragdo de Sa-
lamanca.

Assinale a alternativa correta:
(A) Apenas a .

(B)1, e IV.

(€)1, melv.

(D) Todas estdo corretas.

(E) Nenhuma das alternativas.

13. (Sudeste/MG - Técnico em Assuntos Educacionais - FCM/IF)
A escola inclusiva é aquela que:

I- atua em coletividade, prezando o individuo, reconhecendo
sua identidade e subjetividade.

II- esta preparada para receber os alunos, tendo a garantia da
acessibilidade fisica, metodoldgica, comunicacional e tecnoldgica.

Ill- tem o poder de acabar com as mazelas sociais, com a produ-
¢do das desigualdades sociais.

IV- defende a inser¢do de alunos com deficiéncia com compro-
metimentos mais severos para o ato de socializacdo.

Sdo corretas as afirmativas:
(A)lell

(B) Ielll.

(C) el

(D)l eIV

(E)1, 1, NlelV.

14. (UTFPR - Pedagogo) A Declaragdo de Salamanca apresentou
principios, politicas e praticas, que sdo explicitados nas legislagdes
atualmente vigentes e nos documentos oficiais. Sobre tais princi-
pios, é correto afirmar que:

(A) A Declaracdo de Salamanca refere-se a necessidade de to-

das as criangas se adaptarem a educacgdo regular, a partir dos

esfor¢os da familia e da comunidade.

(B) A Declaragdo de Salamanca acentuou as desigualdades his-

toricamente construidas em nossa sociedade, reforcando a se-

gregacdo e a exclusdo.

(C) A Declaragdo de Salamanca refere-se a educagdo nos paises
em desenvolvimento, fruto das desigualdades promovidas pelo
sistema capitalista.

(D) A Declaragdo de Salamanca ressalta que os sistemas educa-
tivos devem ser projetados e os programas aplicados de modo
gue tenham em vista toda a gama das diferentes caracteristicas

e necessidades.

(E) A Declaragdo de Salamanca afirma que todas as criancas
tém direito fundamental a educa¢do, mesmo que nao consiga
se desenvolver e manter um nivel aceitavel de conhecimentos.
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15. (COPERVE - Pedagogo - UFSC/2018) Considerando a avalia-
¢do da aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar, identifique
os itens que representam agdes em consondncia com praticas inclu-
sivas e assinale a alternativa correta.

I. Avaliar constantemente as potencialidades e os interesses de
todos que compdem a sala de aula, analisando o objetivo das ativi-
dades e dos conteudos que sdo oferecidos considerando o desen-
volvimento e as necessidades de cada estudante.

Il. Avaliar o estudante com deficiéncia considerando o padrdo
de desenvolvimento da maioria dos estudantes da mesma sala de
aula com a mesma idade. Assim, comparando-o com o padrdo esta-
belecido de ritmo, aprendizagem e desenvolvimento, sera possivel
pensar estratégias especificas.

IIl. Avaliar os estudantes com deficiéncia sem cobrar conteddos
especificos referentes ao ano que estdo frequentando e indicar a
aprovacgdo automatica, sem a necessidade de um processo avaliati-
vo formal e sistematizado.

IV. Construir uma avaliagdo que considere o processo pedagoé-
gico envolvendo tanto os percursos dos estudantes como as es-
tratégias oferecidas pelo professor e as relagdes estabelecidas no
contexto escolar.

(A) Somente os itens Il, Il e IV estdo corretos.
(B) Somente os itens | e Il estdo corretos.

(C) Somente os itens Il e IV estdo corretos.
(D) Somente os itens | e IV estdo corretos.

(E) Somente os itens | e Ill estdo corretos.

GABARITO “

1 ERRADO
2 A
3 D
4 C
5 A
6 E
7 B
8 CERTO
9 A
10 CERTO
11 CERTO
12 C
13 A
14 D
15 D
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