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rrrrrrrrr LINGUA PORTUGUESA

Observe:
NUMERO/GENERO MASCULINO FEMININO EXEMPLOS
Singular Um Uma ) Preciso de um pedrel‘ro.
Vi uma moga em frente a casa.

Localizei uns documentos antigos.
Plural Umas Umas . .
Joguei fora umas coisas velhas.

Outras fungdes do artigo
Substantiva¢do: é o nome que se da ao fendmeno de transformagao de adjetivos e verbos em substantivos a partir do emprego do

artigo. Observe:
— Em “O caminhar dela é muito elegante.”, “caminhar”, que teria valor de verbo, passou a ser o substantivo do enunciado.

Indicagdo de posse: antes de palavras que atribuem parentesco ou de partes do corpo, o artigo definido pode exprimir relacdo de

posse. Por exemplo:
“No momento em que ela chegou, o marido ja a esperava.”

Na frase, o artigo definido “a” esclarece que se trata do marido do sujeito “ela”, omitindo o pronome possessivo dela.

Expressdo de valor aproximado: devido a sua natureza de generalizagdo, o artigo indefinido inserido antes de numeral indica valor
aproximado. Mais presente na linguagem coloquial, esse emprego dos artigos indefinidos representa expressdes como “por volta de” e

“aproximadamente. Observe:
“Faz emrmédia uns dez anos que a vi pela ultima vez.”

“Acrescente aproximadamente umas trés ou quatro gotas de baunilha.”

Contragao de artigos com preposicoes
Os artigos podem fazer jungdo a algumas preposic¢des, criando uma Unica palavra contraida. A tabela abaixo ilustra como esse processo

ocorre:
PREPOSICAO
de em a per/por
singular o do no ao pelo
masculino lural os dos nos aos elos
ARTIGOS P P
DEFINIDOS singular a da na a pela
feminino plural as das nas as pelas
singular um dum num
masculino
lural uns duns nuns
ARTIGOS P
INDEFINIDOS singular uma duma numa
feminino plural umas dumas numas

— Substantivo
Essa classe atribui nome aos seres em geral (pessoas, animais, qualidades, sentimentos, seres mitoldgicos e espirituais). Os substantivos

se subdividem em:
Proprios ou Comuns: sdo proprios os substantivos que nomeiam algo especifico, como nomes de pessoas (Pedro, Paula) ou lugares

(Sao Paulo, Brasil). S3o comuns os que nomeiam algo na sua generalidade (garoto, caneta, cachorro).
Primitivos ou derivados: se ndo for formado por outra palavra, é substantivo primitivo (carro, planeta); se formado por outra palavra,

é substantivo derivado (carruagem, planetario).
Concretos ou abstratos: os substantivos que nomeiam seres reais ou imaginativos, sdo concretos (cavalo, unicérnio); os que nomeiam

sentimentos, qualidades, a¢gdes ou estados sdo abstratos.
Substantivos coletivos: sdo os que nomeiam os seres pertencentes ao mesmo grupo. Exemplos: manada (rebanho de gado),

constelagdo (aglomerado de estrelas), matilha (grupo de cées).

— Adjetivo
E a classe de palavras que se associa ao substantivo para alterar o seu significado, atribuindo-lhe caracterizacdo conforme uma

qualidade, um estado e uma natureza, bem como uma quantidade ou extensdo a palavra, locugdo, oragdo, pronome, enfim, ao que quer

gue seja nomeado.
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Qoliici®
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MATEMATICA

M(4) = {4, 8, 12, 16, 20. 24, 28, 32, 36, 40, 44, 48, ... }

Divisores de um Numero

Sejam a e b dois numeros inteiros conhecidos, vamos dizer que
b é divisor de a se o numero b for multiplo de a, ou seja, a divisdo
entre b e a é exata (deve deixar resto 0).

Veja alguns exemplos:

— 22 é multiplo de 2, entdo, 2 é divisor de 22.

— 63 é multiplo de 3, logo, 3 é divisor de 63.

—121 ndo é multiplo de 10, assim, 10 ndo é divisor de 121.

Para listar os divisores de um nimero, devemos buscar os nu-
meros que o dividem. Veja:

— Liste os divisores de 2, 3 e 20.

D(2) =11, 2}

D(3) ={1, 3}

D(20)={1, 2, 4, 5, 10, 20}

Observe que os numeros da lista dos divisores sempre sdo di-

visiveis pelo nimero em questdo e que o maior valor que aparece :

nessa lista é o proprio nimero, pois nenhum niimero maior que ele
sera divisivel por ele.

Por exemplo, nos divisores de 30, o maior valor dessa lista é o
préprio 30, pois nenhum numero maior que 30 sera divisivel por
ele. Assim:

D(30)={1, 2, 3,5, 6, 10, 15, 30}.

Propriedade dos Multiplos e Divisores

Essas propriedades estdo relacionadas a divisdo entre dois in-
teiros. Observe que quando um inteiro é multiplo de outro, é tam-
bém divisivel por esse outro nimero.

Considere o algoritmo da divisdo para que possamos melhor
compreender as propriedades.

N=d-q+r,emque gersdonimeros inteiros.

Lembre-se de que:
N: dividendo;

d, divisor;

q: quociente;

r: resto.

— Propriedade 1: A diferencga entre o dividendo e o resto (N —r)
é multipla do divisor, ou o0 numero d é divisor de (N —r).

— Propriedade 2: (N —r + d) é um multiplo de d, ou seja, o nu-
mero d é um divisor de (N —r + d).

Veja o exemplo:

Ao realizar a divisdo de 525 por 8, obtemos quociente g = 65 e
restor=5.

Assim, temos o dividendo N = 525 e o divisor d = 8. Veja que
as propriedades sdo satisfeitas, pois (525 — 5 + 8) = 528 é divisivel
por 8 e:

528 =866

— NuUmeros Primos

Os numeros primos sdo aqueles que apresentam apenas dois
divisores: um e o préprio numero®. Eles fazem parte do conjunto
dos numeros naturais.

Por exemplo, 2 é um nimero primo, pois s6 é divisivel por um
e ele mesmo.

3 https://www.todamateria.com.br/o-que-sao-numeros-primos/

Editora o

oluca

Quando um numero apresenta mais de dois divisores eles sdo
chamados de nimeros compostos e podem ser escritos como um

. produto de nimeros primos.

Por exemplo, 6 ndo é um numero primo, € um numero com-
posto, ja que tem mais de dois divisores (1, 2 e 3) e é escrito como
produto de dois nimeros primos 2 x 3 = 6.

Algumas consideragGes sobre os nimeros primos:

— O nimero 1 ndo é um numero primo, pois sé é divisivel por
ele mesmo;

— O numero 2 é o menor numero primo e, também, o Unico

© que é par;

— O numero 5 é o Unico numero primo terminado em 5;
— Os demais numeros primos sdo impares e terminam com os
algarismos 1, 3,7 e 9.

Uma maneira de reconhecer um nuimero primo é realizando
divisdes com o numero investigado. Para facilitar o processo, veja
alguns critérios de divisibilidade:

— Divisibilidade por 2: todo nimero cujo algarismo da unidade
é par é divisivel por 2;

— Divisibilidade por 3: um numero é divisivel por 3 se a soma
dos seus algarismos é um nimero divisivel por 3;

— Divisibilidade por 5: um nimero serd divisivel por 5 quando o
algarismo da unidade for igual a 0 ou 5.

Se o numero nao for divisivel por 2, 3 e 5 continuamos as divi-
sdes com 0s proximos nimeros primos menores que o numero até

. que:

— Se for uma divisdo exata (resto igual a zero) entdo o nimero
ndo é primo.

—Se for uma divisdo ndo exata (resto diferente de zero) e o quo-
ciente for menor que o divisor, entdo o nimero é primo.

— Se for uma divisdo ndo exata (resto diferente de zero) e o
quociente for igual ao divisor, entdo o nimero é primo.

Exemplo: verificar se o nimero 113 é primo.

Sobre o nimero 113, temos:

— Na@o apresenta o Ultimo algarismo par e, por isso, ndo é
divisivel por 2;

— A soma dos seus algarismos (1+1+3 = 5) ndo é um numero
divisivel por 3;

—N3o termina em 0 ou 5, portanto nao é divisivel por 5.

Como vimos, 113 nao é divisivel por 2, 3 e 5. Agora, resta saber

¢ se é divisivel pelos nimeros primos menores que ele utilizando a

operagao de divisdo.

Divisdo pelo nimero primo 7:

dividendo — 113 | 7 <« divisor
=7 16 <« quociente
43
—42

resto — 1

Divisdo pelo numero primo 11:
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v CONTEUDO PARA TODOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAQ i

e Quem Aprende?
e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e carac-
terizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de apren-
dizagem é que a didatica pode formular principios, indicar normas
convenientes de ensino, sugerir meios adequados para uma orien-
tacdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferengas de

personalidade, quer no aspecto de diferencas de inteligéncia, quer

nas diferencas estruturais de prépria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizara no aluno e para tal, é indispensével
0 seu conhecimento. De maneira geral, as contribui¢cdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo dao aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno :

junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competicdo;

— Unidades de programas voltadas para problemas de rela-
¢0es sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber como
prosseguir;

— Como lidar com as diferencas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo para

a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso

de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforgo e elevagdo na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se pas-

sa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo con-

sequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o professor
conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendizagem va-
lorize o aluno como centro de ensino.

As situagOes de classe sdo extremamente complexas e é tarefa
do psicologo analisa-las e tratar de compreender ndo s6 os princi-
pios de aprendizagem, mas as motiva¢des que as determinam. Se-
ria interessante que o professor levasse o aluno a perceber que ele
préprio é um estimulo.

Sara Pain afirma que sé aprendo quando alguém primeiro me

olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta para
o conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para o co-
nhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta para |a.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja re-
conhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pessoal e
da possibilidade de interagdao cognitiva. Esses dois, quem aprende
e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar para transfor-

ma-la. Mas a realidade ndo é atingida diretamente pelo aluno com

o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de
significados. O professor e o aluno sé vao abordar da realidade
aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é que
determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito epistémi-
co desejante e a realidade se faz através da linguagem.
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A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tanto
das palavras, quanto a linguagem de percepcdo e a linguagem dos
movimentos.

As relagOes entre a Psicologia e a Educac¢do, ndo sao relagdes
de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplica-
das. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agdo pedagdgica e
nem é a a¢do pedagogica uma aplicacdo da Psicologia. A Psicologia
deve, antes, compreender as condi¢gdes e motivos que constituem a
conduta do individuo na instituicdo escolar em sua especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é “indis-
pensavel observa-la nos seus diferentes campos e nos diferentes
exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo ao
professor identificar quais as categorias de pensamento que faltam
a crianga e encaminhar sua agdo no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional ndo se destina a propor-
cionar formulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ihores perspectivas sobre os processos psicolégicos implicados na
educacgdo. A psicologia educacional proporciona ao professor um
esquema de referéncias que |he permitem exercer suas fungdes
mais adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os topicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagdo para a vida humana,
teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamente a
educacdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribuicdo para
a educagdo?

A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.

Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-
tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se
essas qualidades sdo inerentes as prdprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, projecGes das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagdo,
motiva¢do, adaptac¢do e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e AplicacGes da Filosofia a Educagao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagéo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questbes educacio-
nais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educagdo.
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LEGISLACAO

Os quatro status de Jellinek
a) status passivo ou subjectionis: quando o individuo se encon-

tra em posicdo de subordinagdo aos poderes publicos, caracterizan- :

do-se como detentor de deveres para com o Estado;

b) status negativo: caracterizado por um espaco de liberdade
de atuacdo dos individuos sem ingeréncias dos poderes publicos;

¢) status positivo ou status civitatis: posi¢do que coloca o indi-
viduo em situagdo de exigir do Estado que atue positivamente em
seu favor;

d) status ativo: situagdo em que o individuo pode influir na for-

magdo da vontade estatal, correspondendo ao exercicio dos direi- :

tos politicos, manifestados principalmente por meio do voto.
Referéncias Bibliograficas:
DUTRA, Luciano. Direito Constitucional Essencial. Série Provas
e Concursos. 22 edigdo — Rio de Janeiro: Elsevier.

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. Sdo eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmacgdo de que ninguém
serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em vir-
tude de lei. Tal dispositivo representa a consagragao da autonomia
privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-

mocgdo, de consciéncia, de crencga, de reunido, de associacdo e de

expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

Aigualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce- :

didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis

que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com- :

pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacgédo social.
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Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-
gem. De maneira que, os mesmos sao invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restricdes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restrigdo do
direito de propriedade, a requisi¢do, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-

¢ ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade

intelectual) e os direitos reativos a heranca.
Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da CF/88,
conforme veremos abaixo:

TiTULO I
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Artigo 52 - Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a sequranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I- homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos
termos desta Constituicao;

II- ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

IlI- ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desu-
mano ou degradante;

V- é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o ano-
nimato;

V- é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizag¢do por dano material, moral ou G imagem;

VI- é invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na for-
ma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestagdo de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII- ninguém serd privado de direitos por motivo de crenga reli-
giosa ou de convicgdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para
eximir-se de obrigagdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir
prestagdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo de atividade intelectual, artistica, cienti-
fica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenga;

X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e a ima-
gem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo por dano ma-
terial ou moral decorrente de sua violagdo;
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

essa aprendizagem para areas desconhecidas. Os estimulos, dessa
forma, devem conduzir a um progressivo aperfeicoamento que um

criterioso diagndstico, acompanhado de relatérios da agdo do aluno

(e ndo testes padronizados) revelara.

Uma inteligéncia é mais ou menos como uma disciplina escolar
e, dessa forma, a Lingua Portuguesa por exemplo deveria explorar
competéncias linguisticas, a Matematica exploraria competéncias
|6gico-matematicas e assim por diante.

Nada mais errado que acreditar nesse mito. A inteligéncia
é uma nova forma de construgdo de habilidades, baseada em

capacidade e potenciais bioldgicos e psicoldgicos e ndo pode ser

confundida com disciplinas escolares, que sdo organizagdes de
saberes aglutinados por pessoas. Em qualquer disciplina é possivel
trabalhar-se uma ou vdrias inteligéncias.

Uma inteligéncia é a mesma coisa que um estilo de
aprendizagem ou um método de ensino

Um estilo de aprendizagem é uma abordagem que se aplica da
mesma maneira em diferentes contetdos; um método de ensino é
uma sequéncia de operagdes com vistas a determinados resultados

e, dessa forma, o trabalho com estimulos as inteligéncias permite

adaptar-se a diferentes estilos de aprendizagem e sua aplicagdo ndo
constitui método de ensino que para ser implantado pressupde a
substituicdo do método utilizado. Gardner enfatiza que ndo existe
“receita” pedagdgica Unica e forma universal de trabalhar-se as
multiplas inteligéncias.

A teoria das Inteligéncias Multiplas é incompativel com a
existéncia de uma inteligéncia geral

A teoria das Inteligéncias Multiplas ndo questiona a existéncia
de uma inteligéncia geral mas sim seu campo de conhecimento,
admitindo que mesmo pessoas aparentemente bem dotadas em
uma inteligéncia pouco serdo capazes de realizar se ndo forem
expostas a matérias que exijam essa inteligéncia. Quanto mais
“inteligente” e diversificado for o ambiente e quanto mais incisivas
asintervengdes de mediadores, mais capazes se tornardo as pessoas
e menos importante sera sua heranga genética.

Sintetizando, seria possivel afirmar que a Teoria das Inteligéncias

Multiplas endossa trés proposi¢des essenciais:
N&do somos todos iguais. Todo individuo, entretanto, é portador
de forgas cognitivas especificas que o diversifica e o singulariza.
Ndo temos com igual intensidade todos os tipos de inteligéncia
pois temos mentes diferentes. Nesse sentido, toda avaliagdo que
busca comparar ou nivelar seres humanos apresenta-se eivada de
preconceitos.

A educagdo funciona de modo mais eficaz se essas :

diferengas forem levadas em consideragdo, se forgas pessoais
forem reconhecidas e se pais e professores empenharem-se em
desenvolver projetos para efetivamente conhecer e estimular
mentes, descobrindo em que sdo efetivamente capazes. Uma boa
avaliacdo, portanto, deveria ser “o mais direta possivel”, orientando
o aprender para fazer e verificando como ocorreu essa construcgdo.

A essas proposi¢des julgamos interessante acrescentar que
um estimulo as inteligéncias somente ganha sentido se promovido

através de um projeto, se estabelecido a partir de objetivos e :

trabalhados com pertinacia e com competéncia. Ndo se estimula
inteligéncias acidentalmente ou com ag¢des esporadicas.
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A Teoria das Inteligéncias Multiplas

Em 1983, Howard Gardner, psicélogo da Universidade de
Harvard concluiu o manuscrito “ As Estruturas da Mente” ( Artmed,
1994 ) que buscava ultrapassar a nogdo comum de inteligéncia,
como um potencial que cada ser humano possuia em maior ou
menor extensdo e que este potencial pudesse ser medido por
instrumentos verbais padronizados como teste de Q.I. Baseando-se
no conceito de que inteligéncia é a capacidade de resolver problemas
ou de criar produtos que sejam valorizados dentro de um ou mais
cendrios culturais e tomando como referéncia cientifica evidéncias
bioldgicas e antropoldgicas introduziu oito critérios distintos para
uma inteligéncia e propds sete competéncia humanas, mais tarde
elevadas para oito ou eventualmente nove .

A teoria de Gardner mudou de forma significativa o conceito
de escola e de aula e abriu novas luzes sobre as competéncias
humanas, mostrando que o sistema tradicional de avaliagdo
baseado na capacidade de dominar conceitos escolares especificos
necessitava de imperiosa renovagao e que ndao mais havia sentido
em se conceber este aluno mais inteligente que outro apenas
porque dominava com maior ou menor facilidade as explanagées
de seu professor ou os conceitos do livro didatico.

Hoje, pouco mais de vinte anos apds a publicagdo dos
pensamentos de Gardner, a idéia das inteligéncias multiplas evoluiu
do campo das especulagBes e constitui uma nova maneira de
ensinar e, sobretudo, uma outra forma de conceber a capacidade
dos alunos e a aula centrada em sua individualidade. A despeito
disso tudo, entretanto, ainda existe algumas dificuldades em se

: situar com clareza a diferenca que Gardner propds para sua “teoria”

e a “pratica” da mesma.

“Teoria” e “pratica” parecem ser palavras muito amigas e que
gostam de andar juntas. Mas, enquanto a palavra “teoria” recebe
o desdém e desprezo, como algo que valha apenas no papel mas
nao possui validade efetiva, a palavra “pratica” ao contrario, recebe
quase sempre o aplauso, revelando cardter de autenticidade e
funcionando para valer. “Teoria” significa um conjunto de idéias
cientificas sistematizadas e pode muitas vezes assegurar indiscutivel
validade prética. E, por exemplo, o que acontece com a Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas.

Os argumentos propostos por Gardner para mostrar a
multiplicidade das inteligéncias parecem ser indiscutiveis. A lesdao
ou disfungdo parcial do cérebro humano implica na perda de agbes
relativas a ou as inteligéncias especifica a essa area atingida e ndo a
todas, assim como a manifestacdo da genialidade humana, destaca
que alguns mostram exponencial inteligéncia linguistica, como é o
caso de Sheakespeare por exemplo, mas outros se projetaram por
sua inteligéncia musical como Mozart, matematica como ocorreu
com Einsten, corporal nitidamente presente em Garrincha, Pelé e
outros e ainda muitas outras.

Ao lancar sua teoria, Gardner falava em sete inteligéncias, mas
estudos e pesquisas posteriores elevaram esse niUmero para nove,
admitindo que tal diversidade pode ainda vir a ser ampliada quando
ainda mais profundamente se conhecer a mente humana. Em linhas
gerais, portanto, todas as pessoas sem disfun¢des cerebrais agudas
apresentam em diferentes niveis de grandeza, as inteligéncias:

— Espacial: Expressada pela capacidade de relacionar o espago
préprio com o espago do entorno, percebendo e administrando
distancias e pontos de referéncias, bem como revelando a
capacidade em perceber visuo-espacialmente diferentes objetos,
eventualmente transformando-os ou combinando-os em novas
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