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CONHECIMENTOS

interlocutivo, julgar, tomar uma posi¢do consciente e responsavel
pelo que se fala/escreve.” (BRASIL, 2000). O que quer dizer que

saber utilizar das regras ndo é suficiente em si, mais que isso, é

necessario também conduzir os alunos para um dominio reflexivo e
critico da lingua, para que sua capacidade discursiva seja ampliada.

— Necessidade de contextualizagdo: de acordo com o PCN “o
processo de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas de lingua/linguagem [...]”
(BRASIL, 2000). Isso quer dizer que atualmente o professor ndo
deve dar prioridade ao estudo gramatical fora de contexto, em

razdo necessidade de o aluno compreender as expressdes utilizadas

nas diversas situagdes comunicativas. Mas o que se tem observado
na pratica é exatamente o contrario: em sala de aula, a assimilagdo
da nomenclatura gramatical tem sido o eixo central da abordagem
dos estudos gramaticais na escola, pois muitos docentes ainda ndo
adaptaram suas aulas para essa nova perspectiva de ensino.

—Trés novas instancias da gramatica em sala de aula: de acordo
com a nova perspectiva que vem sendo construida nesse sentido,
0 ensino gramatical nas escolas deve abranger: 1) articulagdo da
leitura; 2) articulagdo da producgdo textual; 3) analise linguistica.
Fica a cargo dos docentes, durante as aulas de lingua portuguesa,
ndo elegerem um texto somente para lecionar conhecimentos
gramaticais, mas tendo em vista sempre algo que sirva como
complementagdo para esse ensino, o que assegura também
garantindo também o éxito no desenvolvimento das praticas
discursivas.

— Conhecimentos Notacionais

Definicdo: os conhecimentos notacionais estdo relacionados a
natureza alfabética do sistema de escrita da lingua portuguesa, mais
especificamente, ao que diz respeito a ortografia e a determinados
vocdbulos e expressGes. Em razdo disso, esses conhecimentos sdo
comumente associados a problemas como duvidas relacionadas a
ortografia e a semantica — no que tange aos termos pardnimos e
homonimos.

Importancia: a assimilagdo dos conhecimentos notacionais
tem como objetivo orientar melhor a priorizagdo de determinados
aspectos nas atividades de ensino, pois conhecer bem a escrita das
palavras impacta positivamente na construcdo do discurso.

O Sistema de escrita Alfabética (SEA): podemos afirmar
que o SEA é um sistema notacional, pois ele nada mais é do
que um sistema de representacdo, ou seja, a escrita alfabética é
reconhecida como um objeto do saber que propicia aos alunos uma
reflexdo mais consciente sobre as palavras. Em outras palavras, o

SEA auxilia a crianga na percepg¢do da escrita como um objeto de !

conhecimento, que sera fundamental para garantir a compreensao,
a reflexdo consciente da palavra e, por conseguinte, a apropriagdo
do SEA.

— Exemplos:

DE MAIS e DEMAIS

“Tomamos vinho de mais” = locu¢do adjetiva, significa muito,
oposto de menos.

“Percebemos o erro tarde demais. “= advérbio de intensidade, :

0 mesmo que excessivamente.

“Demais, ele ainda conseguiu fugir.” = palavra continuativa,
significa além disso.

“Ele saiu da reunido sem se despedir dos demais.” = pronome
indefinido, significa os outros.

APARTE e A PARTE

“Se iniciarem uma briga, aparte!” = modo imperativo do verbo
apartar, significa separar.

“Esses documentos devem ser arquivados a parte.” = locugao
adverbial, significa colocar de lado.

DOS VARIOS NiVEIS DOS TEXTOS ESCRITOS E FALADOS, EM
QUE SE MANIFESTAM AS MARCAS DE VARIAGAO LINGUIS-
TICA, RELATIVAS AOS FATORES GEOGRAFICOS, HISTORI-
CO0S, SOCIOLOGICOS E TECNICOS, AS DIFERENCAS ENTRE A
LINGUAGEM ORAL E A ESCRITA, A SELECAO DE REGISTRO
EM SITUAGCAO INTERLOCUTIVA (FORMAL, INFORMAL).

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em
todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independen-
temente de qualquer agdo normativa. Assim, quando se fala em
Lingua Portuguesa estd se falando de uma unidade que se cons-

: titui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade

linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se diferengas de
pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia e de construgdes
sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comu-
nidades linguisticas em diferentes regiées, como ainda se multipli-
cam em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espaco social convivem mescladas
diferentes variedades linguistica, geralmente associadas a diferen-

: tes valores sociais. Mais ainda, em uma sociedade como a brasilei-

ra, marcada por intensa movimentagdo de pessoas e intercambio
cultural constante, o que se identifica € um intenso fenémeno de
mescla linguistica, isto €, em um mesmo espac¢o social convivem
mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente associa-
das a diferentes valores sociais.

O uso de uma ou outra forma de expressao depende, sobretu-
do, de fatores geograficos, socioeconémicos, de faixa etaria, de gé-
nero (sexo), da relagdo estabelecida entre os falantes e do contexto

. de fala. Aimagem de uma lingua Unica, mais proxima da modalida-

de escrita da linguagem, subjacente as prescrices normativas da
gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo
da midia sobre o que se deve e 0 que ndo se deve falar e escrever,
nao se sustenta na analise empirica dos usos da lingua.

E isso por duas razdes basicas.

Em primeiro lugar, estd o fato de que ninguém escreve como
fala, ainda que em certas circunstancias se possa falar um texto
previamente escrito (é o que ocorre, por exemplo, no caso de uma
conferéncia, de um discurso formal, dos telejornais) ou mesmo fa-
lar tendo por referéncia padrdes préprios da escrita, como em uma
exposicdo de um tema para auditorio desconhecido, em uma entre
ista, em uma solicitacdo de servigo junto a pessoas estranhas. Ha
casos ainda em que a fala ganha contornos ritualizados, como nas
cerimonias religiosas, comunicados formais, casamentos, veldrios
etc. No dia a dia, contudo, a organizagao da fala, incluindo a esco-
Iha de palavras e a organizagdo sintdtica do discurso, segue padrdes
significativamente diferentes daqueles que se usam na produgdo de
textos escritos.

Em segundo lugar, esta o fato de que, nas sociedades letradas
(aquelas que usam intensamente a escrita), ha a tendéncia de to-
marem-se as regras estabelecidas para o sistema de escrita como
padrdes de correcdo de todas as formas linguisticas. Esse fendme-
no, que tem na gramatica tradicional sua maior expressdo, muitas
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BOSI, ALFREDO. HISTORIA CONCISA DA LITERATURA
BRASILEIRA. 50. ED. SAO PAULO: CULTRIX, 2015

O livro “Histdria Concisa da Literatura Brasileira”, de Alfredo
Bosi, é uma referéncia fundamental para aqueles que desejam
conhecer e compreender a trajetdria da literatura brasileira. Nesta
obra, Bosi realiza uma analise abrangente e aprofundada dos
principais momentos, autores e correntes literdrias que marcaram
a literatura brasileira ao longo dos séculos.

Alguns dos temas principais abordados no livro sdo:

1. Periodos literarios: O autor apresenta os diferentes perio-
dos literarios da histéria do Brasil, como o Barroco, o Arcadismo, o
Romantismo, o Realismo, o Modernismo, entre outros. Ele discute
as caracteristicas estilisticas, tematicas e sociais de cada perio-
do, oferecendo uma visdo panoramica da evolugdo da literatura
brasileira.

2. Autores e obras representativas: Bosi destaca os principais
autores e obras que contribuiram para a formagdo e consolidagdo
da literatura brasileira. Ele analisa obras classicas e contem-
poraneas, explorando a relevancia artistica, social e histérica de
cada uma delas.

3. Contexto histérico e social: O autor situa a literatura brasile-
ira em seu contexto histdrico e social, destacando as influéncias
politicas, sociais e culturais que moldaram a producdo literaria em
cada época. Ele enfatiza a relagdo intrinseca entre a literatura e a
realidade brasileira, revelando como a literatura reflete e dialoga
com as transformacdes do pais.

A leitura de “Histdria Concisa da Literatura Brasileira” é de ex-
trema importancia para estudantes que desejam aprofundar seu
conhecimento sobre a literatura brasileira, seja para fins académi-
COS OU para se preparar para concursos publicos que abordam essa

temdtica. Este livro proporciona uma visdo ampla e sélida da lit-

eratura brasileira, permitindo uma compreensdo mais completa e
critica do seu desenvolvimento ao longo dos séculos.

Ao estudar o livro completo, o estudante tera acesso a uma
visdo abrangente e embasada sobre a histéria da literatura brasilei-
ra. O texto de Alfredo Bosi oferece uma andlise criteriosa dos perio-
dos literarios, dos autores mais relevantes e das obras representa-
tivas, permitindo compreender as nuances estéticas, as tematicas

recorrentes e os contextos histéricos que permeiam a produgdo

literaria do Brasil.

Além disso, a leitura integral do livro proporciona uma com-
preensdo mais ampla e critica da literatura brasileira, permitindo
ao estudante desenvolver uma visdo mais aprofundada sobre as
influéncias, os movimentos literarios e os debates que moldaram a
nossa literatura ao longo dos tempos.

Ao se aprofundar na bibliografia indicada, o estudante estara
melhor preparado para responder questdes de concursos publicos

que envolvam a literatura brasileira. A leitura completa do livro

permitird ao candidato reconhecer com mais facilidade os perio-
dos literarios, os autores e suas respectivas obras, além de com-
preender as caracteristicas estilisticas, os contextos histéricos e as
influéncias literdrias presentes na produgdo brasileira.

BRUGIONI, ELENA. LITERATURAS AFRICANAS COMPA-
RADAS: PARADIGMAS CRITICOS E REPRESENTAGOES
EM CONTRAPONTO. CAMPINAS: UNICAMP, 2019

O livro “Literaturas Africanas Comparadas: Paradigmas Criticos
e Representa¢des em Contraponto”, de Elena Brugioni, é uma obra
de referéncia para aqueles que desejam explorar e compreender a
diversidade e riqueza das literaturas africanas. Nessa obra, Brugioni

© analisa e compara as diferentes expressoes literdrias dos paises af-

ricanos, oferecendo uma visdo critica e abrangente sobre as temati-
cas, os estilos e os contextos histdricos e sociais presentes nessas
producdes literarias.

Alguns dos temas principais abordados no livro sdo:

e literaturas africanas: A autora apresenta uma ampla gama
de literaturas africanas, abrangendo diversos paises e regides do

. continente. Ela explora as particularidades de cada literatura, dis-

cutindo as influéncias culturais, histéricas e sociais que moldaram
as narrativas africanas ao longo do tempo.

e Paradigmas criticos: Brugioni discute os principais paradig-
mas criticos utilizados na analise das literaturas africanas. Ela exam-
ina as abordagens tedricas e metodoldgicas que tém sido emprega-
das para compreender e interpretar essas obras, oferecendo uma
visdo panoramica das diferentes perspectivas criticas.

* Representacdes em contraponto: A autora também analisa
as representacdes presentes nas literaturas africanas, explorando
como essas obras refletem e questionam questées como identi-
dade, colonialismo, pds-colonialismo, género, memdaria e resistén-
cia. Ela destaca as vozes multiplas e diversas que emergem das
narrativas africanas, desafiando esteredtipos e construindo novas
formas de representacgdo.

A leitura de “Literaturas Africanas Comparadas: Paradigmas
Criticos e Representa¢cdes em Contraponto” é essencial para estu-
dantes interessados em ampliar seus conhecimentos sobre a liter-
atura africana. A obra oferece uma abordagem critica e contextual-
izada, permitindo uma compreensdo mais profunda das literaturas
africanas e sua contribuicdo para a diversidade cultural e literaria
do continente.

Ao ler o livro na integra, o estudante tera a oportunidade de ex-
plorar em detalhes as diversas literaturas africanas, compreenden-
do as especificidades de cada pais e regido, assim como as influén-
cias culturais, historicas e sociais que moldaram essas narrativas.
Além disso, a obra apresenta uma andlise critica dos paradigmas e
abordagens utilizados no estudo das literaturas africanas, permitin-
do ao estudante uma visdo ampla das perspectivas tedricas e met-
odoldgicas empregadas nesse campo de estudo.

Ao se aprofundar na bibliografia indicada, o estudante terd a
oportunidade de explorar as representagdes em contraponto pre-
sentes nas literaturas africanas, compreendendo como essas obras
refletem questdes de identidade, colonialismo, pds-colonialismo,
género, memboria e resisténcia. A leitura integral do livro proporcio-
nara uma compreensao mais abrangente e critica dessas represen-
tacOes, contribuindo para a formagdo de uma visdo mais completa
e contextualizada das literaturas africanas.
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9.Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao ou-
tro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabi-
lidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustenta-
veis e solidarios.

0OS MARCOS LEGAIS QUE EMBASAM A BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reconhece
a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que a educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar,
a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade
de que sejam “fixados conteddos minimos para o ensino fundamen-
tal, de maneira a assegurar formacgdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de
seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragédo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de
modo a assegurar formagdo basica comum (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para
todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primei-
ro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo entre o
que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servigco do desenvolvimento de competéncias,
a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo ape-
nas dos contetidos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nog¢des
fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é reto-
mada no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos da Edu-
cacgdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diver-
sificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da socieda-
de, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curricu-
lar contextualizado pela realidade local, social e individual da escola
e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares traga-
das pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo da década
de 1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valoriza-
¢do das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural resgatando e respeitando as vérias manifesta¢des de cada
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106.

Em 2014, a Lei n? 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer e im-
plantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados, Distri-
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to Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educagdo
basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e ob-
jetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para
cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversida-
des regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para
o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomen-
tar a qualidade da Educag¢do Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Em 2017, com a alteragdo da LDB por for¢ca da Lei n2?
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagado:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos
e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes
do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhe-
cimento [...]

Art. 36. § 12 A organiza¢do das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178;
énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educag¢do Bdsica, o que inclui tanto os saberes
quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

0S FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA BNCC

FOCO NO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a dis-
cussdo pedagdgica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido
no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finali-
dades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos
32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagGes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento EconOmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organizagdo das Nagbes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo
da Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes peda-
gbgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de compe-
téncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “sa-
ber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (consi-
derando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explici-
tacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de a¢les que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC.
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