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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de

subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e caes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-

cundarias/

u

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressio e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagéio

A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
© resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.
‘ Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
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Operagdes com numeros relativos

1) Adigdo e subtragdo de numeros relativos

a) Se os numerais possuem o mesmo sinal, basta adicionar os
valores absolutos e conservar o sinal.

b) Se os numerais possuem sinais diferentes, subtrai-se o nu-
meral de menor valor e da-se o sinal do maior numeral.

Exemplos:

3+5=8

4-8=-4

-6-4=-10

-2+7=5

2) Multiplicagdo e divisdo de numeros relativos

a) O produto e o quociente de dois nimeros relativos de mes-
mo sinal sdo sempre positivos.

b) O produto e o quociente de dois nimeros relativos de sinais
diferentes sdo sempre negativos.

Exemplos:
-3x8=-24
-20+ (-4)=+5
-6x(-7)=+42
28+ 2=14

MINIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR CO-
MUM.

Maximo Divisor Comum

O maximo divisor comum de dois ou mais numeros naturais
ndo-nulos é o maior dos divisores comuns desses nimeros.

Para calcular o m.d.c de dois ou mais numeros, devemos seguir
as etapas:

e Decompor o nimero em fatores primos

e Tomar o fatores comuns com o menor expoente

e Multiplicar os fatores entre si.

Exemplo:
15 | 3 24 | 2
5 12 | 2
2
3
| 15-35 | | 24-223

O fator comum é 0 3 e 0 1 é o menor expoente.

m.d.c

(15,24) =3

Minimo Multiplo Comum

O minimo multiplo comum (m.m.c) de dois ou mais nimeros é
o menor numero, diferente de zero.

Para calcular devemos seguir as etapas:
e Decompor os nimeros em fatores primos
e Multiplicar os fatores entre si

Soliica@®
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Exemplo:
15,24
15,12
15,6
15,3
5,1
1

Ul W N N N

Para o mmc, fica mais facil decompor os dois juntos.

Basta comegar sempre pelo menor primo e verificar a divisdo
com algum dos numeros, ndo é necessario que os dois sejam divisi-
veis a0 mesmo tempo.

Observe que enquanto o 15 ndo pode ser dividido, continua
aparecendo.

Assim, o mmc (15,24) = 23.3.5=120

Exemplo

O piso de uma sala retangular, medindo 3,52 m x 4,16 m, sera
revestido com ladrilhos quadrados, de mesma dimensao, inteiros,
de forma que ndo fique espago vazio entre ladrilhos vizinhos. Os
ladrilhos serdo escolhidos de modo que tenham a maior dimensdo
possivel.

Na situagdo apresentada, o lado do ladrilho devera medir

(A) mais de 30 cm.

(B) menos de 15 cm.

(C) mais de 15 cm e menos de 20 cm.

(D) mais de 20 cm e menos de 25 cm.

(E) mais de 25 cm e menos de 30 cm.

Resposta: A.
352 2 416 2
176 2 208 2
88 2 104 2
a4 2 52 2
22 2 26 2
11 11 13 13
1 1

Devemos achar o mdc para achar a maior medida possivel

E sdo os fatores que temos iguais:2°=32

Exemplo

(MPE/SP — Oficial de Promotora | — VUNESP/2016) No aeropor-
to de uma pequena cidade chegam avides de trés companhias aé-
reas. Os aviGes da companhia A chegam a cada 20 minutos, da com-
panhia B a cada 30 minutos e da companhia C a cada 44 minutos.
Em um domingo, as 7 horas, chegaram avides das trés companhias
ao mesmo tempo, situagdo que voltara a se repetir, nesse mesmo

- dia, as:

(A) 16h 30min.
(B) 17h 30min.
(C) 18h 30min.
(D) 17 horas.
(E) 18 horas.
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NOCOES DE INFORMATICA

Area de Trabalho do Windows 10.2

Aero Glass (Efeito Vidro)

Recurso que deixa janelas, barras e menus transparentes, parecendo um vidro.

Options

‘ Processes | Performance | App history | Startup | Users | Details | Services

CPU Memory (p...

Share View Name

7 serchost.exe

B conhost.exe

[ Name [E¥ conhost.exe
= Csrss.exe

ocal Disk (C:)

Debugger ] mcsrss‘ue

E - [ L glass2 7 dasHost.exe

res
ures Feedback Perflogs 8 dllhost.exe

L3 scoeins =
rm explorer.exe

15255008
msdtc.exe
7 MsMpEng.exe

Windows

I msvsmon.exe
) msvsmon.exe
2] msvsmon.exe
B INisSrv.exe

4 Searchindexer.exe

Tservices.exe
Ismss.exe
spoolsv.exe
v svchost.exe
[=] Video -
8 isvchost.exe
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> AllApps (A) Fewer details

&
P e € M a X

Status

Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running
Running

Buimmina

Efeito Aero Glass.?

Username
SYSTEM
Tomas
DWM-1
SYSTEM
SYSTEM

LOCAL SE...

SYSTEM
Tomas
Tomi

Tomik

LOCAL SE...

SYSTEM
SYSTEM
SYSTEM
SYSTEM
SYSTEM

NETWORK...

EVETERL

p8888888E888888888888888¢8

236K
M2k
876 K
528K
636K
1692K
2283K
8683K
63 524K
2432K
134K
28756 K
2228K
2480K
1012K
984K
15 352K
1612K
196K
2920K
2412K
2000K
38 088V

Description

Aero Glass extension...
Conscle Window H...
Conscle Window H.
Client Server Runtim...
Client Server Runtim...
Device Association F...
COM Surrogate
Desktop Window M...
Windows Explorer
Local Security Auth.
Microsoft Distribute...
Antimalware Service...
Visual Studic Remot...
WVisual Studio Remot...
Visual Studic Remot...
Microsoft Network ...
Microsoft Windows ...
Services and Control...
Windows Session M...
Spooler SubSystem ..
Host Process for Wi..
Host Process for Wi..

Bt mmmnr e 1AEL

End task

Windows Technical Preview
Build 9841

20:15
3.10.2014

Evaluation c
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q

2 https://edu.gcfglobal.org/pt/tudo-sobre-o-windows-10/sobre-a-area-de-trabalho-do-windows-10/1/
3 https.//www.tecmundo.com.br/windows-10/64159-efeito-aero-glass-lancado-mod-windows-10.htm
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Em segundo lugar, é necessario ir além das manchetes. Muitas
vezes, as manchetes ndao ddo uma visao completa do assunto, sdo

apenas um resumo do que esta sendo noticiado. Portanto, é fun- :

damental ler a noticia completa para entender todas as nuances
e implicagdes daquela informacgdo. Isso também desenvolverd sua
capacidade de analisar e interpretar informagdes, uma habilidade
valiosa em qualquer concurso publico.

Além disso, ao ler as noticias, tente identificar e compreender
as causas e os efeitos dos eventos relatados. Questione-se: Por que
isso estd acontecendo? Quais sdo as implicagbes para o futuro?

Como isso se relaciona com outros eventos ou tendéncias? Essas :

perguntas ajudardo vocé a obter uma compreensdo mais profunda
dos acontecimentos.

Por fim, para aprofundar sua compreensao, é util relacionar as
noticias a outros conhecimentos que vocé possui, seja da sua for-
macdo académica, de outras disciplinas do concurso ou mesmo da
sua experiéncia pessoal. Isso ajuda a contextualizar a noticia e a
integra-la em um quadro de referéncia mais amplo.

— Diversificar as fontes de informagao: Uma Abordagem Ex- :

pansiva
Para um estudo eficiente de Atualidades, é essencial diversifi-
car as fontes de informagdo. Cada veiculo de noticias possui uma
perspectiva Unica e pode enfatizar diferentes aspectos de um even-
to. O acesso a multiplas fontes de informagdo proporciona uma vi-
sao mais equilibrada e abrangente dos acontecimentos.
Primeiramente, é importante buscar informagdes em fontes

confidveis. Seja em jornais, revistas, sites de noticias, canais de TV

ou podcasts, a veracidade e a confiabilidade das informagdes sdo
primordiais. Em uma época de “fake news”, é crucial verificar as
fontes das informagdes e se certificar de sua credibilidade.

Além disso, é aconselhavel explorar uma variedade de tipos de
midia. Cada formato tem suas préprias vantagens. Jornais e sites de
noticias, por exemplo, podem oferecer uma analise detalhada dos
eventos. Programas de TV e podcasts podem apresentar debates e
discussdes que exploram diferentes perspectivas sobre um assunto.

Redes sociais, por sua vez, podem fornecer um vislumbre das rea- :

¢Oes e opinides publicas.

QOutro ponto é procurar fontes de diferentes orientagdes po-
liticas ou ideoldgicas. Isso permite uma visdo mais completa dos
acontecimentos, além de ajudar a desenvolver habilidades criticas
de analise. E importante, no entanto, estar ciente do viés de cada
fonte e aprender a ler as noticias de maneira critica.

No caso de noticias internacionais, vale a pena buscar fontes do
préprio pais envolvido ou de veiculos internacionais reconhecidos.
Isso pode oferecer uma perspectiva diferente daquela apresentada
pelos veiculos nacionais.

Em suma, diversificar as fontes de informagdo é uma estraté-
gia fundamental para quem estuda Atualidades. Ela ajuda a garantir
uma compreensdo mais completa, equilibrada e critica dos even-
tos atuais, capacitando os candidatos a responder efetivamente as
guestdes de Atualidades em concursos publicos.

— Estudar temas recorrentes: Aprofundando-se nas Questdes- :

-Chave

Embora o estudo de Atualidades envolva o acompanhamento
constante de eventos recentes, também é essencial prestar aten-
¢do a temas recorrentes que surgem com frequéncia em concursos
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publicos. Esses temas, como mudangas climaticas, conflitos inter-
nacionais, politicas publicas e questdes de direitos humanos, sdo
assuntos de grande relevancia e impacto global.

Primeiramente, os temas recorrentes geralmente sdo de gran-
de importancia social, politica ou econdmica. Isso significa que eles
estdo frequentemente em destaque nas noticias e, portanto, sdo
temas provaveis para as questdes de Atualidades. Além disso, como
sdo assuntos de impacto continuo, a compreensdo desses temas
permite que vocé entenda melhor o contexto e o significado dos
eventos atuais.

Estudar esses temas implica ir além do acompanhamento dia-
rio das noticias. E importante dedicar tempo para entender a fundo
as questoes. Isso pode envolver a leitura de artigos de analise, rela-
térios de organizagdes internacionais, pesquisas académicas e ou-
tras fontes de informagdo mais aprofundadas. A ideia é obter uma
compreensdo abrangente e em profundidade, que permita uma
visdo critica e reflexiva do tema.

Além disso, esses temas costumam se interconectar com ou-
tras disciplinas do concurso. Por exemplo, a questdao das mudangas
climdticas pode ser relacionada com conhecimentos de Geografia,
Ciéncias, Economia, entre outros. Portanto, o estudo desses temas
recorrentes também pode auxiliar na revisdo e consolidagédo de co-
nhecimentos de outras areas.

O estudo de temas recorrentes é uma estratégia poderosa para
guem se prepara para a disciplina de Atualidades. Esses temas, de-
vido a sua relevancia e impacto, sdao um foco comum de questdes
de concurso e, portanto, merecem atengdo especial. Além disso, o
estudo desses temas ajuda a desenvolver uma compreensdo mais
ampla e critica dos eventos mundiais, uma habilidade valiosa ndo
apenas para concursos, mas também para a vida cidada.

— Fazer resumos e revisdes: Tornando o Aprendizado Dura-
douro

No estudo de Atualidades, como em qualquer outra disciplina,
a pratica de fazer resumos e revisdes é essencial. Dada a quantidade
de informagdes que se tem que lidar diariamente, é importante or-
ganizar e consolidar esses conhecimentos de maneira eficaz.

Primeiramente, ao fazer um resumo, vocé estd processando
ativamente as informagdes, em vez de apenas lé-las. Esse é um mé-
todo comprovado de melhorar a retengdo de informagdes. Ao fazer
um resumo, tente destacar os principais pontos, as conexdes com
outros eventos ou temas, e quaisquer implicagdes ou significados
mais amplos. Isso ndo sé ajuda a memorizar os detalhes, mas tam-
bém a entender a importancia e o contexto do evento.

Em seguida, é crucial fazer revisdes regulares. Devido a natu-
reza dindmica das Atualidades, pode ser facil esquecer detalhes ou
perder de vista eventos anteriores. A revisdo ajuda a combater isso.
Ao revisar regularmente os resumos, vocé mantém essas informa-
¢Oes frescas em sua mente e fortalece sua memdria a longo prazo.
Além disso, a revisdo pode permitir que vocé veja eventos passados
em uma nova luz, a medida que adquire mais conhecimento e pers-
pectiva.

Além disso, considerar a criagdo de um sistema de organiza¢do
de suas anotagdes e resumos. Isso pode ser tdo simples quanto um
caderno dedicado a Atualidades, ou algo mais complexo como um
sistema digital de gerenciamento de informagdes. O importante é
que ele permita que vocé acesse facilmente suas notas para revisdo
e referéncia.
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No ambito doméstico, a convivéncia das criangas com os
adultos era permeada por brincadeiras em que estas eram tratadas
pelos mais velhos como brinquedos a sua disposigdo. Entretanto,
também destaca-se que o discurso médico presente na sociedade
patriarcal pretendia legitimar os cuidados com as criangas no que se
referia a sua salde e alimentagdo, tendo em vista as altas taxas de
mortalidade infantil, assim como reafirmar o papel materno e das
mulheres na criagdo e no “dengo” das criangas, ao mesmo tempo
em que criticava os excessos das mdes extremosas e amas negras.

Pouco a pouco, a educagdo e a medicina vdo burilando as
criangas do Brasil colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia,
tarefa que educadores e médicos compartilhavam com os pais,
procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para assumir
responsabilidades.

Uma certa consciéncia sobre esse preparo vai tomando forma,
no decorrer do século XVIII, na vida social. O reconhecimento de
codigos de comportamento e o cuidado com o aspecto exterior
eram fend6menos naquele momento, em via de estruturagdo até
mesmo entre criangas.

Tais coédigos eram bastante diferenciados entre os nucleos
sociais distintos: os livres e os escravos; os que viviam em ambiente
rural e em ambiente urbano; os ricos e pobres; os o6rfaos e
abandonados e os que tinham familia etc. Apesar das diferengas,
a idade os unia.

Aos ‘meudos’ convinha uma formag¢dao comum, quer dizer,
cristd, e as circunstancias socioecondmicas convidavam-lhes a

amoldar-se a diferentes tradi¢des culturais e costumes sociais e

educativos. Entre os séculos XVI e XVIII, com a percepgdo da crianc¢a
como algo diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo
educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem
psicoldgica e pedagdgica.

A concepgdo de infancia no periodo colonial e nas primeiras
décadas do regime imperial estava marcada pela origem social
da crianca e sujeita as violéncias sofridas pelas mulheres em uma
sociedade patriarcal e machista, pois muitas criangas também eram

vitimas da fome e do abandono, ao qual também estavam sujeitas

suas maes, e ndo foram raros os casos de mendicancia, tal qual
vemos tristemente na atualidade.

Neste pais em que a infancia das criangas pobres é marcada por
sua origem social e pelo preconceito racial, uma politica de estado
voltada para o cuidado as criangas somente comega a chegar ao
Brasil nas ultimas décadas do século XIX.

As creches, as escolas maternais e os jardins da infancia existem

aqui ha pouco mais de um século, e que as caracteristicas sociais e '

culturais, as representa¢des e os conhecimentos sobre educagdo
das criangas, presentes nessas terras desde o periodo pré-colonial,
deixaram herangas que se manifestaram nas politicas educacionais,
nas praticas e nas propostas pedagdgicas para a melhor educagao
da infancia, que foram debatidas e implementadas na passagem do
século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX.

A preocupagdo com a infancia e a educagdo das criangas, a
partir da proposi¢do das novas instituicdes para a educagdo popular,

era destacada em publica¢des e jornais, como A Mdi de Familia, que

circulou entre os anos de 1879 a 1888, onde aparece a primeira
referéncia a creche que se tem registro no Brasil.

Em uma série de 6 artigos publicados com o titulo de “A Creche
(asilo para a primeira infdncia)”, esperava-se despertar as maes
brasileiras, sobretudo as trabalhadoras, para este espa¢o destinado
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ao cuidado das criangas de até 2 anos, que era seguido pelas salas
de asilo da segunda infancia, destinada as criangas dos 3 aos 6 anos

¢ deidade.

A defesa perante a sociedade sobre a importancia de espagos
destinados a educacgdo das criangas e de sua boa formacdo,
evidencia, por um lado, a preocupag¢do com a educagdo das criangas
libertas do contexto da Lei do Ventre Livre e, por outro, prenuncia
as mudangas nas relagdes de produgdo com a inser¢do da mulher
no mercado de trabalho “formal”, sobretudo a partir das primeiras
décadas do século XX.

A primeira das instituicdes desse tipo que se tem noticia foi

0 Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, aberto em 1875,

na cidade do Rio de Janeiro. Na cidade de Sdo Paulo destaca-se
a criagdo do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Praga
da Republica, em 1896, como marco do projeto educacional de
seria¢do da escola publica destinada a infancia.

O Jardim da Infancia foi a primeira instituicdo publica voltada ao
atendimento das criangas menores de sete anos e, juntamente com
a Escola Anexa, tinha a proposta de ser um espago para a formagao

i e a pratica dos normalistas, servindo também de referéncia para

as escolas oficiais abertas posteriormente em todo o estado.
Entretanto, o fato de que até o final do século XIX essas instituicdes
estavam destinadas a atengdo das criangas oriundas dos setores
sociais mais privilegiados.

A proliferagdo de espacos, tais como as creches, os asilos de
menores, as escolas maternas e os Jardins da Infancia, voltados
para a atengdo as criangas pobres, ocorreu nas primeiras décadas
do século XX em cidades como S3o Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e em diversos municipios do pais. Nesse processo,
enquanto as creches estavam fortemente ligadas a assisténcia
social e as familias oriundas de classes sociais menos favorecidas,
a pré-escola sedimentava-se numa concepgao preparatoria e de
atendimento as criangas provenientes de familias com um maior
poder aquisitivo.

A aproximac¢do da educagdo com a medicina, como ciéncia
responsavel pela boa formagdo moral e fisica das criancas era
defendida pelos politicos, educadores, médicos, juristas e pelos
proprietdrios de industrias, que buscavam reforgar a necessidade
de “protegdo a infancia”, a partir de experiéncias e exemplos
praticados em paises da Europa como Bélgica, Itdlia e Alemanha,
por meio da organizagdo em torno de associa¢des para a criagdo de
instituicOes ligadas ao atendimento as criancgas pobres.

O discurso desses grupos, por um lado, revela o carater
assistencialista que a educagdo das criangas assume nesse
contexto, de forma a atenuar perante a sociedade, a auséncia de
uma politica publica mais efetiva de aten¢do aos bebés e as criancgas
bem pequenas, sobretudo os filhos de maes trabalhadoras. Por
outro lado, estava alinhado a ampla discussdo sobre a escolarizagdo
da populagdo pobre, que se estende a educagdo primdria e circula
por distintos paises, por meio do debate sobre a educagdo das
massas populares que circulava pelos paises ocidentais, baseando-
se algumas delas em concepgdes eugenistas em torno das criangas
negras e pobres.

Por meio desse debate, a educagdo popular passa a ganhar
amplas finalidades politicas e sociais na passagem do século XIX para
0 XX. Podemos dizer que a sociedade urbano-industrial traz consigo
a elaboragdo de um discurso voltado para a protegdo a infancia,
que resulta em seu confinamento, a partir da defini¢cdo de espagos
destinados a sua educag¢do, que promoveram a moderniza¢do do
curriculo voltado para a alfabetizagdo e a valorizagdo dos saberes
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— Colaboracdo e reflexdo entre os professores
O plano de agdo pedagodgica docente na educagdo infantil tam-

bém pode ser enriquecido por meio da colaboragao e reflexdo entre

os professores. A troca de experiéncias, ideias e praticas pedago-
gicas entre os profissionais contribui para uma abordagem mais
abrangente e diversificada, enriquecendo a qualidade do ensino na
educacdo infantil. Além disso, a reflexao regular sobre as praticas
pedagdgicas permite a identificagdo de pontos fortes e areas de
melhoria, favorecendo o aprimoramento continuo da pratica do-
cente.

O plano de agdo pedagdgica docente desempenha um papel
fundamental na orientagdo e na organizagao das praticas educacio-
nais na educacgdo infantil. Por meio do planejamento cuidadoso, da
definicdo de objetivos claros, da sele¢do de estratégias adequadas
e da avaliagdo continua, os professores podem proporcionar uma
experiéncia educativa de qualidade para as criangas na primeira in-
fancia. O plano de agdo pedagogica docente também promove a
colaboragao entre os profissionais, a reflexao sobre as praticas e a
busca constante por melhorias. Ao desenvolver e implementar um
plano de agdo pedagdgica eficaz, os professores estdo contribuindo
para o desenvolvimento integral e o sucesso das criangas na educa-
¢do infantil.

CURRICULO: CONCEPCAO E ORGANIZAGAO DO CONHECI-
MENTO

O curriculo, mais do que uma simples enumeragdo de con-
teudos e diretrizes a serem trabalhados em sala de aula pelos
professores ao longo das diferentes fases da vida escolar dos
estudantes, é uma construgdo histdrica e também cultural que
sofre, ao longo do tempo, transformac¢do em suas definigbes. Por
esse motivo, para o professor, é preciso ndo sé conhecer os te-
mas concernentes ao curriculo de suas areas de atuag¢dao, como
também o sentido expresso por sua orientagdo curricular.

Por esse motivo, o conceito de curriculo na educagao foi se
transformando ao longo do tempo, e diferentes correntes peda-
gogicas sdo responsaveis por abordar a sua dindmica e suas fun-
¢Oes. Assim, diferentes autores enumeram de distintas formas as
varias teorias curriculares, de forma que abordaremos a seguir as
correntes apontadas por Silva (2003). No entanto, vale ressaltar
gue existem outras formas e perspectivas, a depender do autor
escolhido.

Dessa forma, podemos distinguir trés notdrias teorias curri- :

culares: as tradicionais, as criticas e as pds-criticas.

Teorias tradicionais do curriculo

As teorias curriculares tradicionais, também chamadas de
teorias técnicas, foram promovidas na primeira metade do sécu-
lo XX, sobretudo por John Franklin Bobbitt, que associava as dis-
ciplinas curriculares a uma questdo puramente mecanica. Nessa

perspectiva, o sistema educacional estaria conceitualmente atre- :

lado ao sistema industrial, que, na época, vivia os paradigmas da
administragdo cientifica, também conhecida como Taylorismo.
Assim, da mesma forma que o Taylorismo buscava a padroni-
zagdo, a imposicdo de regras no ambiente produtivo, o trabalho
repetitivo e com base em divisGes especificas de tarefas, além
da produgdo em massa, as teorias tradicionais também seguiram

Editora o

olu

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

essa ldgica no principio do curriculo. Dessa forma, o curriculo era
visto como uma instru¢cdao mecanica em que se elaborava a lis-
tagem de assuntos impostos que deveriam ser ensinados pelo
professor e memorizados (repetidos) pelos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do curriculo limitava-se a ser
uma atividade burocratica, desprovida de sentido e fundamen-
tada na concepgdo de que o ensino estava centrado na figura do
professor, que transmitia conhecimentos especificos aos alunos,
estes vistos apenas como meros repetidores dos assuntos apre-
sentados.

Teorias criticas do curriculo

As teorias curriculares criticas basearam o seu plano teérico
nas concep¢des marxistas e também nos idedrios da chamada
Teoria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt, nota-
damente Max Horkheimer e Theodor Adorno. Outra influéncia
importante foi composta pelos autores da chamada Nova Socio-
logia da Educacdo, tais como Pierre Bourdieu e Louis Althusser.

Esses autores conheceram uma maior crescente de suas

¢ teorias na década de 1960, compreendendo que tanto a escola

como a educagao em si sdo instrumentos de reproducao e legi-
timacdo das desigualdades sociais propriamente constituidas no
seio da sociedade capitalista. Nesse sentido, o curriculo estaria
atrelado aos interesses e conceitos das classes dominantes, ndo
estando diretamente fundamentado ao contexto dos grupos so-
ciais subordinados.

Assim sendo, a fungdo do curriculo, mais do que um conjunto

. coordenado e ordenado de matérias, seria também a de conter

uma estrutura critica que permitisse uma perspectiva libertadora
e conceitualmente critica em favorecimento das massas popula-
res. As praticas curriculares, nesse sentido, eram vistas como um
espaco de defesa das lutas no campo cultural e social.

Teorias pos-criticas do curriculo
Ja as teorias curriculares pds-criticas emergiram a partir das

décadas de 1970 e 1980, partindo dos principios da fenomeno-

logia, do pds-estruturalismo e dos ideais multiculturais. Assim
como as teorias criticas, a perspectiva pds-critica criticou dura-
mente as teorias tradicionais, mas elevaram as suas condicdes
para além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco
principal: o sujeito.

Desse modo, mais do que a realidade social dos individuos,
era preciso compreender também os estigmas étnicos e cultu-
rais, tais como a racialidade, o género, a orientagdo sexual e
todos os elementos proprios das diferengas entre as pessoas.
Nesse sentido, era preciso estabelecer o combate a opressédo de
grupos semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdo
no meio social.

As teorias pds-criticas consideravam que o curriculo tradicio-
nal atuava como o legitimador dos modus operandi dos precon-
ceitos que se estabelecem pela sociedade. Assim, a sua fungdo
era a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes para
qgue o aluno compreendesse nos costumes e praticas do outro
uma relagdo de diversidade e respeito. Além do mais, em um viés
pds-estruturalista, o curriculo passou a considerar a ideia de que
ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma
questdo de perspectiva histdrica, ou seja, que se transforma nos
diferentes tempos e lugares.*?

12 Fonte: www.educador.brasilescola.uol.com.br
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