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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-

ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminacdo dos cdes pelo

mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre 0 que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

u

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressio e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacéo
A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

© resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

‘ Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
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permite a realizagdo de acordos locais ndo previstos. Existe, pois,
uma relagdo entre a organizagdo do trabalho e a mudanga. Quanto
mais a escola esteja submetida a injungdes de inovagdo, menos ela
podera regulamentar sua atividade.

Os atores do sistema escolar tentam satisfazer duas necessi-
dades: estabilidade e mudanca. A mudanca os levara a valorizar a
flexibilidade e a negocia¢do, ndo poderdo, entretanto, renunciar
a um minimo de estabilidade. Todo sistema escolar a procura de
estabilidade proporcionar-se 4 uma organizagdo de trabalho que
Ilhe permita limitar os riscos. Nossa experiéncia mostra que a mu-

danca se desenvolve nos espagos ainda ndo programados, a partir :

de novas combinag¢des entre os diferentes recursos existentes, em
um contexto que reconhece a divergéncia da maneira de pensar e
fazer. Essas combinagdes organizam-se a partir da intui¢do, do en-
gajamento e da “ousadia”, dos atores do sistema escolar. A maneira
pela qual eles construirdo o - sentido da mudanga — depende da fle-
xibilidade organizacional que Ihes permitira ou impedira de integrar
0s novos conceitos. Transposto ao sistema escolar e a escola, isso
leva a um modelo de organizagdo do trabalho que fica menos bu-

rocratico e mais centrado nos funcionamentos informais. As regras :

de organizagdo sao definidas em fungdo da natureza das questdes a
resolver, a destinagdo de tarefas é variavel e modulavel conforme a
gquantidade e a natureza dos problemas, a capacidade e a vontade
dos atores de mobilizarem-se para um projeto. Isso também signi-
fica que as escolas variardo no plano de seu nivel de desempenho,
enguanto se adaptarem a seu meio e explorarem novas vias para
melhorar seu processo pedagdgico.

Tais configuragbes sdo novas, algumas equipes de professo- :

res tentam, ha anos, romper com a forma escolar tradicional, tais
tentativas isoladas estiveram, na maioria das vezes, destinadas ao
fracasso, pois permaneceram confinadas em um espag¢o muito li-
mitado de flexibilidade para “irem ao fim de sua légica”. Por con-
seguinte, é licito esperar que os estabelecimentos escolares que
se voltam para esse tipo de nova configuragdo desenvolvam uma
série de caracteristicas que modifica favoravelmente a construcgdo
do sentido de mudanga.

Quando as escolas funcionam de acordo com uma ldgica flexi- :

vel, os professores sao levados a desenvolver uma série de compe-
téncias que lhes permitem transformar a pedagogia. Em termos de
organizacdo do trabalho, significa que os professores se libertem
das coagdes internas, que eles se concedem o direito de se organi-
zarem de outro modo. Uma organizac¢ao flexivel introduz uma visdo
diferente da divisdo do trabalho, as tarefas sdo analisadas e desig-
nadas de modo flexivel, e ndo de acordo com regras e prerrogativas
estabelecidas pela tradigdo.

A gestdo por redes oferece um meio ndo apenas de assegurar a
informacdo e o confronto entre os diversos grupos de atores, mas,
de permitir-lhes uma compreensdo sistémica das dindmicas impli-
cadas; o sentido é construido por intermédio desta compreensao,
ao sabor das controvérsias empreendidas e das experiéncias feitas
por uns e outros.

Isso pode permitir que se veja mais longe e que se conscienti-
ze que, outros colegas, trabalhando em outras escolas, encontram
problemas semelhantes, mas os percebem e resolvem de maneiras
distintas, o que pode gerar novas idéias.

Nenhuma pessoa ou instituigdo é completamente auténoma,
é importante, particularizar com muita clareza o terreno de auto-
nomia buscado pelas escolas. Diante da grande diversidade das
realidades e das necessidades do campo, a atitude predominante
consiste em ndo mais investir energia para produzir uma aparéncia
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de homogeneidade, ao contrario, aceitar que possam existir mo-
dalidades organizacionais diferentes dentro de um quadro comum

- aceito pelos parceiros. As escolas assumem a responsabilidade de

desenvolver os dispositivos de ensino-aprendizagem apropriados
em fungdo das necessidades locais. Trata-se, da vontade explicita
de uma flexibilizacdo em favor de uma maior liberdade de a¢do e
decisdo concedida aos individuos e/ou escolas. Alguns esperam que
a descentralizagdo leve os atores a resolverem os problemas com
mais criatividade e responsabilidade, assim como a desenvolverem
solugdes menos caras. Imaginam que a diversidade de solugdes in-
troduzird uma certa competicdo e, aumentara a busca de qualidade
nas escolas. Outros temem que a competi¢do acarrete consequén-
cias nefastas, em fungao de egoismos e disputas de poder

A escola é um lugar de exercicio do poder, estruturado pelas
estratégias de atores e seus jogos de poder. Dessas relagdes de po-
der depende, a autonomia da qual cada um dispde. As relagdes de
poder nunca se estabilizam, qualquer novo acontecimento pode
ameacar os equilibrios estabelecidos.

A inovagdo é sempre suspeita de provocar uma ruptura nesta
relagdo de poder pré-existente. Portanto a questao de saber quem
se beneficia com a mu danga é sempre pertinente.

As relagGes sociais sdo arranjos que permitem viver em paz re-
lativa com os outros, a mudancga pode ameagar esse arranjo, divi-
dindo grupos, marginalizando professores, etc.

A inova¢do modifica os dados do problema e os arranjos que
permitam o modus vivendi, que deve as vezes ser reconstruido in-
tegralmente. E nesse sentido que os problemas produzidos devem
levar os atores a se empenharem na busca constante de coeréncia,
é uma questdo de justica e de justeza. A construcdo do sentido de
mudanca é fortemente influenciada por esse mecanismo.

Diante dos problemas de poder, de principios de justica e de
territdrio, a inovagao leva os atores a empenharem- -se na negocia-
¢do e no regateio, a fim de construir novos acordos e convengées.

Autonomia parcial significa: projeto coletivo original, explicito
e negociado entre os parceiros no ambito de um conjunto de direi-
tos e obrigagdes, relativamente ao Estado e suas leis. A autonomia
das escolas deve ser concedida com um equilibrio entre regulamen-
tos centralizadores e iniciativas locais.

O sistema limita-se a prescrever os eixos de orientagao e os
regulamentos, e pede as escolas para explicarem como trabalham
nos campos que acabam de ser evocados, se estabelece um sistema
de acompanhamento e de avaliagdo externo que permite controlar
a qualidade e a coeréncia da aplicagdo nos diversos estabelecimen-
tos.

A autonomia parcial levara, professores e diretores de escolas,

a afinarem os meios de autorregulacdo para alcangar os objetivos

fixados, ndo sé para eles mesmos como também para prestarem
contas a seus parceiros externo.

ApOs a primeira fase de concepgao e de elaboragdo do projeto,
0 exame da realidade obriga, a redimensionar as exigéncias de uns
e outros, o que exigira negociagdes para clarificarem as representa-
¢Oes, e as novas responsabilidades que estas acarretam.

Uma gestdo que conceda mais autonomia as escolas faz emer-

. gir um novo problema: como se vai, como se pode administrar a

diversidade? Tais questdes, tornam-se centrais quando a agao de
projeto confronta os diversos parceiros com o indispensavel con-
trole de qualidade.

No contexto de uma organizacdo do trabalho, a avaliacdo ba-
seia-se na maneira como os atores obedecem as regras. Um dos
grandes equivocos que espreitam as escolas consiste em crer que
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Educacgao Fisica e do estudante se perceber como sujeito “de carne
e 0ss0”. Faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso

a experiéncia, cuidar para que as sensagdes geradas no momento

da realizacdo de uma determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo
menos, ndo sejam desagradaveis a ponto de gerar rejei¢do a pratica
em si.

e Uso e apropria¢do: refere-se ao conhecimento que possibili-
ta ao estudante ter condigdes de realizar de forma auténoma uma
determinada prética corporal. Trata-se do mesmo tipo de conheci-
mento gerado pela experimentacdo (saber fazer), mas dele se di-
ferencia por possibilitar ao estudante a competéncia43 necessaria

para potencializar o seu envolvimento com praticas corporais no la-

zer ou para a saude. Diz respeito aquele rol de conhecimentos que
viabilizam a pratica efetiva das manifestagdes da cultura corporal
de movimento ndo sé durante as aulas, como também para além
delas.

e Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sen-
siveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferen-
tes praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares
e grupos. Essa dimensdo esta vinculada com a apropriagdo de um
conjunto de conhecimentos que permita ao estudante desfrutar da
realizacdo de uma determinada pratica corporal e/ou apreciar essa
e outras tantas quando realizadas por outros.

¢ Reflexdo sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos origina-
dos na observagdo e na analise das proprias vivéncias corporais e
daquelas realizadas por outros. Vai além da reflexdao espontanea,
gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um ato intencio-

nal, orientado a formular e empregar estratégias de observagdo e

analise para:

(a) resolver desafios peculiares a pratica realizada;

(b) apreender novas modalidades; e

(c) adequar as praticas aos interesses e as possibilidades pro-
prios e aos das pessoas com quem compartilha a sua realizagdo.

e Construgdo de valores: vincula-se aos conhecimentos origina-
dos em discussdes e vivéncias no contexto da tematizagdo das pra-

ticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e nor-

mas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade
democrdtica. A produgdo e partilha de atitudes, normas e valores
(positivos e negativos) sdo inerentes a qualquer processo de socia-
lizagdo. No entanto, essa dimensdo esta diretamente associada ao
ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto, demanda
intervenc¢do pedagdgica orientada para tal fim. Por esse motivo, a
BNCC se concentra mais especificamente na construgdo de valores

relativos ao respeito as diferengas e no combate aos preconceitos !

de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o trata-
mento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas eta-
pas do componente, mas assegurar a superacdo de esteredtipos e
preconceitos expressos nas praticas corporais.

e Analise: estd associada aos conceitos necessdrios para en-
tender as caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais
(saber sobre). Essa dimensdo retune conhecimentos como a clas-
sificacdo dos esportes, os sistemas taticos de uma modalidade, o
efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma
capacidade fisica, entre outros.

e Compreensao: esta também associada ao conhecimento con-
ceitual, mas, diferentemente da dimensdo anterior, refere-se ao es-
clarecimento do processo de inser¢do das praticas corporais no con-
texto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreen-
der o lugar das praticas corporais no mundo. Em linhas gerais, essa
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dimensao esta relacionada a temas que permitem aos estudantes
interpretar as manifestagdes da cultura corporal de movimento em
relagdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e a sociedade que
as gerou e as modificou, as raz6es da sua producdo e transformacgao
e avinculagdo local, nacional e global. Por exemplo, pelo estudo das
condi¢des que permitem o surgimento de uma determinada pratica
corporal em uma dada regido e época ou os motivos pelos quais os
esportes praticados por homens tém uma visibilidade e um trata-
mento midiatico diferente dos esportes praticados por mulheres.

¢ Protagonismo comunitario: refere-se as atitudes/a¢des e co-
nhecimentos necessdrios para os estudantes participarem de forma
confiante e autoral em decisOes e agbes orientadas a democratizar
0 acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referén-
cia valores favoraveis a convivéncia social. Contempla a reflexdo
sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de
acessar uma determinada pratica no lugar em que moram, os recur-
sos disponiveis (publicos e privados) para tal, os agentes envolvidos
nessa configuracdo, entre outros, bem como as iniciativas que se
dirigem para ambientes além da sala de aula, orientadas a interferir
no contexto em busca da materializagdao dos direitos sociais vincu-
lados a esse universo.

Vale ressaltar que ndo ha nenhuma hierarquia entre essas di-
mensdes, tampouco uma ordem necessaria para o desenvolvimen-
to do trabalho no ambito didatico. Cada uma delas exige diferentes
abordagens e graus de complexidade para que se tornem relevan-
tes e significativas.

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das expe-
riéncias préprias da Educacdo Fisica, é importante que cada dimen-
sdo seja sempre abordada de modo integrado com as outras, le-
vando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

Assim, ndo é possivel operar como se as dimensdes pudessem
ser tratadas de forma isolada ou sobreposta.

Cumpre destacar que os critérios de organiza¢do das habilida-
des na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos
quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades
tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).

Portanto, os agrupamentos propostos nao devem ser tomados
como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as
competéncias gerais da Educagdo Basica e as competéncias especi-
ficas da drea de Linguagens, o componente curricular de Educagdo
Fisica deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias
especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCAGAO FiSICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e
seus vinculos com a organizagao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e au-
mentar as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais,
além de se envolver no processo de ampliagdo do acervo cultural
nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo
das praticas corporais e os processos de saide/doenca, inclusive no
contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, sau-
de, beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos
disseminados na midia e discutir posturas consumistas e precon-
ceituosas.
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atendimento, medidas protetivas ou medidas socioeducativas, entre
outras providéncias. Trata-se de direitos diretamente relacionados
a Constituicdo da Republica de 1988.

DispGe a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, por qualquer pessoa
que seja, devendo ser punido qualquer agdo ou omissdo que atente
aos seus direitos fundamentais.

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e dd outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispGe sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.

Pardgrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-

cionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um

anos de idade.

Art. 32 A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote-
¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condicGes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a

todas as criangas e adolescentes, sem discriminagao de nascimento,

situagdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢cdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a comuni-
dade em que vivem. (incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-

tivagdo dos direitos referentes a vida, a salide, a alimentacdo, a edu-

cacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer cir-
cunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de re-
levancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas rela-
cionadas com a protec¢do a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qual-
quer forma de negligéncia, discriminacdo, explorac¢do, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado,
por agdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.
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Art. 62 Na interpretagdo desta Lei levar-se-do em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos

- e deveres individuais e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e

do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

TiTULO Il
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DO DIREITO A VIDA E A SAUDE

Art. 72 A crianga e o adolescente tém direito a protec¢do a vida
e a salde, mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que
permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso,
em condigOes dignas de existéncia.

Art. 8 °E assegurado a todas as mulheres o acesso aos progra-
mas e as politicas de saude da mulher e de planejamento reprodu-
tivo e, as gestantes, nutricdo adequada, atengdo humanizada a gra-
videz, ao parto e ao puerpério e atendimento pré-natal, perinatal e

. pds-natal integral no &mbito do Sistema Unico de Satde. (Redagdo

dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 1 °0 atendimento pré-natal serd realizado por profissionais
da atengdo primaria. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 2 °Os profissionais de satude de referéncia da gestante garan-
tirdo sua vinculagao, no ultimo trimestre da gestagdo, ao estabele-
cimento em que sera realizado o parto, garantido o direito de opgdo
da mulher. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 3 °Os servigos de saude onde o parto for realizado assegu-
rardo as mulheres e aos seus filhos recém-nascidos alta hospitalar
responsavel e contrarreferéncia na aten¢do primaria, bem como o
acesso a outros servigos e a grupos de apoio a amamentagdo. (Re-
dagdo dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 4 °Incumbe ao poder publico proporcionar assisténcia psi-
coldgica a gestante e a mae, no periodo pré e pds-natal, inclusive
como forma de prevenir ou minorar as consequéncias do estado
puerperal. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

§ 5 °A assisténcia referida no § 4 °deste artigo devera ser pres-
tada também a gestantes e mdes que manifestem interesse em en-
tregar seus filhos para adogdo, bem como a gestantes e maes que
se encontrem em situacdo de privacgdo de liberdade. (Redagdo dada
pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 6 °A gestante e a parturiente tém direito a 1 (um) acompa-
nhante de sua preferéncia durante o periodo do pré-natal, do traba-
Iho de parto e do pds-parto imediato. (Incluido pela Lei n2 13.257,
de 2016)

§ 7 ° A gestante deverd receber orientagdo sobre aleitamento
materno, alimentagdo complementar sauddvel e crescimento e de-
senvolvimento infantil, bem como sobre formas de favorecer a cria-
¢do de vinculos afetivos e de estimular o desenvolvimento integral
da crianga. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 8 ° A gestante tem direito a acompanhamento saudavel du-
rante toda a gestacdo e a parto natural cuidadoso, estabelecendo-
-se a aplicacdo de cesariana e outras intervengdes cirurgicas por

- motivos médicos. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 9 °A atencgdo primdria a saude fard a busca ativa da gestante
gue ndo iniciar ou que abandonar as consultas de pré-natal, bem
como da puérpera que ndo comparecer as consultas pdés-parto. (In-
cluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 10. Incumbe ao poder publico garantir, a gestante e a mulher
com filho na primeira infancia que se encontrem sob custédia em
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(D) Inteligéncia légico-matematica; Inteligéncia intrapessoal;
Inteligéncia musical; Inteligéncia emocional; Inteligéncia filoso-

fica; Inteligéncia cooperacional; Inteligéncia interpessoal; Inte- :

ligéncia pictogréfica; Inteligéncia intrapessoal.

(E) Inteligéncia légico-matematica; Inteligéncia verbal ou co-
municativo linguistico; Inteligéncia musical; Inteligéncia pic-
tografica; Inteligéncia corporal-cinestésica; Inteligéncia inter-
pessoal; Inteligéncia intrapessoal; Inteligéncia socioespiritual;
Inteligéncia emocional.

31. (UECE/CEV - SEDUC/CE - Professor - 2018) Os estimulos e
0 ambiente social s3o importantes no desenvolvimento de deter-

minadas inteligéncias. Tendo em vista os diferentes tipos de inteli-
géncia estudados por Howard Gardner, relacione-os corretamente
com o que se diz sobre eles, numerando a Coluna Il de acordo com
a Colunall.

Colunall

1. Logica

2. Corporal

3. Espacial

4. Intrapessoal

5. Interpessoal

Coluna Il

() Pessoas que possuem facilidade para conclusGes baseadas
na razao.

() Tém a capacidade de se autoconhecerem, tomando atitu-
des capazes de melhorar a vida com base nestes conhecimentos.

( ) Presentes em dangarinos famosos e campedes de gindstica

olimpica.

() Costumam ser 6timos lideres e atuam facilmente em tra-
balhos em equipe.

() Interpretam e reconhecem fendbmenos que envolvem movi-
mentos e posicionamento de objetos.

A sequéncia correta, de cima para baixo, é:

(A)1,5,3,4,2.

(B)3,4,5,1, 2.

(C)4,5,2,1,3.

(D)1,4,2,5,3.

32. (Prefeitura de Salesdpolis/SP - Professor de Ensino Infantil
- INTEGRI) De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil vol I, olhar a crianga como ser que ja nas-
ce pronto, ou que nasce vazio e carente dos elementos entendidos

como necessarios a vida adulta ou, ainda, a crianga como sujeito :

conhecedor, cujo desenvolvimento se da por sua prépria iniciativa e
capacidade de agdo, foram, durante muito tempo, concepgdes am-
plamente aceitas na Educagdo Infantil até o surgimento das bases:
(A) estruturais que fundamentam, atualmente, uma pedagogia
para a infancia.
(B) disciplinares que fundamentam, atualmente, uma pedago-
gia para a infancia.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

33. (Prefeitura de Canavieira/PI - Professor de Educacdo Infan-
. til - IMA) Sobre os aspectos relacionados a infancia no contexto da
educacdo infantil, assinale a opgao ERRADA.
(A) Na perspectiva de criagdo de espagos sociais para a infancia,
a educacdo escolar se tornou um direito da crianga e um dever
do Estado, tornando o espaco institucional da escola um lugar
socialmente reservado para as criangas. Dentro desse contex-
to, a educagdo de criangas pequenas emerge como um campo
educacional que busca construir sua prépria identidade a partir
das especificidades e necessidades da pequena infancia.
(B) A Educacgdo Infantil, apesar de ser considerada a primeira
etapa da Educacgdo Basica, ainda enfrenta o desafio de estabe-
lecer a sua prépria identidade educativa e, com isso, criar uma
acdo diferenciada que nao “escolarize” a crianga.
(C) A crianga é um sujeito histdrico e, assim sendo, vivéncia sua
infancia fora do contexto histérico em que esta inserida, com-
partilhando e produzindo, juntamente com os adultos, os valo-
res culturais, sociais, econdmicos e religiosos de seu tempo, ou
seja, elas trazem a marca da geracdo a que pertencem.
(D) A crianga aprende nas mais diversas situacdes e as brin-
cadeiras sdao um poderoso instrumento de aprendizagem para
ela. Através delas a crianga significa e ressignifica o mundo que
a rodeia, usa a imaginagao, compete, interage com as outras,
experimenta a vitoria e a derrota, enfim, ndo ha duvida que
brincar significa libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigan-
tes, as criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo
préprio.

34. Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente a delimitagao
de crian¢a e adolescente ocorre em decorréncia da idade, assim,
temos o art. 22 que nos traz que:

“Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos dessa Lei, a pes-
soa até 10 (anos) de idade incompletos, e adolescente aquela entre
10 (doze) anos e 18 (dezoito) anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-
i cionalmente este Estatuto as pessoas entre 18 (dezoito) e 21 (vinte
¢ e um) anos de idade.”

( ) CERTO
( ) ERRADO

35. (Prefeitura de Sul Brasil/SC - Agente Educativo - Alternative
Concursos) Sdo atitudes positivas na educagao infantil, exceto:

(A) Manter a rotina escolar organizada.

(B) Ter um bom planejamento.

(C) Limitar a interagdo com diferentes linguagens.

(D) Possibilitar momentos de brincadeiras dirigidas e também

livres.

(E) Instigar a curiosidade das criangas.

(C) epistemoldgicas que fundamentam, atualmente, uma pe-

dagogia para a infancia.
(D) estéticas que fundamentam, atualmente, uma pedagogia
para a infancia.
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