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RACIOCINIO LOGICO E MATEMATICO oo s

Por fim, estabelecemos que uma proposi¢ao ou é verdadeira ou é falsa, ndao havendo mais nenhuma opgao, ou seja, excluindo uma
nova (como sdo duas, uma terceira) opgao).

DICA: Vimos entdo as principais estruturas logicas, como lidamos com elas e quais as regras para jogarmos este jogo. Entdo, escreva
varias frases, julgue se sdo proposi¢des ou ndo e depois tente traduzi-las para a linguagem simbdlica que aprendemos.

A légica proposicional é baseada justamente nas proposi¢es e suas relagdes. Podemos ter dois tipos de proposi¢des, simples ou
composta.

Em geral, uma proposigdo simples ndo utiliza conectivos (e; ou; se; se, e somente se). Enquanto a proposicdo composta sdo duas ou
mais proposicoes (simples) ligadas através destes conectivos.

Mas as vezes uma proposicdo composta é de dificil analise. “Carlos é professor e a moeda do Brasil é o Real”. Se Carlos ndo for
professor e a moeda do Brasil for o real, a proposicdo composta é verdadeira ou falsa? Temos uma proposicado verdadeira e falsa? Como
podemos lidar com isso?

A melhor maneira de analisar estas proposi¢des compostas é através de tabelas-verdades.

A tabela verdade é montada com todas as possibilidades que uma proposi¢cdo pode assumir e suas combinagdes. Se quiséssemos
saber sobre uma proposicdo e sua negativa, teriamos a seguinte tabela verdade:

p “p
\Y F
F \Y
A tabela verdade de uma conjuncgédo (p » q) é a seguinte:
P q P q
\Y \Y v
v F F
F v F
F F F
Todas as tabelas verdades sdo as seguintes:
p q p"q pvag p->q9 p <=9 pv.q
\ Vv Vv Vv \ \ F
v F F \Y F F \Y
F v F \Y v F \Y
F F F F v v F

Note que quando tinhamos uma proposi¢do, nossa tabela verdade resultou em uma tabela com 2 linhas e quando tinhamos duas
proposi¢des nossa tabela era composta por 4 linhas.

A féormula para o nimero de linhas se da através de 2”n, onde n é o numero de proposicoes.

Se tivéssemos a seguinte tabela verdade:

pP q r pvqg->r

Mesmo sem preenché-la, podemos afirmar que ela terd 23 linhas, ou seja, 8 linhas.
Mais um exemplo:

p q P->q ~p ~q ~q->"p
v v v F F v
v F F F v F
F v v v F v
F F v v v v
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pesquisa dos temas apresentados no dia-a-dia do discente surgem
a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplina-
ridade.

Multidisciplinaridade

A multidisciplinaridade é a visdo menos compartilhada de to-
das as 3 visOes. Para este, um elemento pode ser estudado por dis-
ciplinas diferentes ao mesmo tempo, contudo, ndo ocorrera uma
sobreposicdo dos seus saberes no estudo do elemento analisado.
Segundo Almeida Filho (Almeida Filho, 1997) a idéia mais correta

para esta visdo seria a da justaposi¢cdo das disciplinas cada uma

cooperando dentro do seu saber para o estudo do elemento em
questdo. Nesta, cada professor cooperara com o estudo dentro da
sua prépria otica; um estudo sob diversos angulos, mas sem existir
um rompimento entre as fronteiras das disciplinas.

Como um processo inicial rumo a tentativa de um pensamento
horizontalizado entre as disciplinas, a multidisciplinaridade institui
o inicio do fim da especializagdo do conteudo. Para Morin (Morin,
2000) a grande dificuldade nesta linha de trabalho se encontra na

dificil localizagdo da “via de interarticulagdo” entre as diferentes :

ciéncias.E importante lembrar que cada uma delas possui uma lin-
guagem propria e conceitos particulares que precisam ser traduzi-
dos entre as linguagens.

Interdisciplinaridade
A interdisciplinaridade, segundo Saviani (Saviani, 2003) é indis-
pensavel para a implantagdo de uma processo inteligente de cons-

trugdo do curriculo de sala de aula — informal, realistico e integra- :

do. Através da interdisciplinaridade o conhecimento passa de algo
setorizado para um conhecimento integrado onde as disciplinas
cientificas interagem entre si.

Bochniak (Bochniak, 1992) afirma que a interdisciplinaridade é
aforma correta de se superar a fragmentagdo do saber instituida no
curriculo formal. Através desta visdo ocorrem interagdes reciprocas
entre as disciplinas. Estas geram a troca de dados, resultados, in-
formagdes e métodos. Esta perspectiva transcende a justaposi¢do

das disciplinas, é na verdade um “processo de co-participagao, reci-

procidade, mutualidade, didlogo que caracterizam ndo somente as
disciplinas, mas todos os envolvidos no processo educativo”(idem).

Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade foi primeiramente proposta por Piaget
em 1970 (PIAGET, 1970) hd muitos anos, contudo, sé recentemente
é que esta proposta tem sido analisada e pontualmente estudada
para implementagdo como processo de ensino/aprendizado.

Para a transdisciplinaridade as fronteiras das disciplinas sdo
praticamente inexistentes. Hd uma sobreposicdo tal que é impossi-
vel identificar onde um comega e onde ela termina.

“a transdisciplinaridade como uma forma de ser, saber e abor-
dar, atravessando as fronteiras epistemoldgicas de cada ciéncia,
praticando o didlogo dos saberes sem perder de vista a diversidade
e a preservacgdo da vida no planeta, construindo um texto contextu-
alizado e personalizado de leitura de fendminos”. (Theofilo, 2000)

A importancia deste novo método de analise das problemati-

cas sob a otica da transdisciplinaridade pode ser constatada através
da recomendagao instituida pela UNESCO em sua conferéncia mun-
dial para o ensino Superior (UNESCO, 1998).
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Nicolescu (Nicolescu, 1996) formula a frase: “A transdisciplina-
ridade diz respeito ao que se encontra entre as disciplinas, através

© das disciplinas e para além de toda a disciplina”. A esta ultima colo-

cacgdo entende-se “zona do espiritual e/ou sagrado”.

O individuo do terceiro milénio esta exposto a problemas cada
vez mais complexos. Estes podem estar ligados a prépria comple-
xidade do inter-relacionamento dentro da sociedade humana ou
através do grau de especializagdo atingido pelo conhecimento cien-
tifico da humanidade.

O fato é que o ser social deste novo milénio, caracterizado pela
era da informacgdo, do avanco tecnolégico diuturno, da capacidade
de interconexdo em rede e de outras propriedades que caracteri-
zam os paradigmas que constituem essa nova era, precisa encon-
trar na escola, seu ente social para a formagdo, o aparato técnico-
-cientifico-social capaz de o “cunhar” para a sua participagdo social.

Diante de paradigmas tdo dispares quanto os que sdo viven-
ciados hoje pela humanidade, a necessidade de se repensar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem atual se faz necessério. Continuar
com o processo pedagogico-historico atualmente instituido nas
escolas e centros de estudo académico é somente compardvel com
a geragdo de individuos, e consequentemente, de uma sociedade,
intelectualmente analfabeta e limitada.15

Como organizar o curriculo segundo a BNCC?

Os campos de experiéncia representam uma mudanca na légi-
ca do curriculo, que deixa de ser uma estrutura formada por con-
teldos prévios e passa a se centrar na experiéncia da crianga, na
maneira como ela constrdi sentido sobre as coisas, os outros e si
mesma.

Alguns estudiosos partem do principio de que a crianga ndo
sabe menos, ela tem um conhecimento diferente dos adultos, que
precisam saber entrar naquele universo e respeitar a cultura que ja
existe no imagindrio infantil. Assim, conhecer os alunos é o primei-
ro passo para navegar no contexto educativo tendo em mente os
campos de experiéncia.

Na pratica, o curriculo deve conter as atividades educativas
que irdo compor as aulas, levando-se em consideragdo a rotina, os
espacos e os materiais que a escola disponibiliza. Cabe ao profes-
sor, portanto, identificar como os campos de experiéncia podem
ser manifestados em cada disciplina.

Por exemplo, o campo “corpo, gestos e movimentos” pode ser
integrado a disciplina de Artes, com atividades de danca, teatro e
mimica. O campo “escuta, fala, pensamento e imaginagao” pode
incorporar tanto Artes, como Histéria e Portugués. O campo “espa-

. ¢o, tempo, quantidades, relagBes e transformagdes pode ajudar a

tornar o ensino de Matemadtica mais palpavel. E assim por diante.

Nesse sentido, é importante considerar o curriculo um orga-
nismo vivo, composto por agdes que fardo parte do cotidiano das
criangas e contribuirdo diretamente para a formagao delas.

Assim, se considerarmos que o processo de aprendizado é
mais efetivo quando as experiéncias sdo colocadas em evidéncia,
concluimos que o aluno se relaciona melhor com o que lhe incita
sensacoes. Além disso, é vdlido se atentar para a importancia da
educacdo inclusiva.

15 Baseado em “Ensinar a ensinar: diddtica para a escola fundamen-
tal e média” - Por Amélia Domingues de Castro, Anna Maria/ www.
diaadiaeducacao.pr.gov.br/www.webartigos
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ordem e o caos, dé conta do humano enquanto individuo bioldgico
e ator social, considere as interagdes, os fendmenos de emergéncia
e auto-organizacdo e olhe o fato no que tem de criador e singular;
para isso, propde os recursos mentais da recursividade, da dialdgi-
ca, a emergéncia e a economia da agdo (1977-2001).

Ele préprio refere os fundamentos do paradigma da complexi-
dade, composto de varias avenidas ou um edificio de varios anda-
res: no primeiro, as teorias da informacgao, a cibernética e a teoria
dos sistemas para dar suporte a teoria da organizagdo; no segundo,
sdo as idéias de Neumann, Foerster, Atlan e Prigogine para funda-

mentar a teoria da auto-organizagdo. A cibernética prové conceitos

como, regulagdo, autonomia, retroagao, causalidade circular e a te-
oria dos sistemas, as nogGes de totalidade, recursividade, auto-or-
ganizagdo (1996). O autor considera a complexidade como um te-
cido de constituintes heterogéneos, inseparavelmente associados,
paradoxos do uno e do multiplo, “é efetivamente o tecido de acon-
tecimentos, ac¢oes, interacles, retroacbes, determinagdes, acasos
gue constituem o nosso mundo fenomenal”. Sdo, desse modo, con-
ceitos paradoxais ao conhecimento linear, tais como, a incerteza,

a desordem, a ambigtliidade, a confusdo (MORIN, 1991), aplicaveis :

a compreensdo dos fendmenos sociais concretos, onde a ordem e
desordem se fundem, as a¢des individuais e os acontecimentos sdo
produtos e produtores da dindmica social e fenébmenos como, au-
toorganizagdo, emergéncia, caos, bifurcacao e atratores, tornam-se
constitutivos da ordem social, e meios para superar a incerteza.
Para a teoria da complexidade, um pensamento compartimen-
tado, fragmentado, parcelar, monodisciplinar é obtuso; oblitera a

atitude pertinente a todo conhecimento humano, necessariamente

contextualizado e globalizado. E necessério compreender o tanto
o entrelagamento dos diversos fatores naturais, biolégicos, cultu-
rais e psicolégicos, que se interligam, quanto os liames entre caos
e ordem, a relevancia das interagdes humanas, a dinamica da au-
to-organizagdo, a novidade dos fen6menos emergentes e o acon-
tecimento no que tem de singular, criador ou irredutivel. Conhecer
é um esforgo ininterrupto de separar para analisar, contrapor para
ampliar, religar para complexificar e sintetizar. Contesta ao que

chama os pilares da ciéncia e do pensamento cldssicos: a ordem, o

determinismo, preconizado por Laplace, a disjungao e separabilida-
de afirmado por Descartes, a rejeigdo da contradigdo de Aristételes
e a exclusdo do sujeito na ciéncia moderna.

Em diferentes textos, em linguagem plena de afirmagdes para-
doxais e conotagGes auto-referenciais, Morin explicita a substrucdo
de seu paradigma, em 8 avenidas (1996, p.177-192).

A primeira avenida, a irredutibilidade do acaso e a desordem
como ingredientes inevitdveis de tudo que acontece no universo;

a segunda, a transgressdo aos limites impostos pela abstracdo uni-

versalista que elimina a singularidade, a localidade e a temporali-
dade; a terceira, a complicagdo - os fendmenos bioldgicos e sociais
apresentam uma fusdo de interagdes, inter-reagdes incalculdveis;
a quarta, a relagdo, logicamente antagdnica, mas complementar
entre ordem, desordem e organizagdo; a quinta, a complexidade é
organizagdo, resultante de elementos diferentes cuja soma é mais
e é menos que as partes: menos, porque o todo inibe as potenciali-

dades de cada parte, como ocorre na sociedade, na qual as coagdes

restringem ou reprimem as individualidades; é mais, porque o todo
faz surgir qualidades “emergentes” que s existem, porque retro-
agem sobre as partes e estimulam a manifestar suas potencialida-
des. A sexta, (embora ndo enuncie) é auto-organizagdo recursiva,
tal como o holograma em que cada qualidade das partes inclui toda
a informagdo do conjunto e, pois, a parte estd no todo como todo
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na parte. Conexo ao principio hologramico, a organizagao recursiva
habilita o sistema a ser causa e efeitos da prépria produgdo; o pro-

- duto e o produtor, em razdo da causalidade circular, sdo elementos

inerentes da complexidade ; a sétima, é a faléncia dos conceitos de
clareza resultante de distingdo cartesiana de idéias e a simplificagdo
do conhecimento e isolamento dos objetos. Um sistema é auto-e-
co-organizado - sua autonomia depende da energia do meio am-
biente para sobreviver, paradoxalmente, é preciso ser dependente
para ser autbnomo; a oitava, a volta do observador na sua observa-
¢do da sociedade. O “observador-conceptor deve se integrar na sua
observagdo e na sua concep¢do”, como um ser sécio-cultural. Ele
esta na sociedade e ela esta no observador.

As teorias da complexidade apresentam-se com uma varieda-
de de nuangas semanticas, e uma ampla difusdo nos meios aca-
démicos, como um novo paradigma que foge a uma racionalidade
linear, determinista, para se afirmar como mobilizada pela comple-
xidade da realidade natural e social da vida Anuncia-se como um
nova ciéncia do século XXI (ZWIRN, 2003, 2006) ou com uma “para-
digmatologia”, um esfor¢o de compreender a riqueza do universo
pensavel. Ndo se trata da tarefa individual; mas da “obra histdrica
de uma convergéncia de pensamentos”, como afirma J. L. Le Moig-
ne. Os epistemdlogos contextualistas tendem a ndo admitir uma
originalidade substantiva que esteja transformando o universo
cientifico; os marxistas, p.e., ndo véem novidade apta a revolucio-
nar a estrutura social; para esses, ndo se configuram paradigmas
novos, mas ensaios do pensamento curioso.

Talvez fosse mais adequado considerar como tradi¢Ges de pes-
quisa, no sentido preconizado por Laudan (1977), definidas como
um conjunto de pressupostos gerais e processos presentes em um
dominio de estudo, recorrendo a alguns métodos apropriados para
investigar os problemas e construir teorias em determinado domi-
nio. A juventude tedrica dessas teorias parece recomendar essa
delimitacao.

A expansdo da investigacdo, a busca por novos dominios do
conhecimento, novos campos de investiga¢gdo tém provocado uma
exuberante profusao de teorias, Os “novos paradigmas” analisados,
uns mais que outros, participam desse movimento e tém seguido-
res convencidos da originalidade dessas teorias e da oportunidade
de serem apropriadas para o estudo de temas curriculares. Essa é a
provocagao que o texto quis trazer.'’

PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDA-
GOGIco

O ato de planejar é uma tarefa imprescindivel na vida humana
e assim se constitui também no trabalho pedagdgico. O planeja-
mento escolar é uma etapa prioritaria e permanente na pratica pe-
dagodgica e define os parametros, objetivos, planos de acdo e avalia-
¢Oes de uma escola.

Para Libaneo (2005) o planejamento escolar refere-se a uma
atividade de revisao e previsao da a¢do escolar, examinado recursos
e procedimentos e as formas de avaliagdo com a finalidade de atin-
gir os objetivos propostos.

Danilo Gandin, José Carlos Libaneo e Celso Vasconcellos sdo
educadores e tedricos que problematizam os temas do planejamen-
to escolar e a gestdo pedagodgica; discorrem também sobre Projeto
Politico Pedagdgico, curriculo e processo educativo. Eles discutem

17 Fonte: www.anped.org.br
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a pontuacdo e a marcagdo do discurso direto e indireto” (MP: 10) ou dé alguns “macetes” para o aluno memorizar regras ortograficas;
enfim sdo varias as explicagdes que parecem manter a perspectiva tradicional de ensino de lingua materna, pois objetiva a norma culta e
privilegia aspectos estruturais do texto, esquecendo-se dos efeitos de sentido produzidos tanto nos textos dos alunos como nos trazidos
pelo livro didatico. Isso evidencia uma falta de clareza nas orienta¢gdes dadas ao professor, ja que mistura o discurso dos PCNs com um
discurso estruturalista sobre a linguagem.

Essa confusdo se reflete também nas Duas, principalmente porque o modo como se organizam ndo é bem explicado. A primeira delas,
por exemplo, tem como tema a pergunta: “Vocé se conhece?”. E composta por quinze paginas, traz textos breves nos géneros histéria
em quadrinhos, entrevista, fabula, teste de revista, poesia, didrio intimo, instrucional e informativo, além de boxes com dicas de leitura
aos alunos e com a segdo “b@te p@po”, onde hd perguntas sobre os textos e exercicios da unidade através das quais, supde-se, o aluno
pode refletir individualmente sobre o que traz o livro. Had também varias imagens, principalmente em forma de ilustra¢des coloridas, que
compdem com qualidade o discurso do livro. Porém quase ndo ha instrugdes ao professor sobre quais os objetivos pretendidos a partir de
cada texto e das atividades propostas.

Especificamente sobre as praticas de andlise linguistica, ha varias atividades de reescrita envolvendo pontuagdo, sinonimia, flexdes
verbais, anaforas e concordancia verbo-nominal a partir dos textos da UD, o que indica a perspectiva da lingua em uso, como propdem os
PCNs. Porém a abordagem é estrutural, do tipo “siga 0 modelo” ou “complete as lacunas”, o que ndo amplia as possibilidades de interpre-
tacdo e uso da linguagem, ndo indo, portanto, da gramatica implicita, para a descritiva/ reflexiva e depois para a explicita, como sugerem
os referenciais. Como exemplo disso, trazemos a seguinte atividade, proposta na pagina 21:

3. Releia estes dois versos do poema [Eu, Paulo Tatit)]:
Se nao fosse uma barata
Ninguém teria gritado

Agora copie em seu caderno e complete as frases a seguir com as palavras dos parénteses. Faca as adequa-
¢bes necessarias:

a) Se a moga néo (gritar) de medo da barata, o mogo nada (ouvir).
b) Se meu bisavd nao me (contar) essa historia, eu néo (ter) como saber.
c) Se aquela moga esperta néo (ter) passado por ali, meu bisavd nao (existir).

O exercicio ndo traz definicGes sobre tempos e modos verbais, o que pode ser encarado como algo positivo; mas, por outro lado, ndo
sugere ao professor uma maneira de desenvolver a atividade, ndo traz consideragdes sobre o sentido indicado pela condicional “se” e as
possibilidades de uso de formas verbais a partir dela e nem relaciona os versos ao texto que lhe serviu de pretexto. E a classica pratica “siga
o modelo”. Entendemos que a atividade considera a gramatica implicita do aluno, expande para a possibilidade de testar o seu uso, mas
nao se dirige para uma reflexao sobre ele, e isso ndo contribui para o desenvolvimento de suas possibilidades e capacidades de aprendiza-
gem (ZDP), pois um aluno bem letrado pode fazé-la mecanicamente, sem até mesmo precisar da orientagdo do professor.

Este Ultimo, por sua vez, ao constatar que o livro ndo traz um direcionamento claro sobre como abordar esse tipo de atividade, pode
recorrer as classicas definicdes gramaticais. Isso, por um aspecto, pode levantar a hipdtese de que AML apresenta uma metodologia de
ensino ndao muito diferenciada de praticas cristalizadas em aulas de gramatica por supor um professor a quem o método transmissivo-pres-
critivo faga mais sentido.

Apesar de indicar em sua capa que estd “De acordo com os PCNs”, o livro em questdo, como se vé, preserva praticas tradicionais de
ensino de lingua materna, e ndo apenas no que se refere aos aspectos gramaticais. Uma resposta para sua avaliacdo positiva no PNLD/
2005, além da apresentagdo das atividades didaticas evitando a fragmentagdo, conforme ja mencionamos, pode estar também no fato
dessa avaliagdo ndo considerar somente a relagdo entre os Lidos e os referenciais tedricos, mas sim as relagdes entre os proprios Lidos, de
acordo com as conclusdes de Brakling.

1l. 2) A proposta de PPL

Esta colegdo foi muito bem avaliada pelo PNLD/ 2005. O professor habituado as classifica¢bes, apds a leitura da resenha no Guia (SEF/
MEC), entende que se trata de um material recomendado com distingdo e, portanto, bastante coerente com as praticas renovadas de
ensino de lingua materna, sugeridas pelos PCNs e, em boa medida, implementadas nos critérios de avaliagdo do PNLD.

O livro que hora analisamos ndo faz mengdo aos referenciais, mas em sua contracapa apresenta a cole¢do dizendo que ela “tem uma
unidade tedrico-metodoldgica que cria condi¢gdes para que o aluno, ao longo do Ensino Fundamental, amplie, de forma progressiva e
integrada, suas possibilidades de interagdao com a leitura e a escrita”. Além disso, o MP, dividido em duas partes, traz na primeira os “Fun-
damentos da Colegdo” através de breves explicagGes tedricas, seguidas de referéncias bibliograficas, sobre a necessidade de um ensino
integrado da alfabetizacdo a oitava série, o que é letramento e o ensino de lingua materna tendo o texto como unidade onde possam se
manifestar diferentes géneros sobre um mesmo tema. O que vemos, entdo, € um material que assume, mesmo que nao declaradamente,
os pressupostos dos PCNs e encaminha, de maneira clara, o professor nesse sentido.
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20. ( PREFEITURA DE CARANAIBA - MG — AGENTE COMUNITA-
RIO DE SAUDE — FCM — 2019)

Texto

“Linguagem ¢é a expressao individual e social do ser humano e,
ao mesmo tempo, o elemento comum que possibilita o processo
comunicativo entre os sujeitos que vivem em sociedade.”(CEREJA &
MAGALHAES, 2013, p.13).

Cioprright (31955 Msurico de Sousa Produgies Lids. Todes os desins ressrsdos.

Disponivel em: <https:/fwww espacoeducarnet/201 2/07/muitas-tirinhas-
da-turma-da-monica-para.htmi> Acesso em: 11 ago. 2019. Adaptado.

Tendo por base o conceito veiculado no Texto, qual tipo de lin-
guagem apresenta-se na tirinha?

(A) Oral.

(B) Verbal.

(C) Escrita.

(D) Nao verbal.

21. (FUNDEP - 2014) As tipologias textuais sdo constructos te- 3

dricos inerentes aos géneros, ou seja, langa-se mao dos tipos para a
producdo dos géneros diversos. Um professor, ao solicitar a turma a
escrita das “regras de um jogo”, espera que os estudantes utilizem,
predominantemente, a tipologia

(A) descritiva, devido a presenga de adjetivos e verbos de liga-

¢ao.

(B) narrativa, devido a forte presenga de verbos no passado.

(C) injuntiva, devido a presenga dos verbos no imperativo.

(D) dissertativa, devido a presencga das conjungoes.

22. (ENEM 2010)

MOSTRE QUE SUA MEMORIA E MELHOR DO QUE A DE COM-
PUTADOR E GUARDE ESTA CONDICAO: 12X SEM JUROS.

Revista Epoca. N° 424, 03 jul. 2006.

Ao circularem socialmente, os textos realizam-se como praticas

de linguagem, assumindo funcdes especificas, formais e de conte- (.. o s4rio... mesmo quando parece que estou brincando: essa

udo. Considerando o contexto em que circula o texto publicitdrio, :

seu objetivo basico é
(A) definir regras de comportamento social pautadas no com-
bate ao consumismo exagerado.
(B) influenciar o comportamento do leitor, por meio de apelos
gue visam a adesdo ao consumo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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(C) defender a importancia do conhecimento de informatica
pela populacdo de baixo poder aquisitivo.

(D) facilitar o uso de equipamentos de informatica pelas classes
sociais economicamente desfavorecidas.

(E) questionar o fato de o homem ser mais inteligente que a
maquina, mesmo a mais moderna.

23. (IBADE — 2020 adaptada)
[] Dicio ssguse

Buscar no Dicionaric

[+ comerane [ W] 6

partilhar

Significado de Partilhar

verbo transitivo direto e bitransitivo
Dividir em muitas partes; repartir com alguém: partilhou a comida; partilhou
seus bens com os filhos.

Realizar a partilha de: partilhou a empresa familiar; pardlhou a empresa
familiar com os primos.

https://www.dicio.com.br/partilhar/ acesso em fevereiro de
2020

O texto apresentado é um verbete. Assinale a alternativa que
representa sua defini¢do

(A) é um tipo textual dissertativo-argumentativo, com o intuito

de persuadir o leitor.

(B) é um tipo e género textual de carater descritivo para de-

talhar em adjetivos e advérbios o que é necessdrio entender.

(C) € um género textual de viés narrativo para contar em crono-

logia obrigatdria o enredo por meio de personagens.

(D) é um género textual de carater informativo, que tem por in-

tuito explicar um conceito, mais comumente em um diciondrio

ou enciclopédia.

(E) é um tipo textual expositivo, tipico em redagdes escolares.

24. (ENEM - 2014) Ha qualquer coisa de especial nisso de botar
a cara na janela em cronica de jornal — eu nao fazia isso hd muitos
anos, enquanto me escondia em poesia e ficgdo. Cronica algumas
vezes também ¢é feita, intencionalmente, para provocar. Além do
mais, em certos dias mesmo o escritor mais escolado n3o estd |3
grande coisa. Tem os que mostram sua cara escrevendo para recla-
mar: moderna demais, antiquada demais.

Alguns discorrem sobre o assunto, e é gostoso compartilhar

© ideias. Ha os textos que parecem passar despercebidos, outros ren-
i dem um montdo de recados: “Vocé escreveu exatamente o que eu

sinto”, “Isso é exatamente o que falo com meus pacientes”, “E isso
que digo para meus pais”, “Comentei com minha namorada”. Os es-
timulos sdo valiosos pra quem nesses tempos andava meio assim: é
como me botarem no colo —também eu preciso. Na verdade, nunca
fui tdo posta no colo por leitores como na janela do jornal. De modo
que esta sendo 6tima, essa brincadeira séria, com alguns textos que
iam acabar neste livro, outros espalhados por ai. Porque eu levo a

é uma das maravilhas de escrever. Como escrevi ha muitos anos e
continua sendo a minha verdade: palavras sdo meu jeito mais se-
creto de calar.

LUFT, L. Pensar é transgredir. Rio de janeiro: Record, 2004.

329

a solug@o para o seu concurso!



