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Como passar em um concurso publico?

Todos nés sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagao. E verdade que ndo existe uma férmula mdgica ou uma regra de como
estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagdo.

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solugao
preparou esta introdugdo com algumas dicas que irdo fazer toda a diferenga na sua preparacgdo.

Entao maos a obra!

e Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo: a aprovacdo no concurso. Vocé vai ter
que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho;

¢ N3do saia atirando para todos os lados: Procure dar aten¢do a um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando vocé
tenta focar em vdrios certames, pois as matérias das diversas areas sado diferentes. Desta forma, é importante que vocé defina uma
area e especializando-se nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area;

e Defina um local, dias e hordrios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito,
determinado um local, os horarios e dias especificos para estudar cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo ndo
pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total;

e Organizacdo: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos s3o inegocidveis. E
praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé nao for uma pessoa organizada, é importante ter uma planilha
contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horario de estudo;

* Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o assunto
estudado. E fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, buscando editais de concursos anteriores. Busque
refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagdo.

e Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado. Esses
materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo exercicios para praticar. Quanto mais
exercicios vocé realizar, melhor sera sua preparagdo para realizar a prova do certame;

¢ Cuide de sua preparacdo: Ndo sdo sé os estudos que sdo importantes na sua preparacgdo, evite perder sono, isso te deixara com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagdo, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele desanimo
com vdrios fatores ao nosso redor. Porém tenha garra ao focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

Como dissemos no comego, ndo existe uma formula magica, um método infalivel. O que realmente existe € a sua garra, sua dedicagdo
e motivagdo para realizar o seu grande sonho de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu potencial.

A Solugdo tem ajudado, ha mais de 36 anos, quem quer vencer a batalha do concurso publico. Vamos juntos!
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FONOLOGIA: CONCEITO; ENCONTROS VOCALICOS; DiGRA-
FOS; ORTOEPIA; DIVISAO SILABICA; PROSODIA;

FONOLOGIA — ESTRUTURA FONETICA

— Fonologia

Fonologia® é o ramo da linguistica que estuda o sistema sonoro
de um idioma. Ao estudar a maneira como os fones ou fonemas
(sons) se organizam dentro de uma lingua, classifica-os em unida-
des capazes de distinguir significados.

A Fonologia estuda o ponto de vista funcional dos Fonemas.

— Estrutura Fonética

Fonema

O fonema® é a menor unidade sonora da palavra e exerce duas
fungdes: formar palavras e distinguir uma palavra da outra. Veja o
exemplo:

C+ A+ M+ A=CAMA. Quatro fonemas (sons) se combinaram
e formaram uma palavra. Se substituirmos agora o som M por N,
havera uma nova palavra, CANA.

A combinac¢do de diferentes fonemas permite a formagao de
novas palavras com diferentes sentidos. Portanto, os fonemas de
uma lingua tém duas fungdes bem importantes: formar palavras e
distinguir uma palavra da outra.

EX.: mim /sim / gim...

Letra

A letra é um simbolo que representa um som, é a representa-
¢30 grafica dos fonemas da fala. E bom saber dois aspectos da letra:
pode representar mais de um fonema ou pode simplesmente aju-
dar na prontincia de um fonema.

Por exemplo, a letra X pode representar os sons X (enxame),
Z (exame), S (téxtil) e KS (sexo; neste caso a letra X representa dois
fonemas — K e S = KS). Ou seja, uma letra pode representar mais de
um fonema.

As vezes a letra é chamada de diacritica, pois vem a direita de
outra letra para representar um fonema sé. Por exemplo, na palavra
cachaga, a letra H ndo representa som algum, mas, nesta situagdo,
ajuda-nos a perceber que CH tem som de X, como em xaveco.

Vale a pena dizer que nem sempre as palavras apresentam nu-
mero idéntico de letras e fonemas.

1 https://bit.ly/36RQAOb.

2 https://bit.ly/2sIhcYZ.

3 PESTANA, Fernando. A gramdtica para concursos publicos. - 1. ed. - Rio de Janeiro:
Elsevier, 2013.

Editora o

Soluga@

Ex.: bola > 4 letras, 4 fonemas
guia > 4 letras, 3 fonemas

Os fonemas classificam-se em vogais, semivogais e consoan-
tes.

Vogais

Sdo fonemas produzidos livremente, sem obstrugdo da passa-
gem do ar. S30 mais tOnicos, ou seja, tém a pronuncia mais forte
gue as semivogais. Sdo o centro de toda silaba. Podem ser orais
(timbre aberto ou fechado) ou nasais (indicadas pelo ~, m, n). As
vogais sdo A, E, I, O, U, que podem ser representadas pelas letras
abaixo. Veja:

A: brasa (oral), lama (nasal)

E: sério (oral), entrada (oral, timbre fechado), dentro (nasal)
I: antigo (oral), indio (nasal)

0: poste (oral), molho (oral, timbre fechado), longe (nasal)
U: saude (oral), juntar (nasal)

Y: hobby (oral)

Observacdo: As vogais ainda podem ser ténicas ou atonas.

Ténica aquela pronunciada com maior intensidade. Ex.: café,
bola, vidro.

Atona aquela pronunciada com menor intensidade. Ex.: café,
bola, vidro.

Semivogais

Sdo as letras “e”, “i”, “0”, “u”, representadas pelos fonemas (e,
y, 0, W), quando formam silaba com uma vogal. Ex.: No vocabulo
“histdria” a silaba “ria” apresenta a vogal “a” e a semivogal “i”.

Os fonemas semivocalicos (ou semivogais) tém o som de | e
U (apoiados em uma vogal, na mesma silaba). Sdo menos tonicos
(mais fracos na pronuncia) que as vogais. Sdo representados pelas
letras 1, U, E, O, M, N, W, Y. Veja:

— pai: a letra | representa uma semivogal, pois estd apoiada em
uma vogal, na mesma silaba.

— mouro: a letra U representa uma semivogal, pois esta apoia-
da em uma vogal, na mesma silaba.

—mae: a letra E representa uma semivogal, pois tem som de |l e
esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— pao: a letra O representa uma semivogal, pois tem som de U
e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— cantam: a letra M representa uma semivogal, pois tem som
de U e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= cantau).

—dancem: a letra M representa uma semivogal, pois tem som
de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= dancéi).

- hifen: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de |
e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= hiféi).

—glutens: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de
| e estda apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= glutéis).

a solugéo para o seu concurso!
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— windsurf: a letra W representa uma semivogal, pois tem som de U e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.
- office boy: a letra Y representa uma semivogal, pois tem som de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

Quadro de vogais e semivogais

Fonemas Regras
A Apenas VOGAL
VOGAIS, exceto quando esta com A ou quando estdo juntas
E-O
(Neste caso a segunda é semivogal)
SEMIVOGAIS, exceto quando formam um hiato ou quando estdo juntas
1-U
(Neste caso a letra “I” é vogal)
Quando aparece no final da palavra é SEMIVOGAL.
AM
Ex.: Dangam
Quando aparecem no final de palavras sdo SEMIVOGAIS.
EM - EN
Ex.: Montem / Pdlen

Consoantes

S3o fonemas produzidos com interferéncia de um ou mais 6rgdos da boca (dentes, lingua, ldbios). Todas as demais letras do alfabeto
representam, na escrita, os fonemas consonantais: B,C,D,F, G, H,J,K,L, M, N, P, Q, R, S, T, V, W (com som de V, Wagner), X, Z.

— Encontros Vocalicos

Como o nome sugere, é o contato entre fonemas vocalicos. Ha trés tipos:

Hiato

Ocorre hiato quando ha o encontro de duas vogais, que acabam ficando em silabas separadas (Vogal — Vogal), porque sé pode haver
uma vogal por silaba.

Ex.: sa-i-da, ra-i-nha, ba-us, ca-is-te, tu-cu-ma-i, su-cu-u-ba, ru-im, ju-ni-or.

Ditongo
Existem dois tipos: crescente ou decrescente (oral ou nasal).

Crescente (SV + V, na mesma silaba). Ex.: magistério (oral), série (oral), varzea (oral), quota (oral), quatorze (oral), enquanto (nasal),
cinquenta (nasal), quinquénio (nasal).

Decrescente (V + SV, na mesma silaba). Ex.: item (nasal), amam (nasal), sémen (nasal), cdibra (nasal), caule (oral), ouro (oral), veia
(oral), fluido (oral), vaidade (oral).

Tritongo
O tritongo é a unido de SV + V + SV na mesma silaba; pode ser oral ou nasal. Ex.: sagudo (nasal), Paraguai (oral), enxaguem (nasal),
averiguou (oral), desdguam (nasal), aguei (oral).

Encontros Consonantais

Ocorre quando ha um grupo de consoantes sem vogal intermediaria. Ex.: flor, grade, digno.

Digrafos: duas letras representadas por um Unico fonema. Ex.: passo, chave, telha, guincho, aquilo.

Os digrafos podem ser consonantais e vocalicos.

— Consonantais: ch (chuva), sc (nascer), ss (0sso), s¢ (desca), Ih (filho), xc (excelente), qu (quente), nh (vinho), rr (ferro), gu (guerra).
- Vocalicos: am, an (tampa, canto), em, en (tempo, vento), im, in (limpo, cinto), om, on (comprar, tonto), um, un (tumba, mundo).

LEMBRE-SE!
Nos digrafos, as duas letras representam um sé fonema; nos encontros consonantais, cada letra representa um fonema.

Divisdo silabica

A divisdo silabica nada mais é que a separacgdo das silabas que constituem uma palavra. Silabas sdo fonemas pronunciados a partir de
uma Unica emissao de voz. Sabendo que a base da silaba do portugués é a vogal, a maior regra da divisdo silabica é a de que deve haver
pelo menos uma vogal.

Soli"i“gﬁ »»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»
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O hifen é o sinal grafico usado para representar a divisdo si-
labica. A depender da quantidade de silabas de uma palavra, elas
podem se classificar em:

® Monossilaba: uma silaba

e Dissilaba: duas silabas

e Trissilaba: trés silabas

e Polissilabica: quatro ou mais silabas

Confira as principais regras para aprender quando separar ou
ndo os vocdbulos em uma silaba:

Separa

¢ Hiato (encontro de duas vogais): mo-e-da; na-vi-o; po-e-si-a

¢ Ditongo decrescente (vogal + semivogal) + vogal: prai-a; joi-a;
es-tei-o

e Digrafo (encontro consoantal) com mesmo som: guer-ra; nas-
-cer; ex-ce-gao

e Encontros consonantais disjuntivos: ad-vo-ga-do; mag-né-ti-
-co, ap-ti-ddo

e \ogais idénticas: Sa-a-ra; em-pre-en-der; vo-o

N3do separa

e Ditongos (duas vogais juntas) e tritongos (trés vogais juntas):
des-mai-a-do; U-ru-guai

e Digrafos (encontros consonantais): chu-va; de-se-nho; gui-
-lho-ti-na; quei-jo; re-gra; pla-no,; a-brir; blo-co; cla-ro; pla-ne-td-
-rio; cra-var

DICA: ha uma exceg¢do para essa regra —> AB-RUP-TO
e Digrafos iniciais: pneu-mo-ni-a; mne-mé-ni-co; psi-cé-lo-ga
e Consoantes finais: lu-tar; Id-pis; i-gual.

ACENTUACAO; M

— Definigao

A acentuacdo grafica consiste no emprego do acento nas
palavras grafadas com a finalidade de estabelecer, com base nas
regras da lingua, a intensidade e/ou a sonoridade das palavras.
Isso quer dizer que os acentos graficos servem para indicar a silaba
tonica de uma palavra ou a pronuncia de uma vogal. De acordo com
as regras gramaticais vigentes, sdo quatro os acentos existentes na
lingua portuguesa:

— Acento agudo: Indica que a silaba tonica da palavra tem som
aberto. Ex.: drea, reldgio, passaro.

— Acento circunflexo: Empregado acima das vogais “a” e” e
“0”para indicar silaba ténica em vogal fechada. Ex.: académico,
ancora, avo.

— Acento grave/crase: Indica a juncdo da preposi¢do “a” com
o artigo “a”. Ex: “Chegamos a casa”. Esse acento ndo indica silaba
tonical

— Til: Sobre as vogais “@” e “0”, indica que a vogal de
determinada palavra tem som nasal, e nem sempre recai sobre a
silaba tonica. Exemplo: a palavra drfd tem um acento agudo, que
indica que a silaba forte é “0” (ou seja, é acento ténico), e um til
(™), que indica que a pronuncia da vogal “a” é nasal, ndo oral. Outro
exemplo semelhante é a palavra béngdo.

. terminados em “-em”, j4 que a terceira pessoa termina em “-ém”.

Editora o
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— Monossilabas Tonicas e Atonas
Mesmo as palavras com apenas uma silaba podem sofrer

© alteragdo de intensidade de voz na sua pronuncia. Exemplo: observe

Zn

0 substantivo masculino “dé” e a preposicdo “do” (contragdo
da preposicdo “de” + artigo “0”). Ao comparar esses termos,
percebermos que o primeiro soa mais forte que o segundo, ou seja,
temos uma monossilaba tonica e uma atona, respectivamente.
Diante de palavras monossilabas, a dica para identificar se é ténica
(forte) ou fraca atona (fraca) é pronuncia-las em uma frase, como
abaixo:
“Sinto grande do ao vé-la sofrer.”
“Finalmente encontrei a chave do carro.”

Recebem acento grafico:

— As monossilabas tonicas terminadas em: -a(s) = pa(s), ma(s);
-e(s) = pé(s), vé(s); -o(s) = sé(s), pos.

— As monossilabas tonicas formados por ditongos abertos -éis,
-éu, -0i. Ex: réis, véu, doi.

Nao recebem acento grafico:

— As monossilabas ténicas: par, nus, vez, tu, noz, quis.

— As formas verbais monossildbicas terminadas em “-&”, nas
quais a 3? pessoa do plural termina em “-eem”. Antes do novo
acordo ortografico, esses verbos era acentuados. Ex.: Ele Ié = Eles
téem leem.

‘"

Excegdo! O mesmo ndo ocorre com os verbos monossilabicos

”

Nesses caso, a acentuagdo permanece acentuada. Ex.: Ele tem -
Eles tém; Ele vem - Eles vém.

Acentuagao das palavras Oxitonas

As palavras cuja ultima silaba é tonica devem ser acentuadas
as oxitonas com silaba tonica terminada em vogal tbnica -a, -e e
-0, sucedidas ou ndo por -s. Ex.: alids, apds, cracha, mocoto, pajé,
vocés. Logo, ndo se acentuam as oxitonas terminadas em “-i” e “-u”.
Ex.: caqui, urubu.

Acentuagdo das palavras Paroxitonas

Sdo classificadas dessa forma as palavras cuja penultima
silaba é tonica. De acordo com a regra geral, ndo se acentuam as
palavras paroxitonas, a ndo ser nos casos especificos relacionados
abaixo. Observe as excegdes:

— Terminadas em -ei e -eis. Ex.: amasseis, cantdsseis, fizésseis,
héquei, joquei, pdnei, saudaveis.

— Terminadas em -1, -, -n, -x e -ps. Ex.: biceps, carater, cortex,
esfincter, forceps, fossil, liquen, limen, réptil, torax.

—Terminadas em -i e -is. Ex.: beribéri, bilis, biquini, caqui, cutis,
gratis, juri, lapis, oasis, taxi.

— Terminadas em -us. Ex.: bonus, himus, 6nus, Vénus, virus,
tonus.

—Terminadas em -om e -ons. Ex.: elétrons, néutrons, prétons.

—Terminadas em -um e -uns. Ex.: album, albuns, forum, féruns,

- quérum, quéruns.

— Terminadas em -3 e -3o. Ex.: béngdo, béncdos, ima, imas,
orfa, orfas, o6rgdo, érgaos, sétdo, sotaos.

ca

a solug@o para o seu concurso!



RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

PRINCiP10 DA REGRESSAO OU REVERSAO M

Este principio tem como objetivo resolver determinados proble-
mas de forma nao algébrica, mas utilizando uma técnica baseada
em raciocinio légico, conhecida como principio da regressdao ou
reversao.

Esta técnica consiste em determinar um valor inicial pedido pelo
problema a partir de um valor final dado. Utiliza-se para resolugdo
dos problemas as operagdes matematicas bdsicas com suas respec-
tivas reversdes.

- Fundamento da regressao

Utilizando as quatro operag¢des fundamentais, podemos obter
uma construgdo quantitativa légica fundamentada no principio da
regressao, cujo objetivo é obter o valor inicial do problema propos-
to através da operagado inversa.

Soma < a regressao é feita pela subtragao.
Subtragido < a regresséo é feita pela soma.
Multiplicagdo < a regresséo é feita pela divisao.
Divisdo < a regresséao é feita pela multiplicagao.

Veja os exemplos abaixo:

1 — Uma pessoa gasta metade do seu capital mais RS 10,00, fi-
cando sem capital algum. Quanto ela possuia inicialmente?
Solugdo:

=2 -10

Perde
(tinal)

Icio
(Ganha)

Editora o @
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No problema acima, a pessoa gastou em dinheiro (— RS 10,00),
ou seja, houve uma perda. Pelo principio da regressdo, iremos supor
que ele recuperard o dinheiro, para que possamos chegar a situa¢do
inicial (+ RS 10,00). Posteriormente, ele gasta metade do seu capital
(+2). Para voltarmos a situac¢do inicial devemos multiplicar por 2 o
valor em dinheiro que ele possuia. Logo, 2 x R $10,00 = RS 20,00.

2 — Um individuo fez uma promessa a Sdo Sebastido, se este
dobrar o seu dinheiro, ele doard RS 20,00 para a igreja, no final da
32 dobra, nada mais |lhe restara, quanto possuia o individuo inicial-
mente?

(A) 14,50

(B) 15,50

(C) 16,50

(D) 17,50

(E) 18,50

Solugdo:

a) Solugdo Algébrica

Valor que possuia inicialmente: x

12 dobra: 2x — 20

2° dobra: 2(2x - 20) -

3°dobra: 2[2(2x —20) - 20] -20=0
Resolvendo a equagdo encontramos x = 17,50

Resposta: Inicialmente o individuo possui R$17,50

b) Solucéo pelo método da regresséo

¥ _'1” T =M

IH

1.' i

Pelo método da regressdo, vamos abordar o problema do final
para o inicio, ou seja, partiremos do passo IV até o passo I.

IV) Se no final restou 0, significa que todo o dinheiro foi doado.

I11) No terceiro passo, ele dobrou o capital que tinha e deu 20
reais para a igreja, fazendo a regressdo, podemos dizer se ele deu
20 reais para a igreja (representar — 20), entdo, ele os possuia ini-
cialmente 20 (representar +20). Como ele dobrou o capital, temos
agora que reduzi-lo a metade (20 + 2) = 10. Conclusdo: na terceira
etapa ele possuia 10 reais, que dobrados originaram 20 reais. Como
doou 20 reais, ficou com nada no quarto passo.

I1) No segundo passo, ele ja possuia 10 reais, mas doou 20 para
a igreja (-20) e ao recupera-lo ficou com 10 + 20 = 30. Como ele
dobrou o capital, temos agora que reduzi-lo a metade (30 + 2) =
Conclusdo: na segunda etapa ele possuia 15 reais, que dobrados
originaram 30 reais. Como doou 20 reais, ficou com 10 no terceiro

passo.




I) Inicialmente, ele possuira os 15 reais mais 20 reais que serdo
recuperados, ou seja, 35 reais e reduzir o capital pela metade (35
+2)=17,50.

Resposta: Inicialmente, possuia RS 17,50.
Gabarito: D

Outros métodos:

2- Tabela verdade e equivaléncia légica, negagdo e validade de
um argumento.

3- Regras de Inferéncia

4- Diagramas de Euller-Venn

Explicagdes do item 2,3,4.

O candidato deve ficar atento, apds o entendimento da tabela
verdade, este deve saber aplicar as regras de inferéncia, diagramas
de Venn, equivaléncia e negacdo, assim ele verificara que ndo exis-
te légica pelas frases ou suas interpretagdes, veja o modelo abaixo
(caso 1 e 2).

Caso 1: validade de um argumento

Um argumento é valido caso satisfaga duas condigdes:

| - A proposi¢do 1, a proposigdo 2 e a conclusdo (p,, p,, C), tém
pelo menos uma linha verdadeira quando construida a sua tabela-
-verdade.

I1-(p, p,) - C é tautoldgica, caso contrério, temos um sofisma.

Nota: argumento possui 3 premissas no minimo e uma con-

clusdo e silogismo 2 premissas e uma conclusdo, assim de inicio
chamarei o silogismo de argumento sem o rigor da defini¢ao, pois
a preocupacao é quanto a validade, e percebe que nao ha correla-
¢do com o portugués, mas sim com a estrutura.

Exemplo:

Verifique se o argumento (silogismo) abaixo é valido:

Premissa 1 (P):pq

Premissa 2 (P,): ~q

Conclusdo (C): p

Condigdo I: P, P, e C devem ter pelo menos uma linha da tabe-
la-verdade toda verdadeira.

P:pqg P,:~q C:
p

V F V

V V V

V F F

F \% F

Condigdo II: (p, p,) > C deve ser tautoldgica

(pa)~q - P
F \Y \Y
Vv \Y \Y
F \Y F
F \Y F

Resposta: O argumento é valido, pois satisfaz as duas condigGes.

u
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1) Verifique se os argumentos abaixo sdo validos:
P.: hoje € sabado ou domingo.

P,: hoje ndo é sébado.

C: hoje é domingo.

Solugdo:
Construindo a tabela, temos:
pispPVvq P, ~p C:q
V F V
Vv F F
V \% \%
F \% F

De acordo com a tabela, podemos garantir que o argumento é
vélido, pois existe pelo menos uma linha toda verdadeira (V, V, V) e
a verdade das premissas (V, V) garante a verdade da conclusédo (V).

Gabarito: V, pois o argumento é vdlido.

2) E correto o raciocinio légico dado pela sequéncia de
proposi¢des seguintes:

P1: Se Célia tiver um bom curriculo, entdo ela conseguira um
bom emprego.

P2: Ela conseguiu um bom emprego.

C: Portanto, Célia tem um bom curriculo.

Solugdo:
P;- P P,- g Cip
—q
V \% \%
F F V
Vv Vv F
Vv F F

Neste caso, a primeira condi¢do é satisfeita, ou seja, temos uma
linha toda verdadeira (V, V, V). No entanto, a verdade das premis-

. sas, além de garantir a verdade da conclusdo, também garantiu a

sua falsidade, havendo assim uma contradigdo (também conhecido
como principio do terceiro excluido).

Exemplo:
P, P, C
V \% \%
V V F

A conclusdo ndo pode ser verdadeira e falsa ao mesmo tempo,

* logo o argumento n3o é valido.

Gabarito: F
Caso 2
DIAGRAMAS DE VENN - EULLER - EXPRESSOES CATEGORICAS
As expressGes categdricas sdo:
TODO

ALGUM
NENHUM

Editora o
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NOTA: Deve ficar claro que a negacdo destas expressdes ndo tem nenhuma relagdo com a gramatica, lingua Portuguesa ou relagdo
com o seu antdnimo como todo, nenhum ou coisa do género, na verdade a negagdo destas expressoes tem relagdo direta com a cisao
topoldgica do diagrama, podendo ainda ser associada a mecanica dos fluidos no que se refere a volume de controle, para ndo entramos
no contexto da fisica sera feito apenas uma abordagem topoldgica da estrutura.

Caso 1: Negacdo da expressao Nenhum

Qual a negac¢do da proposi¢dao: “Nenhum rondoniense é casado”

i) deve ficar claro que a negagdo de nenhum ndo é todo ou pelo menos um ou qualquer associagdo que se fagca com o portugués, a
topologia da estrutura nos fornecerd varias respostas, vejamos:

Possiveis negacdes: Negar a frase é na verdade verificar os possiveis deslocamentos dos circulos.

I) pelo menos 1 rondoniense é casado

II) algum rondoniense é casado

I11) existe rondoniense casado

IV) Todo rondoniense é casado

V) Todo casado é rondoniense

Definir:

A = Rondoniense

B= Casado

e

Nenhum A ¢ B

ALGUM A¢B
2 () OO0
acp @

CONCLUSAO: Topologicamente o pelo menos 1 é a condigdo minima de existéncia; algum e existe estio no mesmo nivel de importan-
cia e o todo é a ultima figura sendo assim topologicamente possivel mas a ultima, em termos de importancia.

LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E QUANTITATIVA M

RACIOCINIO DEDUTIVO

A deducdo é uma inferéncia que parte do universal para o mais particular. Assim considera-se que um raciocinio légico é dedutivo
guando, de uma ou mais premissas, se conclui uma proposicdo que é conclusdo ldgica da(s) premissa(s).

A deducdo é um raciocinio de tipo mediato, sendo o silogismo uma das suas formas classicas. E um tipo de Raciocinio ldgico que
se utiliza da dedugdo para obter uma conclusdo de certa premissa. Deduzir segundo o diciondrio de lingua portuguesa, pode significar

concluir, ato de deduzir.

Nesta modalidade de raciocinio logico, dada uma generalizagdo, inferimos as particularidades. As generalizagdes sdo sempre atingidas
pelo processo indutivo, e as particularidades pelo dedutivo.

O raciocinio dedutivo apresenta conclusdes que devem, necessariamente, ser verdadeiras caso todas as premissas sejam verdadeiras.

E importante deixar claro que a deduc3o ndo oferece conhecimento novo, apenas organiza e especifica 0 conhecimento que ja se
possui.
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NOCOES DE INFORMATICA

CONHECIMENTOS BASICOS DE MICROCOMPUTADORES
PC-HARDWARE

HARDWARE

O hardware sdo as partes fisicas de um computador. Isso inclui
a Unidade Central de Processamento (CPU), unidades de armazena-
mento, placas mae, placas de video, memoria, etc.’. Outras partes
extras chamados componentes ou dispositivos periféricos incluem
0 mouse, impressoras, modems, scanners, cameras, etc.

Para que todos esses componentes sejam usados apropriada-
mente dentro de um computador, é necessario que a funcionalida-
de de cada um dos componentes seja traduzida para algo pratico.
Surge entdo a fun¢do do sistema operacional, que faz o intermédio
desses componentes até sua fungdo final, como, por exemplo, pro-
cessar os calculos na CPU que resultam em uma imagem no moni-
tor, processar os sons de um arquivo MP3 e mandar para a placa de

Processador ou CPU (Unidade de Processamento Central)

E o cérebro de um computador. E a base sobre a qual é cons-
truida a estrutura de um computador. Uma CPU funciona, basica-
mente, como uma calculadora. Os programas enviam calculos para
o CPU, que tem um sistema proprio de “fila” para fazer os calculos
mais importantes primeiro, e separar também os célculos entre os
nucleos de um computador. O resultado desses cdlculos é traduzido
em uma agao concreta, como por exemplo, aplicar uma edicdo em
uma imagem, escrever um texto e as letras aparecerem no monitor
do PC, etc. A velocidade de um processador esta relacionada a velo-

¢ cidade com que a CPU é capaz de fazer os célculos.

som do seu computador, etc. Dentro do sistema operacional vocé

ainda terd os programas, que ddo funcionalidades diferentes ao
computador.

Gabinete

O gabinete abriga os componentes internos de um computa-
dor, incluindo a placa mde, processador, fonte, discos de armaze-
namento, leitores de discos, etc. Um gabinete pode ter diversos
tamanhos e designs.

Gabinete.?

1 https://www.palpitedigital.com/principais-componentes-inter-
nos-pc-perifericos-hardware-software/#:~:text=0%20hardware %20
$%C3%A30%20as%20partes, %2C%20scanners%2C%20c%C3%A2me-
ras%2C%20etc.

2 https://www.chipart.com.br/gabinete/gabinete-gamer-gamemax-
-shine-g517-mid-tower-com-1-fan-vidro-temperado-preto/2546

Editora o
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Coolers
Quando cada parte de um computador realiza uma tarefa, elas
usam eletricidade. Essa eletricidade usada tem como uma consequ-
éncia a geragdo de calor, que deve ser dissipado para que o compu-
¢ tador continue funcionando sem problemas e sem engasgos no de-
sempenho. Os coolers e ventoinhas sdo responsdaveis por promover
uma circulagdo de ar dentro da case do CPU. Essa circulagdo de ar
provoca uma troca de temperatura entre o processador e o ar que
ali esta passando. Essa troca de temperatura provoca o resfriamen-
to dos componentes do computador, mantendo seu funcionamento
intacto e prolongando a vida util das pecas.

Cooler.*

3 https://www.showmetech.com.br/porque-o-processador-e-uma-pe-
ca-importante

4 https.//www.terabyteshop.com.br/produto/10546/cooler-deepcool-
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Placa-mae Placas de video

Se 0 CPU é o cérebro de um computador, a placa-mde é o es- : Permitem que os resultados numéricos dos calculos de um pro-
queleto. A placa mde é responsavel por organizar a distribuigdo dos : cessador sejam traduzidos em imagens e graficos para aparecer em
calculos para o CPU, conectando todos os outros componentes ex- | um monitor.
ternos e internos ao processador. Ela também é responsdvel por
enviar os resultados dos cdlculos para seus devidos destinos. Uma
placa mae pode ser on-board, ou seja, com componentes como pla-
cas de som e placas de video fazendo parte da prépria placa mae,
ou off-board, com todos os componentes sendo conectados a ela.

Placa de video ”

H
g
|
S
.

Periféricos de entrada, saida e armazenamento

Sdo placas ou aparelhos que recebem ou enviam informacgGes
para o computador. S3o classificados em:

— Periféricos de entrada: sdo aqueles que enviam informagdes
para o computador. Ex.: teclado, mouse, scanner, microfone, etc.

Placa-mde.”

Fonte :

E responsavel por fornecer energia as partes que compde um
computador, de forma eficiente e protegendo as pegas de surtos
de energia.

Periféricos de entrada.?

Fonte® :

-gammaxx-c40-dp-mch4-gmx-c40p-intelam4-ryzen
5 https.//www.terabyteshop.com.br/produto/9640/placa-mae-biostar- : 7https.//www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2012/12/conheca-me-

-b360mhd-pro-ddrd-lga-1151 Ihores-placas-de-video-lancadas-em-2012.htm|
6 https://www.magazineluiza.com.br/fonte-atx-alimentacao-pc-230w- 8https://mind42.com/public/970058ba-a8f4-451b-b121-3ba-
-01001-xway/p/dh979572hc/in/ftpc 35c51ele7
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— Periféricos de saida: Sao aqueles que recebem informagdes do computador. Ex.: monitor, impressora, caixas de som.

Periféricos de saida.’

— Periféricos de entrada e saida: sdo aqueles que enviam e recebem informacdes para/do computador. Ex

.. monitor touchscreen,
drive de CD — DVD, HD externo, pen drive, impressora multifuncional, etc.

Periféricos de entrada e saida.*®

— Periféricos de armazenamento: sdo aqueles que armazenam informagdes. Ex.: pen drive, cartdo de memdria, HD externo, etc.

Periféricos de armazenamento.*!

9 https://aprendafazer.net/o-que-sao-os-perifericos-de-saida-para-que-servem-e-que-tipos-existem
10 https://almeida3.webnode.pt/trabalhos-de-tic/dispositivos-de-entrada-e-saida

11 https://www.slideshare.net/contatoharpa/perifricos-4041411
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CONHECIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO: CONCEITOS E CONCEP-
COES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA SOCIEDADE
OCIDENTAL CONTEMPORANEA

Fundamentos da Educagdo!

A educacdo deve levar em conta a natureza propria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas geragdes mais do que uma imi-
tacao; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa agao educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que lhes oferecer si-
tuacgGes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem nado estereotipada, mas decorrentes das diferencas in-
dividuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo marxis-
ta, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e,
ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota perspecti-
vas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou etnometodolé-
gica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os temas tratados
e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse mais correto
falar em Socidlogas da Educacdo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgao e reprodugao das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparacgdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubagado diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgao, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reproducdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educac¢do preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagao das desi-

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamen-
tos-da-educacao/

ol

gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica
de Educacdo.

A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducdo da so-
ciedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior dos
movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar téc-
nica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem
seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reproduc¢do cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhe-
cidas para um melhor planejamento e, consequentemente, melhor
ensino. De particular interesse para o processo educativo sdo os fa-
tores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”)
e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe estd estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de instituicdes varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padroes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivag¢do. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o social
para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando condi-
¢Oes de adaptagdo em qualquer tipo de sociedade no tempo e no
espaco.
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— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que abar-
caria, numa representacdo espacial, em circulos concéntricos, a Pe-
dagogia e a Didatica, como no esquema que segue.

PEDAGOGIA

DIDATICA

A Educacdo compete todos os detalhes, em toda a amplitude das
situagOes que produzem ou provocam aprendizagem. Consideramos
Educagdo como o campo caracteristico da categoria dos humanos, por-
gue a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela é caracteristica
do humano, uma vez que o homem tem como sua marca definidora o
fato de ser um ser de cultura, por conseguinte, um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo bi-
cho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda e que
Ihe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite transformar
0 seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da complexidade
e da amplitude dos fendmenos que regem os atos de aprender, a
sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar. Assim, educagdo
se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta as-
sociada a um movimento cada vez mais especializado, do informal
ao formal. Assim, Educagdo na regido exterior a Pedagogia, com-
preenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade como
um todo em suas agGes (ndo propriamente intencionais) provoca-
doras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se gera, pelo
tipo de organizagdo social e material dos agrupamentos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a profun-
didade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para explicar
a Pedagogia, é util passar-se a definigdo da Didatica, uma vez que
aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das aprendi-
zagens complexas que requerem sistematiza¢do e organizagdo. A
Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita a
Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendizagens
mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que configuram
as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se
ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva constru-
tivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas caracteristi-
cas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que saber e
conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha entre eles
precedéncia ou complementaridade? Estas e outras perguntas se-
rdo abordadas, a seguir, através da conceituacgdo e classificacdo de
quatro produtos da aprendizagem.
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® Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode ser
analisada, merece importancia a caracterizagdo dos tipos de pro-
dutos que dela derivam. Propomos o esquema que segue, como
sintese de uma abordagem destes produtos.

N3o Sistematizada Sistematizada

ol

Nao Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atributos
principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de transforma-
¢do. A combinatodria da presencga ou da auséncia desses dois atribu-
tos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto é, o chute, o
saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao siste-
matizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como algo
aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio, improvi-
so é um produto intelectual inspirado na propria ocasido e feito de
repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definicdo de improviso,
enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute. Ndo con-
sideramos, neste contexto, a validade da intui¢gdo ou da espontanei-
dade, que também podem estar embutidas no sentido comumente
dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem aqui a conotagdo de
algo aprendido muito superficialmente, localizado, sem nenhuma
generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao sistemati-
zado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é transfor-
mador na medida em que acrescenta ser a quem aprende, modifi-
cando Ihe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem nao é sistematizada quando ela é apenas
descritiva de etapas de solugGes de um problema, sem entrar na
analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de mobilizar
energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas formas de
vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas ndo transformador. Uma aprendizagem ndo é
transformadora, quando ela somente instrumentaliza teoricamente
de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendiza-
gem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas dos
problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta organiza-
¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conhecimento
é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializavel,
na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é mais
ligado a agcdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a reflexdo e a
linguagem. O saber tem mais a ver com percepg¢des e movimentos,
enguanto o conhecimento tem mais a ver com as palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produto da
aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou seja, um
produto de aprendizagem que é sistematizado e transformador, ao
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qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser definida como a
continua conversao do conhecimento em agdo transformadora e da
acdo transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano. Para
estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subdreas: ao indi-
viduo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendizagem, ao
individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia do Desenvol-
vimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a Psicologia Social,
ao individuo que se constitui como individualidade, a Psicologia da
Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, vérias teorias. Den-
tre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel destacado
na Educagdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Didatica tem por fungdo pri-
mordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvincular de
sua estrutura o auxilio da ciéncia psicoldgica, pois na medida em
que aplica as formulagbes cientificas fornecidas por esta ciéncia,
responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e carac-
terizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de apren-
dizagem é que a didatica pode formular principios, indicar normas
convenientes de ensino, sugerir meios adequados para uma orien-
tagdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencas de
personalidade, quer no aspecto de diferengas de inteligéncia, quer
nas diferencgas estruturais de prépria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizara no aluno e para tal, é indispensavel
o seu conhecimento. De maneira geral, as contribui¢cdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo d3do aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno
junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competi¢do;

— Unidades de programas voltadas para problemas de rela-
¢Oes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber como
prosseguir;

— Como lidar com as diferencas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo para
a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso
de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforgo e elevagdo na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se pas-
sa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo con-
sequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o professor
conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendizagem va-
lorize o aluno como centro de ensino.

ol
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As situacgOes de classe sdo extremamente complexas e é tarefa
do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os princi-
pios de aprendizagem, mas as motivagdes que as determinam. Se-
ria interessante que o professor levasse o aluno a perceber que ele
préprio é um estimulo.

Sara Pain afirma que s6 aprendo quando alguém primeiro me
olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta para
o conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para o co-
nhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta para |a.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja re-
conhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pessoal e
da possibilidade de interagdao cognitiva. Esses dois, quem aprende
e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar para transfor-
ma-la. Mas a realidade nao é atingida diretamente pelo aluno com
o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de
significados. O professor e o aluno s6 vdo abordar da realidade
aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é que
determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito epistémi-
co desejante e a realidade se faz através da linguagem.

A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tanto
das palavras, quanto a linguagem de percepgédo e a linguagem dos
movimentos.

As relagOes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo relagGes
de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplica-
das. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agdo pedagdgica e
nem é a agdo pedagogica uma aplicagdo da Psicologia. A Psicologia
deve, antes, compreender as condigdes e motivos que constituem a
conduta do individuo na instituicdo escolar em sua especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é “indis-
pensavel observa-la nos seus diferentes campos e nos diferentes
exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptidGes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo ao
professor identificar quais as categorias de pensamento que faltam
a crianga e encaminhar sua agdo no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional ndo se destina a propor-
cionar formulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ilhores perspectivas sobre os processos psicolégicos implicados na
educacdo. A psicologia educacional proporciona ao professor um
esquema de referéncias que |lhe permitem exercer suas fungGes
mais adequadamente.

— Fundamentos Filosoéficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os tdpicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagao para a vida humana,
teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamente a
educagdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribui¢do para
a educacdo?
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

CURRICULO BASICO COMUM (CBC): CICLO DA ALFABETI-
ZAGAO E CICLO COMPLEMENTAR.

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este topico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, |a vocé acompanha me-
Ihor quaisquer atualizagdes que surgirem depois da publicagdo da
apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir:

https://srefabricianodivep.files.wordpress.com/2017/02/chc-
-anos-iniciais.pdf

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN). M

— Parametros curriculares nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo a referéncia
basica para a elaboragdo das matrizes de referéncia. Os PCNs
foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular
e orientar os professores na busca de novas abordagens e
metodologias. Eles tragam um novo perfil para o curriculo, apoiado
em competéncias basicas para a inser¢do dos jovens na vida adulta;
orientam os professores quanto ao significado do conhecimento
escolar quando contextualizado e quanto a interdisciplinaridade,
incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.

Segundo as orientagdes dos PCNs o curriculo esta sempre em
construgdo e deve ser compreendido como um processo continuo
que influencia positivamente a pratica do professor. Com base nessa
pratica e no processo de aprendizagem dos alunos os curriculos
devem ser revistos e sempre aperfeicoados.

A opcdo tedrica adotada é a que pressupde a existéncia de
competéncias cognitivas e habilidades a serem desenvolvidas pelo
aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Soﬂ"i“g;ﬁ

Professor Pll Educacao Infantil
e 12 ao 52 Ano (Quadro V)

nsideragées preliminares: O que sd3o os parametros
curriculares nacionais?
Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um

referencial de qualidade para a educag¢do no Ensino Fundamental
em todo o Pais. Sua fun¢do é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participagdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que
se encontram mais isolados, com menor contato com a produgdo
pedagdgica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a
ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos
e sobre programas de transformacdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e
pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular
homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-
executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas.

O conjunto das proposicGes aqui expressas responde
a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema
educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas
as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas
gue atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa,
a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo
da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade
de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos.
Essa igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade
dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes.

Entretanto, se estes Parametros Curriculares Nacionais podem
funcionar como elemento catalisador de a¢des na busca de uma
melhoria da qualidade da educacdo brasileira, de modo algum
pretendem resolver todos os problemas que afetam a qualidade
do ensino e da aprendizagem no Pais. A busca da qualidade impde
a necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a
formagdo inicial e continuada de professores, uma politica de
salarios dignos, um plano de carreira, a qualidade do livro didatico,
de recursos televisivos e de multimidia, a disponibilidade de
materiais didaticos. Mas esta qualificagdo almejada implica colocar
também, no centro do debate, as atividades escolares de ensino e
aprendizagem e a questdo curricular como de inegavel importancia
para a politica educacional da nagdo brasileira.
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Breve histérico

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado
nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de
1971. Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da educagdo nacional,
estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino fundamental
(primeiro grau, com oito anos de escolaridade obrigatdria) quanto
para o ensino médio (segundo grau, ndo obrigatério), proporcionar
aos educandos a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagdo, preparagao
para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

Também generalizou as disposi¢Ses bdsicas sobre o curriculo,

estabelecendo o nucleo comum obrigatério em ambito nacional
para o ensino fundamental e médio. Manteve, porém, uma
parte diversificada a fim de contemplar as peculiaridades locais,
a especificidade dos planos dos estabelecimentos de ensino e as
diferencas individuais dos alunos. Coube aos Estados a formulagdo
de propostas curriculares que serviriam de base as escolas estaduais,
municipais e particulares situadas em seu territério, compondo,
assim, seus respectivos sistemas de ensino. Essas propostas foram,

na sua maioria, reformuladas durante os anos 80, segundo as :

tendéncias educacionais que se generalizaram nesse periodo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela
Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim
como da Declaragdao de Nova Delhi — assinada pelos nove paises
em desenvolvimento de maior contingente populacional do
mundo —, resultaram posigdes consensuais na luta pela satisfagdo

das necessidades basicas de aprendizagem para todos, capazes :

de tornar universal a educagdo fundamental e de ampliar as
oportunidades de aprendizagem para criancgas, jovens e adultos.
Tendo em vista o quadro atual da educa¢do no Brasil e os
compromissos assumidos internacionalmente, o Ministério da
Educagao e do Desporto coordenou a elaboragdo do Plano Decenal
de Educagdo para Todos (1993-2003), concebido como um conjunto
de diretrizes politicas em continuo processo de negociagdo, voltado
para a recuperagdo da escola fundamental, a partir do compromisso

com a equidade e com o incremento da qualidade, como também

com a constante avaliagao dos sistemas escolares, visando ao seu
continuo aprimoramento.

O Plano Decenal de Educagdo, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a
obrigagdo de o Estado elaborar parametros claros no campo
curricular capazes de orientar as agdes educativas do ensino

obrigatério, de forma a adequa-lo aos ideais democraticos e a busca

da melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, a leitura atenta do texto constitucional vigente
mostra a ampliagdo das responsabilidades do poder publico
para com a educac¢do de todos, ao mesmo tempo que a Emenda
Constitucional n. 14, de 12 de setembro de 1996, priorizou o ensino
fundamental, disciplinando a participagdo de Estados e Municipios
no tocante ao financiamento desse nivel de ensino.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei

Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, consolida :

e amplia o dever do poder publico para com a educagdo em geral e
em particular para com o ensino fundamental. Assim, vé-se no art.
22 dessa lei que a educagdo basica, da qual o ensino fundamental
é parte integrante, deve assegurar a todos “a formagdo comum
indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
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para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que
confere ao ensino fundamental, ao mesmo tempo, um carater de

¢ terminalidade e de continuidade.

EssaLDBreforcaanecessidade dese propiciaratodosaformacao
basica comum, o que pressupde a formulagdo de um conjunto de
diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus conteddos minimos,
incumbéncia que, nos termos do art. 99, inciso 1V, é remetida para
a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a
organizagdo curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade
no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo
o principio da base nacional comum (Pardmetros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em
cada sistema de ensino e escola na pratica, repetindo o art. 210 da
Constituicao Federal.

Em linha de sintese, pode-se afirmar que o curriculo, tanto
para o ensino fundamental quanto para o ensino médio, deve
obrigatoriamente propiciar oportunidades para o estudo da lingua
portuguesa, da matematica, do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, enfatizando-se o conhecimento do Brasil. Também
sao areas curriculares obrigatdrias o ensino da Arte e da Educagdo
Fisica, necessariamente integradas a proposta pedagogica. O
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna passa a
se constituir um componente curricular obrigatério, a partir da
quinta série do ensino fundamental (art. 26, § 50). Quanto ao
ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB manteve a
orientagdo ja adotada pela politica educacional brasileira, ou seja,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, mas
é de matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis (art. 33).

O ensino proposto pela LDB estd em fungdo do objetivo maior
do ensino fundamental, que é o de propiciar a todos formagdo
basica para a cidadania, a partir da criagdo na escola de condi¢Ges
de aprendizagem para:

“I— o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo
de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta
a vida social” (art. 32).

Verifica-se, pois, como os atuais dispositivos relativos a
organizagdo curricular da educag¢do escolar caminham no sentido
de conferir ao aluno, dentro da estrutura federativa, efetivacdo dos
objetivos da educag¢do democratica.

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais teve inicio a partir do estudo de propostas curriculares de
Estados e Municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundagdo
Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes
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relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de Educagdo, de pesquisas nacionais e
internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de aula difundidas em
encontros, seminarios e publicagGes.

Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apresentada em versdo preliminar, passou por um processo de discussdo em ambito
nacional, em 1995 e 1996, do qual participaram docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias estaduais
e municipais de educagdo, de instituicdes representativas de diferentes areas de conhecimento, especialistas e educadores. Desses
interlocutores foram recebidos aproximadamente setecentos pareceres sobre a proposta inicial, que serviram de referéncia para a sua
reelaboragdo.

A discussdo da proposta foi estendida em inUmeros encontros regionais, organizados pelas delegacias do MEC nos Estados da
federagdo, que contaram com a participacdo de professores do ensino fundamental, técnicos de secretarias municipais e estaduais de
educacdo, membros de conselhos estaduais de educacdo, representantes de sindicatos e entidades ligadas ao magistério. Os resultados
apurados nesses encontros também contribuiram para a reelaborag¢do do documento.

Os pareceres recebidos, além das andlises criticas e sugestdes em relagdo ao conteddo dos documentos, em sua quase-totalidade,
apontaram a necessidade de uma politica de implementacdo da proposta educacional inicialmente explicitada. Além disso, sugeriram
diversas possibilidades de atuagdo das universidades e das faculdades de educagdo para a melhoria do ensino nas séries iniciais, as quais
estdo sendo incorporadas na elaboragdo de novos programas de formacdo de professores, vinculados a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais.

A proposta dos parametros curriculares nacionais em face da situa¢do do ensino fundamental

Durante as décadas de 70 e 80 a tonica da politica educacional brasileira recaiu sobre a expansdo das oportunidades de escolarizagdo,
havendo um aumento expressivo no acesso a escola basica. Todavia, os altos indices de repeténcia e evasdo apontam problemas que
evidenciam a grande insatisfagdo com o trabalho realizado pela escola.

Indicadores fornecidos pela Secretaria de Desenvolvimento e Avaliagdo Educacional (Sediae), do Ministério da Educagcdo e do
Desporto, reafirmam a necessidade de revisdo do projeto educacional do Pais, de modo a concentrar a atengao na qualidade do ensino e
da aprendizagem.

Numero de alunos e de estabelecimentos

A oferta de vagas estd praticamente universalizada no Pais. O maior contingente de criangas fora da escola encontra-se na regido
Nordeste. Nas regides Sul e Sudeste ha desequilibrios na localizagdo das escolas e, no caso das grandes cidades, insuficiéncia de vagas,
provocando a existéncia de um numero excessivo de turnos e a cria¢do de escolas unidocentes ou multisseriadas.

Em 1994, os 31,2 milhGes de alunos do ensino fundamental concentravam-se predominantemente nas regides Sudeste (39%) e
Nordeste (31%), seguidas das regides Sul (14%), Norte (9%) e Centro-Oeste (7 %), conforme indicado no grafico 1.

Grafico 1

ENSINO FUNDAMENTAL
Distribuicao da Matricula por Regido

C Dege Morte
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Fonte: MEC/SEDIAE/SEEC.

A maioria absoluta dos alunos frequentava escolas publicas (88,4%) localizadas em areas urbanas (82,5%), como resultado do processo
de urbanizagdo do Pais nas Ultimas décadas, e da crescente participa¢do do setor publico na oferta de matriculas. O setor privado responde
apenas por 11,6% da oferta, em consequéncia de sua participagdo declinante desde o inicio dos anos 70.
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