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2) Comutativa da adicdo:a+b=b+a

3) Elemento neutro da adigdo:a+0=a

4) Associativa da multiplicagdo: (a.b).c = a. (b.c)

5) Comutativa da multiplicacdo: a.b = b.a

6) Elemento neutro da multiplicagdo: a.1=a

7) Distributiva da multiplicagdo relativamente a adi¢do: a.(b +c
)=ab+ac

8) Distributiva da multiplicagdo relativamente a subtragdo: a .(b
—c)=ab-ac

9) Fechamento: tanto a adicdo como a multiplicacdo de um

numero natural por outro nimero natural, continua como resultado

um numero natural.

Exemplos:

1) Em uma grafica, a maquina utilizada para imprimir certo
tipo de calendario esta com defeito, e, apds imprimir 5 calendérios
perfeitos (P), o proximo sai com defeito (D), conforme mostra o
esquema.

Considerando que, ao se imprimir um lote com 5 000 :
calenddrios, os cinco primeiros sairam perfeitos e o sexto saiu com

defeito e que essa mesma sequéncia se manteve durante toda a
impressdo do lote, é correto dizer que o nimero de calendarios
perfeitos desse lote foi

(A) 3 642.

(B) 3 828.

(C) 4 093.

(D) 4 167.

(E) 4 256.

Solugdo: Resposta: D.

Vamos dividir 5000 pela sequéncia repetida (6):

5000/ 6 = 833 + resto 2.

Isto significa que sairam 833. 5 = 4165 calendarios perfeitos,
mais 2 calenddrios perfeitos que restaram na conta de divisdo.

Assim, sdo 4167 calendarios perfeitos.

2) Jodo e Maria disputaram a prefeitura de uma determinada ' =
positivos.

cidade que possui apenas duas zonas eleitorais. Ao final da sua
apuracdo o Tribunal Regional Eleitoral divulgou a seguinte tabela
com os resultados da eleicdo. A quantidade de eleitores desta
cidade é:

12 Zona Eleitoral 22 Zona Eleitoral
Joao 1750 2245
Maria 850 2320
Nulos 150 217
Brancos 18 25

Abstencoes 183 175

(A) 3995

(B) 7165

(C) 7532

(D) 7575

(E) 7933

MATEMATICA

u

Solucdo: Resposta: E.

Vamos somar a 12 Zona: 1750 + 850 + 150 + 18 + 183 = 2951
22 7Zona: 2245 + 2320 + 217 + 25 + 175 = 4982

Somando os dois: 2951 + 4982 = 7933

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS (2)

O conjunto dos numeros inteiros é denotado pela letra
maiuscula Z e compreende os numeros inteiros negativos, positivos
e o zero.

Exemplo: Z=1{-4,-3,-2,-1,0,1,2,3,4..}

-
o

Nameros opostos

IN C Z

O conjunto dos numeros inteiros também possui alguns
subconjuntos:

Z+ = {0, 1, 2, 3, 4..}; conjunto dos numeros inteiros ndo
negativos.

Z- = {..-4, -3, -2, -1, 0}: conjunto dos numeros inteiros nao

Z*+={1, 2, 3, 4...}: conjunto dos nimeros inteiros ndo negativos
e ndo nulos, ou seja, sem o zero.

Z*- = {.. -4, -3, -2, -1}: conjunto dos numeros inteiros ndo
positivos e ndo nulos.

Moédulo
O mddulo de um numero inteiro é a distancia ou afastamento

i desse niUmero até o zero, naretanuméricainteira. Ele é representado

pelo simbolo | |.

O moédulode 0 é 0 e indica-se |0] =0

O médulo de +6 € 6 e indica-se |+6]| =6

O moédulo de -3 é 3 e indica-se |-3| =3

O moddulo de qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é
sempre positivo.

Numeros Opostos

Dois numeros inteiros sdo considerados opostos quando sua
soma resulta em zero; dessa forma, os pontos que os representam
na reta numérica estdo equidistantes da origem.

Editora o
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§39 O disposto no caput deste artigo sera efetivado sem prejui-
zo das prerrogativas de matricula em escolas e classes regulares, de

acordo com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus pais

ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n2 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem,
para os surdos oralizados, o acesso a tecnologias assistivas. (Inclui-
do pela Lei n2 14.191, de 2021)

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com defici-
éncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou super-

dotagdo ou com outras deficiéncias associadas materiais didaticos

e professores bilingues com formagdo e especializa¢do adequadas,
em nivel superior. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

Paragrafo unico. Nos processos de contratagdo e de avaliagdo
periddica dos professores a que se refere o caput deste artigo serdo
ouvidas as entidades representativas das pessoas surdas. (Incluido
pela Lei n? 14.191, de 2021)

TiTULO VI
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagdo escolar basi-
ca os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
em cursos reconhecidos, sdo: (Redagdo dada pela Lei n? 12.014, de
2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;
(Redagdo dada pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educacgdo portadores de diploma de pe-
dagogia, com habilitagdo em administra¢do, planejamento, super-
visdo, inspec¢do e orientagao educacional, bem como com titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas; (Redagdo dada pela Lei
n2 12.014, de 2009)

Il —trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de cur-
so técnico ou superior em area pedagogica ou afim. (Incluido pela
Lei n212.014, de 2009)

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respec-
tivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos de dreas afins a
sua formagdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporag¢des privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art.
36; (Incluido pela lei n2 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementagdo

pedagégica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educa- :

¢do. (Incluido pela lei n2 13.415, de 2017)

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educagao,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas ativida-
des, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades
da educagdo basica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n?
12.014, de 2009)

| —a presenca de solida formagao basica, que propicie o conhe-
cimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competén-
cias de trabalho; (Incluido pela Lei n2 12.014, de 2009)

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo; (Incluido pela Lei n2
12.014, de 2009)

Il — o aproveitamento da formacgdo e experiéncias anteriores,
em instituicGes de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei
n212.014, de 2009)

112
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IV — a protegdo integral dos direitos de criangas e adolescentes
e o apoio a formagdo permanente dos profissionais de que trata o
caput deste artigo para identificagdo de maus-tratos, de negligéncia
e de violéncia sexual praticados contra criancas e adolescentes. (In-
cluido pela Lei n2 14.679, de 2023)

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacgdo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formagdao minima para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a ofere-
cida em nivel médio, na modalidade normal. (Redag¢do dada pela lei
n213.415, de 2017)

§192 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaborac¢do, deverdo promover a formagao inicial, a con-
tinuada e a capacita¢do dos profissionais de magistério. (Incluido
pela Lei n2 12.056, de 2009).

§29 A formacgdo continuada e a capacitacdo dos profissionais
de magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de educacgdo a
distancia. (Incluido pela Lei n2 12.056, de 2009).

§39 A formagao inicial de profissionais de magistério dara pre-

. feréncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de re-

cursos e tecnologias de educagdo a distancia. (Incluido pela Lei n2
12.056, de 2009).

§42 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios ado-
tardo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos
de formacgdo de docentes em nivel superior para atuar na educagdo
basica publica. (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

§52 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios in-

. centivardo a formacdo de profissionais do magistério para atuar na

educacdo basica publica mediante programa institucional de bolsa
de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de li-
cenciatura, de graduagdo plena, nas instituicdes de educagdo supe-
rior. (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

§62 O Ministério da Educagdo poderd estabelecer nota minima
em exame nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como
pré-requisito para o ingresso em cursos de graduagdo para forma-
¢do de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educagdo - CNE.

¢ (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

§72 (VETADO). (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

§82 Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela lei
n213.415, de 2017) (Vide Lei n2 13.415, de 2017)

Art. 62-A. A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso
Il do art. 61 far-se-a por meio de cursos de conteudo técnico-peda-
gbgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnolé-
gicas. (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicoes de educagdo bdsica e superior, incluindo cursos de edu-
cacdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou tecno-
|égicos e de pods-graduagdo. (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas de edu-
cacdo basica a cursos superiores de pedagogia e licenciatura sera
efetivado por meio de processo seletivo diferenciado. (Incluido pela

i Lein?13.478, de 2017)

§19 Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste
artigo os professores das redes publicas municipais, estaduais e fe-
deral que ingressaram por concurso publico, tenham pelo menos
trés anos de exercicio da profissdo e ndo sejam portadores de diplo-
ma de graduacdo. (Incluido pela Lei n? 13.478, de 2017)
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Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com defici-
éncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnolo-
gia assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para sele-
¢do quanto nas atividades académicas, mediante prévia solicitagdo
e comprovagdo da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, dis- :

cursivas ou de redagdo que considerem a singularidade linguistica
da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da
lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Li-
bras.

CAPITULO V
DO DIREITO A MORADIA

Art. 31. A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna,
no seio da familia natural ou substituta, com seu conjuge ou com-
panheiro ou desacompanhada, ou em moradia para a vida indepen-
dente da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, em residéncia inclusiva.

§19 O poder publico adotara programas e agOes estratégicas
para apoiar a criagao e a manutengdo de moradia para a vida inde-
pendente da pessoa com deficiéncia.

§22 A protecdo integral na modalidade de residéncia inclusi-

va serd prestada no ambito do Suas a pessoa com deficiéncia em
situacdo de dependéncia que ndo disponha de condi¢des de autos-
sustentabilidade, com vinculos familiares fragilizados ou rompidos.

Art. 32. Nos programas habitacionais, publicos ou subsidiados
com recursos publicos, a pessoa com deficiéncia ou o seu responsa-
vel goza de prioridade na aquisi¢do de imovel para moradia propria,
observado o seguinte:

| - reserva de, no minimo, 3% (trés por cento) das unidades
habitacionais para pessoa com deficiéncia;

Il - (VETADO);

Il - em caso de edificagdo multifamiliar, garantia de acessibili-
dade nas areas de uso comum e nas unidades habitacionais no piso
térreo e de acessibilidade ou de adaptagdo razoavel nos demais pi-
sos;

IV - disponibilizagdo de equipamentos urbanos comunitdrios
acessiveis;

V - elaboragdo de especificagbes técnicas no projeto que per-

mitam a instala¢do de elevadores.

§19 O direito a prioridade, previsto no caput deste artigo, sera
reconhecido a pessoa com deficiéncia beneficidria apenas uma vez.

§29 Nos programas habitacionais publicos, os critérios de fi-
nanciamento devem ser compativeis com os rendimentos da pes-
soa com deficiéncia ou de sua familia.

§32 Caso ndo haja pessoa com deficiéncia interessada nas uni-
dades habitacionais reservadas por for¢a do disposto no inciso | do

caput deste artigo, as unidades ndo utilizadas serdo disponibilizadas

as demais pessoas.

Art. 33. Ao poder publico compete:

| - adotar as providéncias necessarias para o cumprimento do
disposto nos arts. 31 e 32 desta Lei; e
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Il - divulgar, para os agentes interessados e beneficidrios, a poli-
tica habitacional prevista nas legislagbes federal, estaduais, distrital

© e municipais, com énfase nos dispositivos sobre acessibilidade.

CAPITULO VI
DO DIREITO AO TRABALHO

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de
sua livre escolha e aceitagao, em ambiente acessivel e inclusivo, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

§19 As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qual-
quer natureza sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho aces-
siveis e inclusivos.

§29 A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a condigdes justas e favora-
veis de trabalho, incluindo igual remuneragdo por trabalho de igual

. valor.

§32 E vedada restricdo ao trabalho da pessoa com deficiéncia
e qualquer discriminagdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas
etapas de recrutamento, sele¢do, contratagdo, admissdo, exames
admissional e periddico, permanéncia no emprego, ascensao pro-
fissional e reabilitagao profissional, bem como exigéncia de aptiddo
plena.

§42 A pessoa com deficiéncia tem direito a participagdo e ao
acesso a cursos, treinamentos, educag¢do continuada, planos de car-
reira, promogdes, bonificagdes e incentivos profissionais oferecidos
pelo empregador, em igualdade de oportunidades com os demais
empregados.

§59 E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilida-
de em cursos de formacdo e de capacitagdo.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de traba-
Iho e emprego promover e garantir condi¢Ges de acesso e de per-
manéncia da pessoa com deficiéncia no campo de trabalho.

Paragrafo Unico. Os programas de estimulo ao empreendedo-
rismo e ao trabalho auténomo, incluidos o cooperativismo e o asso-
ciativismo, devem prever a participacdo da pessoa com deficiéncia
e a disponibilizagdo de linhas de crédito, quando necessarias.

SECAO II
DA HABILITACAO PROFISSIONAL E REABILITACAO
PROFISSIONAL

Art. 36. O poder publico deve implementar servicos e progra-
mas completos de habilitacdo profissional e de reabilitacdo profis-
sional para que a pessoa com deficiéncia possa ingressar, continuar
ou retornar ao campo do trabalho, respeitados sua livre escolha,
sua vocagdo e seu interesse.

§12 Equipe multidisciplinar indicara, com base em critérios pre-
vistos no §12 do art. 22 desta Lei, programa de habilitacdo ou de
reabilitacdo que possibilite a pessoa com deficiéncia restaurar sua
capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas capacidades
e habilidades de trabalho.

§29 A habilitagdo profissional corresponde ao processo des-
tinado a propiciar a pessoa com deficiéncia aquisi¢dao de conheci-
mentos, habilidades e aptidGes para exercicio de profissdo ou de
ocupacdo, permitindo nivel suficiente de desenvolvimento profis-
sional para ingresso no campo de trabalho.
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Propomos uma reflexdo para quem, o que, por que e como en-
sinar e aprender, reconhecendo interesses, diversidades, diferengas
sociais e, ainda, a histdria cultural e pedagdgica de nossas escolas.

Posicionamo-nos em defesa da escola democratica que huma-
nize e assegure a aprendizagem. Uma escola que veja o estudante
em seu desenvolvimento — crianga, adolescente e jovem em cres-
cimento biopsicossocial; que considere seus interesses e de seus
pais, suas necessidades, potencialidades, seus conhecimentos e sua
cultura.

Desse modo comprometemo-nos com a construgdo de um pro-
jeto social que ndo somente ofereca informagdes, mas que, de fato,
construa conhecimentos, elabore conceitos e possibilite a todos o
aprender, descaracterizando, finalmente, os lugares perpetuados
na educagdo brasileira de éxito de uns e fracasso de muitos.

Os eixos aqui apresentados sdo constitutivos do curriculo, ao
lado de outros. Ndo é pretensdo deste documento abranger todas
as demais dimensdes. As aqui destacadas convergem, especial-
mente, para o desenvolvimento humano dos sujeitos no processo
educativo e procuram dialogar com a pratica dos sujeitos desse pro-
cesso.

O MEC tem consciéncia da pluralidade de possibilidades de
implementacdo curricular nos sistemas de ensino, por isso insis-
te em estabelecer o debate dentro de cada escola. Assim, optou
por discutir eixos organizadores do curriculo e ndo por apresentar
perspectiva unilateral que ndao dé conta da diversidade que ha nas
escolas, da diversidade de concecgles tedricas defendidas por pes-
quisadores e estudiosos.

Professores do Ensino Fundamental, professores da Educagdo :

Infantil, gestores constituem, inicialmente, o publico a quem se diri-
ge este documento. Com o objetivo de debater eixos organizativos
do curriculo, o Ministério 8 considera o texto destinado também a
todos os envolvidos com o processo educativo. A discussdo, portan-
to, extrapola a circunscri¢ao do espago escolar.

Ministério da Educagdo Secretaria de Educagdo Basica

INTRODUGAO

Coletivos de educadores e educadoras de escolas e Redes vém
expressando inquietacdes sobre o que ensinar e aprender, sobre
que praticas educativas privilegiar nas escolas, nos congressos de
professores e nos dias de estudo e planejamento. Por seu lado, a te-
oria pedagdgica tem dado relevancia a pesquisas e reflexao sobre o
curriculo: ha teoria acumulada para reorientagdes bem fundamen-
tadas, teoria a que tém direito os profissionais da Educagdo Basica.

Que dialogo é possivel entre a teoria acumulada e as propostas e

praticas de reorientagdo curricular?

A reflexdo sobre o curriculo esta instalada como tema central
nos projetos politico-pedagdgicos das escolas e nas propostas dos
sistemas de ensino, assim como nas pesquisas, na teoria pedagogi-
ca e na formagao inicial e permanente dos docentes. Neste periodo
de ampliagdo da duragdo do ensino fundamental, em que sdo discu-
tidas questdes de tempo-espaco, avaliagdo, metodologias, conteu-
do, gestdo, formacgdo, ndo seria oportuno repensar os curriculos na
Educagdo Basica? Que indagacOes motivam esse repensar?

As Secretarias de Educagdo Municipais, Estaduais e do DF, o
MEC, por meio da Secretaria de Educagdo Basica e do Departamen-
to de Politicas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, assim
como os Conselhos de Educacdo, vém se mostrando sensiveis aos
projetos de reorientagdo curricular, as diretrizes e as indagac¢oes
que os inspiram.
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Os textos que compdem o documento Indagag¢des sobre Curri-
culo se propdem a trabalhar conce¢des educacionais e a responder

© as questdes postas pelos coletivos das escolas e das Redes, a refletir

sobre elas, a buscar seus sig- nificados na perspectiva da reorienta-
¢do do curriculo e das praticas educativas.

As indagagGes sobre o curriculo presentes nas escolas e na te-
oria pedagdgica mostram um primeiro significado: a consciéncia de
que os curriculos ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos
alunos. S3o uma construgdo e selegdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politi-

© cas e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e prati-

cas expostos as novas dinamicas e reinterpretados em cada contex-
to histdrico. As indagagbes revelam que ha entendimento de que os
curriculos sao orientados pela dindmica da sociedade. Cabe a nds,
como profissionais da Educagdo, encontrar respostas.

A construgdo desses textos parte dessa visdo dinamica do co-
nhecimento e das praticas educativas, de sua condi¢do contextu-
alizada. Dai que, quando os sistemas de ensino, as escolas e seus
profissionais se indagam sobre o curriculo e se propdem a reorien-

¢ ta-lo, a primeira tarefa serd perguntar-nos que aspectos da dinami-

ca social, politica e cultural trazem indagagdes mais prementes para
o conhecimento, para o curriculo e para as praticas educativas.

Esta foi a primeira preocupacdo da equipe do Departamento de
Politicas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e dos autores
dos textos. Esta podera ser a preocupagao dos coletivos profissio-
nais das escolas e Redes: detectar aqueles pdlos, eixos ou campos
mais dinamicos de onde vém as indagagGes sobre o curriculo e so-
bre as praticas pedagdgicas. Cada um dos textos se aproxima de
um eixo de indagagdes: desenvolvimento humano, educandos e
educadores: seus direitos e o curriculo, conhecimento e cultura,
diversidade e avaliagdo.

CADA TEXTO APRESENTA SUAS ESPECIFICIDADES DE
ACORDO COM O EIXO ABORDADO.

*0 texto “Curriculo e Desenvolvimento Humano”, de Elvira

: Souza Lima, apresenta reflexdao sobre curriculo e desenvolvimento

humano, tendo como referéncia conhecimentos de Psicologia, Neu-
rociéncias, Antropologia e Linguistica. Conceitua a cultura como
constitutiva dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem.
Aborda questdes como fungdo simbdlica, capacidade imaginativa
da espécie humana e memdria. Discute curriculo e aquisicdo do
conhecimento, informagdo e atividades de estudo e a capacidade
do ser humano de constituir e ampliar conceitos. O texto faz uma
abordagem sobre a questdao do tempo da aprendizagem, apontan-
do que a construcgdo e o desenvolvimento dos conceitos se realizam
progressivamente e de forma recorrente.

*Em “Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo”,
de Miguel Gonzales Arroyo, ha uma abordagem sobre o curriculo
e os sujeitos da acdo educativa: os educandos e os educadores,
ressaltando a importancia do trabalho coletivo dos profissionais da
Educagdo para a construcdo de parametros de sua agdo profissio-
nal. Os educandos sdo situados como sujeitos de direito ao conhe-

: cimento e ao conhecimento dos mundos do trabalho.

Ha énfase quanto a necessidade de se mapearem imagens e
concegdes dos alunos, para subsidiar o debate sobre os curriculos.
E proposta do texto que se desconstruam visdes mercantilizadas de
curriculo, do conhecimento e dos sujeitos do processo educativo. O
texto traz critica ao aprendizado desenvolvido por competéncias e
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b) a contextualizagdo daquilo que se investiga: em uma per-
gunta sem contexto podemos obter inUmeras respostas e, talvez,
nenhuma relativa ao que, de fato, gostariamos de verificar;

¢) o conteldo deve ser significativo, ou seja, deve ter significa-
do para quem estd sendo avaliado;

d) estar coerente com os propdsitos do ensino;

e) explorar a capacidade de leitura e de escrita, bem como o
raciocinio.

Podemos fazer algumas consideragGes em relagdo aos instru-
mentos que podem ser utilizados ou construidos com a finalidade

de acompanhar a aprendizagem dos estudantes, em vez de fazer

uma medic¢do pontual do seu desempenho.

Comumente ja encontramos, nas praticas da Educagdo Infantil,
instrumentos que revelam um processo de avaliagdo muito volta-
do ao acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento das
criangas, ou seja, uma avaliagdo incorporada ao cotidiano e ao pla-
nejamento diario.

Sabemos também que, na Educacao Infantil, os(as) professores
(as), de um modo geral, ja realizam uma avaliagdo muito proxima
da formativa, uma vez que exercem uma avaliagdo mais continua
do processo das criangas, desvinculada da necessidade de pon-
tud-la com indicadores numéricos ou de outra ordem, para fins de
aprovacdo. As praticas avaliativas na Educacdo Infantil, de um modo
geral, primam pela légica da inclusdo das criangas com vistas a sua
permanéncia e continuidade nas creches, pré-escolas e escolas de
Ensino Fundamental.

Podemos considerar também que, tradicionalmente, nossas

experiéncias, principalmente no Ensino Fundamental, sdo marca-

das por uma avaliagdo classificatoria, seletiva e, muitas vezes, exclu-
dente, como ja vimos. Ao longo desse texto, estamos trabalhando
na perspectiva de uma avaliagdo das aprendizagens dos estudantes
que implica uma proposi¢dao de avaliagdo marcada pela |dgica da
inclusdo, do didlogo, da construgdo da autonomia, da mediagado, da
participac¢do, da construcdo da responsabilidade com o coletivo. No
entanto, como tornar a avaliagdo dos processos de aprendizagem
dos estudantes mais interativa, dialégica, formativa?

Vimos que a avaliagdo formativa é aquela que orienta os estu-
dantes para realizagdo de seus trabalhos e de suas aprendizagens,
ajudando-os a localizar suas dificuldades e suas potencialidades,
redirecionando-os em seus percursos.

Ao longo desse texto, estamos trabalhando na perspectiva
de uma avaliagdo das aprendizagens dos estudantes que impli-
ca uma proposigéo de avaliagdo marcada pela I6gica da inclu-
sdo, do didlogo, da construgdo da autonomia, da mediagdo, da
participagéo, da construgdo da responsabilidade com o coletivo.

Nesse sentido, como ja vimos, um aspecto fundamental de
uma avalia¢do formativa diz respeito a constru¢do da autonomia
por parte do estudante, na medida em que lhe é solicitado um pa-
pel ativo em seu processo de aprender.

Além disso, a avaliagdo formativa considera em que ponto o es-
tudante se encontra em seu processo de aprendizagem. Para Villas
Boas (2004), a avaliacdo formativa é criteriada, ou seja, toma como
referenciais os objetivos e os critérios de avaliagdo, mas ao mesmo
tempo toma como referéncia o préprio estudante. Isso significa que
a analise de seu progresso considera aspectos tais como o esforgo
despendido, o contexto particular do seu trabalho e o progresso al-
cangado ao longo do tempo. Consequentemente, o julgamento de
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sua producgdo e o retorno que lhe sera oferecido levardao em conta
o processo desenvolvido pelo estudante e ndo apenas os critérios

© estabelecidos para realizar a avaliagdo. A avaliagdo formativa é rea-

lizada ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem.

O professor, trabalhando na perspectiva da avaliagdo formati-
va, ndo estd preocupado no dia-a-dia em atribuir notas aos estu-
dantes, mas em observar e registrar seus percursos durante as au-
las, a fim de analisar as possibilidades de aprendizagem de cada um
e do grupo como um todo. Pode, dessa forma, planejar e replanejar
0s processos de ensino, bem como pode planejar as possibilidades
de intervencgdo junto as aprendizagens de seus estudantes.

O registro da avaliagdo formativa pode ser feito de diferentes
maneiras. O professor deve encontrar uma forma de documentar
os dados que for coletando ao longo do processo. A periodicidade
de coleta desses dados também deve ser realizada de acordo com a
realidade de cada grupo e do contexto em geral (possibilidades do
professor, turma, escola).

O importante nado é a forma, mas a pratica de uma concepgdo
de avaliagdo que privilegia a aprendizagem.

Em uma pratica de avaliagao formativa, o instrumento de regis-
tro do professor deve ter o propdsito de acompanhar o processo de
aprendizagem de seus estudantes.

A finalidade é registrar este acompanhamento, os avancgos e
recuos dos estudantes, a fim de informar o professor acerca do pro-
cesso, para que, assim, possa mediar e tragar estratégias de a¢do
adequadas a cada estudante e as suas potencialidades.

Outros instrumentos de registro podem e devem coexistir: pla-
nilhas de notas, relatérios do desempenho dos estudantes, anota-
¢Oes diarias das aulas, didrios do professor, no qual ele anota o que
fez, o que foi produtivo, como poderia ser melhorado, enfim, ha
uma infinidade de possibilidades de registro da pratica e do cresci-
mento dos estudantes e criangas. Na Educagao Infantil é comum a
pratica de relatdrios discursivos acerca dos processos das criangas.
Os professores costumam registrar sob forma de relatérios tais pro-
cessos. Nesses registros, € comum os professores relatarem consi-
deragdes a respeito do processo de desenvolvimento e aprendiza-

¢ gem de cada crianga individualmente, do coletivo (da turma como

um todo) e do seu proéprio trabalho. Ao avaliar seu processo de ensi-
no, o professor podera considerar mais amplamente o processo de
aprendizagem de cada crianca e do coletivo. Portanto, é fundamen-
tal considerar que a avaliacdo das a¢des de ensino estd diretamente
relacionada a avaliagdo das aprendizagens.

Finalmente, ha ainda a possibilidade de se ter instrumentos
destinados a informar aos estudantes e responsdveis, bem como as

. secretarias de educacdo acerca da aprendizagem dos estudantes.

Sdo os registros do tipo boletins, relatérios quantitativos ou quali-
tativos. Estes sdo resumos daquilo que foi coletado ao longo de um
periodo e expressam ndo o processo, mas o resultado do mesmo.
Cabe-nos refletir acerca do papel desses registros. Seria coe-
rente com a proposta de uma educagdo voltada para a construgao
da cidadania e da autonomia, que os estudantes, por exemplo, sé
tomassem contato com o final de seu processo de aprendizagem,
depois de findo o bimestre, trimestre, semestre ou ano? Estariam

- acompanhando seu processo e podendo, dessa forma, ser mais au-

tdnomos e responsaveis pelo mesmo?

No caso da Educacgdo Infantil, essas informagdes acerca da ava-
liagdo da aprendizagem, ao longo do processo educativo, geralmen-
te sdo apresentadas em forma de relatérios de grupo e relatérios
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................................................ CONHEC'MENTOS ESPECI’FICOS

Os motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a escrever

Por que serd que tantas criangas e jovens deixam de aprender a ler e a escrever? Por que é t3o dificil integrar-se de modo competente
nas praticas sociais de leitura e escrita?

Se descartassemos as explicacdes mais simplistas (verdadeiros mitos da educagdo) que culpam o aluno pelo fracasso escolar; se
admitissemos que os chamados “problemas de aprendizagem” se explicam muito mais pelas rela¢Ges estabelecidas na dinamica da vida
estudantil; se o desafio do ensino pudesse ser enfrentado a partir da necessidade de compreender o aluno para com ele estabelecer uma
relagdo dialdgica, significativa e compromissada com a construgdo do conhecimento; se as praticas pedagdgicas pudessem transformar as
iniciativas meramente instrucionais em intervengGes educativas; talvez fosse possivel compreender melhor o significado e a verdadeira
extensdo da ndo aprendizagem e do quadro de analfabetismo no Brasil.

Nesse sentido, os estudos sobre o letramento se prestam a fundamentagdo de pelo menos trés hipdteses ndo excludentes para ex-
plicar o fracasso no ensino da lingua escrita. Na mesma linha de argumentagdo dos educadores que evidenciaram os efeitos do “curriculo
oculto” nos resultados escolares de diferentes segmentos sociais, é preciso considerar, como ponto de partida, que as praticas letradas de
diferentes comunidades (e portanto, as experiéncias de diferentes alunos) sdo muitas vezes distantes do enfoque que a escola costuma
dar a escrita (o letramento tipicamente escolar). Lidar com essa diferenca (as formas diversas de conceber e valorar a escrita, os diferentes
usos, as varias linguagens, os possiveis posicionamentos do interlocutor, os graus diferenciados de familiaridade tematica, as alternativas
de instrumentos, portadores de textos e de praticas de producdo e interpretacdo...) significa muitas vezes percorrer uma longa trajetoria,
cuja duragdo ndo esta prevista nos padrdes inflexiveis da programacgao curricular.

Em segundo lugar, é preciso considerar a rea¢do do aprendiz em face da proposta pedagdgica, muitas vezes autoritaria, artificial e pou-
co significativa. Na dificuldade de lidar com a ldgica do “aprenda primeiro para depois ver para que serve”, muitos alunos parecem pouco
convencidos a mobilizar os seus esforgos cognitivos em beneficio do aprender a ler e a escrever (Carraher, Carraher e Schileimann, 1989;
Colello, 2003, Colello e Silva, 2003). Essa tipica postura de resisténcia ao artificialismo pedagdgico em um contexto de falta de sintonia
entre alunos e professores parece evidente na reivindicacdo da personagem Mafalda:

WINHA WAk PRRABING AGORA, POR RWVOR
PROFESSORA PELC ENSIME PRA GENTE
VIGTD SUA MAE [HSAS DEALMENTE

TS [ MPORTANTES

Com ironia e bom humor, o exemplo acima explica o caso bastante frequente de jovens inteligentes que aprenderam a lidar com
tantas situagdes complexas da vida (aquisigdo da linguagem, transag¢des de dinheiro, jogos de computador, atividades profissionais, regras
e praticas esportivas entre outras), mas que ndo conseguem disponibilizar esse reconhecido potencial para superar a condigdo de analfa-
betismo e baixo letramento.

Por ultimo, ao considerar os principios do alfabetizar letrando (ou do Modelo Ideoldgico de letramento), devemos admitir que o pro-
cesso de aquisicdo da lingua escrita esta fortemente vinculado a uma nova condigdo cognitiva e cultural. Paradoxalmente, a assimilagao
desse status (justamente aquilo que os educadores esperam de seus alunos como evidéncia de “desenvolvimento” ou de emancipagdo do
sujeito) pode se configurar, na perspectiva do aprendiz, como motivos de resisténcia ao aprendizado: a negagdo de um mundo que ndo é
o seu; o temor de perder suas raizes (sua historia e referencial); o medo de abalar a primazia até entdo concedida a oralidade (sua mais
tipica forma de expressdo), o receio de trair seus pares com o ingresso no mundo letrado e a inseguranca na conquista da nova identidade
(como “aluno bem-sucedido” ou como “sujeito alfabetizado” em uma cultura grafocéntrica altamente competitiva).

... a aprendizagem da lingua escrita envolve um processo de aculturagdo — através, e na diregdo das praticas discursivas de grupos
letrados -, ndo sendo, portanto, apenas um processo marcado pelo conflito, como todo processo de aprendizagem, mas também um
processo de perda e de luta social. (...)

(...) hd uma dimensdo de poder envolvida no processo de aculturagdo efetivado na escola: aprender — ou ndo — a ler e escrever ndo
equivale a aprender uma técnica ou um conjunto de conhecimentos. O que esta envolvido para o aluno adulto é a aceitacdo ou o desafio
e a rejeicdo dos pressupostos, concepgdes e praticas de um grupo dominante — a saber, as praticas de letramento desses grupos entre as
quais se incluem a leitura e a producdo de textos em diversas instituicdes, bem como as formas legitimadas de se falar desses textos -, e
o consequente abandono (e rejeigdo) das praticas culturais primarias de seu grupo subalterno que, até esse momento, eram as que lhe
permitiam compreender o mundo. (Kleiman, 2001, p. 271)
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As aliterag0es sdo as repeti¢des de silabas ou fonemas iniciais,
muito trabalhadas a partir de trava-linguas e parlendas (por exem-
plo, “O rato roeu a roupa do rei de Roma”).

Consciéncia silabica ndo é ficar repentindo mecanicamente as
silabas canénicas (ba, be, bi, bo, bu), mas tornar consciente o co-
nhecimento da pauta sonora e saber que aquelas silabas represen-
tam uma sonoridade.

- Marcar silaba com os dedos, adesivos, tampinhas de garrafa
ou outro material concreto para identificar quantas vezes foram fa-
ladas;

- Trabalhar com as diferentes formatagdes de silabas (V+V, C+V,
C+C+V...);

- Jogo de dicas, sempre com a mesma silaba inicial (por exem-
plo, “BA”): “O macaco come muito!”, “A mamde usa na boca”, “Par-
te no corpo”;

- Sequéncia de palavras dentro de um campo semantico: “ledo,
gato, elefante e ca...”, “régua, borracha, lapis e ca...”;

- Subtracgdo e adigdo de silabas em palavras (o que acontece se
eu tirar o “sa” de “sapato”?);

- Dividir as palavras em silabas e contar quantas divisGes foram
feitas;

- Link do material “As letras falam”.

Consciéncia fonémicaé o processo mais complexo, pois trata-
-se da menor das unidades linguisticas. E o dar-se conta de que cada
letra representa um som.

- Subtrair ou adicionar fonemas;

- Palavras iguais apenas com o primeiro fonema diferente
(mola, bola, cola, gola...);

- Leitura de frases onde os fonemas se repetem e pedir que os
alunos identifiquem qual é;

- Ditado fonético: a professora faz os sons os alunos escrevem
a letra correspondente;

- Contar o numero de sons de cada silaba

A tecnologia a favor da alfabetiza¢do

Para viver em sociedade o homem precisa se comunicar. Pode
ser por meio de uma simples mensagem escrita, uma conversa ao
telefone, um e-mail, um assovio, uma discussdo olho no olho. Pode
ainda ser numa aula, numa palestra, por meio de uma noticia de
jornal, um programa de radio, um livro publicado. Ndo ha nada
de novo nisso. O homem sempre buscou formas de se comunicar.
Contudo, por que, entdo, falamos, atualmente, em era da comuni-
cacdo? Responder a este questionamento no leva a ponderarmos
gue a internet aproxima as pessoas de tal forma que podemos nos
comunicar sincronicamente com alguém do outro lado do mundo.
Situagdes que demandavam meses para que as pessoas interagis-
sem. Nesta perspectiva podemos arrazoar ainda que cada pessoa
hoje é ‘reporter’ do seu préprio mundo. Isso implica dizer que as
pessoas, atualmente, podem se posicionar sobre qualquer fato, pu-
blicar no seu blog, entrar no jornal e fazer um comentario sobre um
fato que acabou de acontecer. Logo, a internet possibilita uma co-
municacdo em rede, uma divulgac¢do da realidade instantaneamen-
te e em rede, o que converge para a educacdo do futuro, explicitada
por Edgar Morin, que afirma que: “a educagao do futuro devera ser
0 ensino primeiro e universal centrado na condigdo humana” (MO-
RIN, 2002, p. 47).

A internet faz parte de um processo contemporaneo, é um
processo de comunicagdo de massa unilateral. A possibilidade de
democratizagdo que ela nos coloca é real.

ol
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Através da internet comegamos a perceber que ndo somente o
universo escolar, mas todos os espagos necessitam do seu uso. Ela
tem um impacto na forma como as pessoas trabalham, se divertem,
e é claro, aprendem.

Mas como incorporar as tecnologias como abordagem comu-
nicativa? Como criar condi¢gdes para os estudantes exercitarem a
capacidade de selecionar a informagao, resolver problemas e trans-
formar informagdao em conhecimento? Quais os desafios que vie-
mos enfrentando? Porque adotar uso de novas tecnologias em sala
de aula?

De acordo com Perrenoud (2000, p. 26) “durante muito tem-
po a tarefa do professor era assimilada a aula magistral seguida de
exercicios”. Com as novas tecnologias essa concep¢do de ensino
mudou. As novas tecnologias se tornaram entdo excelentes ferra-
mentas de apoio ao processo educacional. E para essa aderéncia
as novas tecnologias faz-se necessdria competéncia por parte do
docente. “A nogdo de competéncia designara aqui uma capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de
situagGes. (PERRENOUD, 2000, p. 26).

O professor que utiliza em sala de aula, de midias como: vi-
deos, slides de apresentagdes em powerpoint, daudios, computa-
dores ou tablets percebem que estas sdo excelentes ferramentas
deensino- aprendizagem, e dizem, consequentemente a novas
formas de conhecimento, que conforme nos aponta Edgar Morin
em “Sete saberes necessarios a educagdo do futuro”, diz respeito
a “uma tradugdo, seguida de uma reconstrugdao. Mesmo no feno-
meno da percepgdo em que os olhos recebem estimulos luminosos
que sdo transformados, decodificados, transportados a um outro
c6digo” (MORIN, 2002, p. 20).

Tecnologia para alfabetizar e letrar no século XXI

A competéncia é a base para a formacgdo da cidadania que, por
conseguinte, diz respeito aquilo que buscamos dentro do processo
educacional. Cada vez mais novas demandas sdo exigidas do cida-
ddo. Isso implica numa revisdo do processo educacional. Implica
também numa evolugdo que remete a sairmos do modelo tradicio-
nal, do quadro e do giz para o quadro branco em que ndo ha mais
giz, para a lousa virtual e para os sistemas interativos de comunica-
¢do. Estamos falando da informatica na educagdo, da tecnologia na
informacdo. E também da evolugdo no processo educacional que
necessitam evoluir. Logo, é importante levarmos em consideragado
que “... o conhecimento deve se referir ao global. O global sendo,
bem entendido, a situagao de nosso planeta, onde, evidentemente,
os acidentes locais tém repercussdo sobre o conjunto e as a¢gdes do
conjunto sobre os acidentes locais...” (MORIN, p. 04).

Para Morin, esse fendmeno que estamos vivendo hoje em que
tudo estd conectado” (MORIN, p. 09). Ou seja, os paradigmas anti-
gos devem ser quebrados. E isso que se propde a nova conjuntu-
ra social: a informatica e a tecnologia de informagao na educagao.
Neste sentido, a escola sempre ficou um pouco para traz.

Deste modo, na hora em que se muda um paradigma tem-se
gue mudar a forma de tratar isso porque a escola faz parte de uma
sociedade, a midia faz parte de uma sociedade. A sociedade é mi-
diatizada, ou seja, pensa de acordo com a légica de midia. Logo,
a escola também tera de pensar no mesmo sentido a fim de que
cumpra o seu papel.
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Fundamentos Tedricos

A base tedrica das sequéncias didaticas propostas por Dolz, No-
verraz e Schneuwly esta enraizada na perspectiva sociointeracionis-
ta da linguagem, que vé a linguagem como um fenémeno social e
interativo. Este modelo pedagdgico é fortemente influenciado pelas
ideias de Vygotsky sobre aprendizagem e desenvolvimento, onde a
interagdo social desempenha um papel fundamental no desenvolvi-
mento cognitivo do individuo.

Estrutura das Sequéncias Didaticas

As sequéncias didaticas, conforme propostas por esses auto-
res, sdo planejadas em torno de géneros textuais especificos, como
narrativas, relatos, argumentagdes, entre outros. O foco esta em
capacitar os alunos a produzirem textos coerentes e coesos, ade-
quados a diferentes contextos comunicativos. A sequéncia didatica
é dividida em trés etapas principais:

1. Situacdo de Comunicagao Inicial: Esta etapa envolve a expo-
sicdo dos alunos ao género textual em questdo, através de exem-
plos concretos. O objetivo é familiarizar os estudantes com as ca-
racteristicas e a estrutura do género.

2. Produgdo Textual: Nesta fase, os alunos sdo encorajados a
produzir seus proprios textos, aplicando o conhecimento adquirido.
Ha um forte enfoque na escrita como processo, onde rascunhos,
revisGes e reescritas sdo partes integrantes do aprendizado.

3. Reflexdo e Avaliagdo: A Ultima etapa consiste em refletir so-
bre os textos produzidos, com um foco especifico na autoavaliagdo
e na avaliagdo por pares. Este momento é crucial para consolidar o
aprendizado e desenvolver a capacidade critica dos alunos.

Objetivos Pedagdgicos e Aplicagdo e Impacto na Educagdo

As sequéncias didaticas tém como objetivo ndo apenas o de-
senvolvimento da habilidade de escrita, mas também o aprimo-
ramento da competéncia comunicativa dos alunos de forma mais
ampla. Isso inclui a capacidade de compreender e produzir textos
em diversos contextos, o desenvolvimento do pensamento critico e
a habilidade de argumentacao.

Na pratica, as sequéncias didaticas propostas por Dolz, Nover-
raz e Schneuwly transformaram o ensino de linguas. Sua aplicagdo
em salas de aula ao redor do mundo tem demonstrado um impacto
significativo na melhoria das habilidades de escrita dos alunos, bem
como na compreensdo mais profunda dos diferentes géneros tex-
tuais. Além disso, essa abordagem promove uma maior interagdo
e colaboragdo entre os alunos, aspectos que sdo fundamentais no
processo de aprendizagem.

As sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly ofere-
cem uma metodologia robusta e eficaz para o ensino de linguas, en-
fatizando a importancia dos géneros textuais e da interagdo social
na aquisicdo de competéncias linguisticas. Este modelo pedagogico
é um exemplo claro de como teorias linguisticas e psicoldgicas po-
dem ser aplicadas de maneira pratica e efetiva no contexto educa-
cional.-
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DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO
BASICA

Prezado Candidato, o tema supracitado, ja foi abordado na
matéria de Teoria e Prdtica da Educa¢do

DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO ESPECIAL NA
EDUCACAO BASICA

u

RESOLUGAO CNE/CEB N2 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001.(*)

Institui Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Edu-
cagdo Bdsica.

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Na-
cional de Educagdo, de conformidade com o disposto no Art. 90,
§ 1o, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com
a redac¢do dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos
Capitulos |, Il e 11l do Titulo V e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CEB
17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo
em 15 de agosto de 2001,

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais
para a educacdo de alunos que apresentem necessidades educa-
cionais especiais, na Educa¢do Basica, em todas as suas etapas e
modalidades

Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos tera
inicio na educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, asseguran-
do-lhes os servicos de educagdo especial sempre que se evidencie,
mediante avaliagdo e intera¢do com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

Art 22 Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educan-
dos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢Oes necessdrias para uma educac¢do de qualidade para todos

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a
demanda real de atendimento a alunos com necessidades educa-
cionais especiais, mediante a criagdo de sistemas de informagdo
e o estabelecimento de interface com os drgdos governamentais
responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para at-
ender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo form-
ativo desses alunos.

Art. 32 Por educagdo especial, modalidade da educagao esco-
lar, entende-se um processo educacional definido por uma propos-
ta pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais espe-
ciais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o de-
senvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modali-
dades da educagdo basica
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(C) A necessidade de refletir sobre as dificuldades dos alunos Texto 2
nc: processo 'de leitura e escr,lta e, sobre o porqué dos alunos L T
ndo conseguirem enxergar além de um texto. bl ,H e
(D) A falta de formac&o de professores, a auséncia de autono- Il'—"i.l'lk‘/l';"”'g d,\..,_*'_.’f‘ L
mia em sala de aula e metodologias descontextualizadas pre- * ; \] Q
judicam o processo. ‘;’:] ‘?@
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4. IF/SUL RIO-GRANDENSE - PROFESSOR - IF/SUL RIO- - e,

GRANDENSE/2021 -,

Sobre os conceitos de letramento e multiletramentos no ensino =
de lingua, a partir de Roxane Rojo (2012) e Magda Soares (2010), é i
gua, ap . jo ( ) g ( ) Escol@ coneCtada
correto aﬁrmar qUe. OF mulaletramentos & af "r[(_,',
(A) o final dos anos 1980 é definido como o momento em que Roxane Rojo [org.)
houve a necessidade de reconhecer e conceituar praticas so-
ciais de leitura e escrita mais complexas que aquelas resultan-
tes da aprendizagem do sistema de escrita. Nesse momento,
surgiu o conceito de letramento no Brasil, literacia em Portugal,
illetrisme na Franca e literacy nos paises de lingua inglesa.
(B) o conceito de multiletramentos é uma evolugdo do conceito
dellgtramento, pois reafirma a v:arledade €a muItlpI|C|dade.da.s capa do livro (Texto 2) “Escola conectada: os multiletramentos e as
praticas letradas em uso na sociedade e acrescenta a multipli- ”
. . - . - . TICs” da mesma autora.
cidade e a complexidade dos meios de circulagdo de diferentes . ~ .
N ) , . . ~ () A informagdo apresentada na capa do livro (Texto 2)
géneros textuais através das novas tecnologias de informagao . " ) . L.
representa a coeréncia tematica e figurativa dos repertdrios

e comunicagao. -
; . L culturais que devem ser adotados para uma proposta de
(C) o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos de .
multiletramentos.

multiplicidades presentes na sociedade contemporanea: a . . . < s
R ~ A ( ) Apluralidade e a diversidade cultural sdo temas prioritarios
multiplicidade cultural das populages e a multiplicidade de .
. . . nas propostas da BNCC, de forma que se instaure uma
linguagens que atuam na constituicdo dos textos por meio dos S u ”
verdadeira “Escola Conectada”.

uais ela se informa e se comunica. (o . )
g . - () As praticas de Letramento e Multiletramentos configuram
(D) o surgimento do termo letramento e sua relagdo com o en- . . L s
0 processo de leitura e escrita que devera ir além dos muros

sino de lingua no Brasil e nos demais paises se da de forma

Nesta perspectiva, faga um paralelo entre o Texto 1, acima, e a

lhante: a di 50 do t let t da escola.
semelhante: a discussdo do termo letramento surge sempre A alternativa que responde CORRETAMENTE &:
atrelada ao conceito de alfabetizacdo, o que acaba por levar a (A)F,FeV.
uma fusdo dos dois processos. (B) VI Fe F'
(C)FVeF.
5. PREFEITURA DE GUARABIRA/PB - PROFESSOR — CPCON/2019 D)V, VeV.
Leia com atengdo os textos abaixo e responda o que se pede. (E) V’V e F.

Texto 1

O conceito de multiletramentos aponta, por meio do prefixo
“multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento
contemporaneos envolvem: por um lado, a multiplicidade de
linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significagdo
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro lado, a
pluralidade e a diversidade cultural.

(In: ROJO, Roxane (Org.). Escol@ conectada: os multiletramen-

tos e as TICs. Sdo Paulo: Pardbola, 2013, p. 14. (ROJO, Roxane.

Géneros discursivos do circulo de Bakhtin e multiletramentos.).

6. PREFEITURA DE SERRANA/SP - PROFESSOR DE EDUCAGAO
BASICA — VUNESP/2018

Ao analisar a forma como funcionam os multiletramentos,
Roxane Rojo (em Rojo e Moura [orgs.]: 2012) explica que “os estudos
sdo unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes:

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder
estabelecidas, em especial as relacbes de propriedades (das
magquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou ndo]);

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagem,
modos, midias e culturas)”.

Tais constatagdes decorrem do fato de os multiletramentos.

(A) negarem os letramentos criticos das culturas, buscando a

homogeneizagdo nas formas de constituir textos e discursos.

(B) serem vistos essencialmente como produtos de uma cultura

moderna, que se imp&e em relagdo as culturas populares.

(C) explorarem as tensées dialéticas das culturas das popula-

¢Oes, negando o passado e propondo uma estética acritica.
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