S U z @
a solugao para 0 seu concurso!

PIRACICABA - SP

PREFEITURA MUNICIPAL DE PIRACICABA
- SAO PAULO

Professor Substituto
De Educacao Infantil

PROCESSO SELETIVO N° 001/2024

COD: SL-135IN-24
7908433249191



‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ |’ND|CE

Lingua Portuguesa

1. Leitura e interpretagdo de diversos tipos de textos (literdrios € N0 lITErarios) .....ccvueecueerieeriesiiiesee e 9
2. Sin6nimos e antdnimos. Sentido proprio € figurado das PAlAVIAS.......cccvieeriieiiecie et 11
T o 41U ot T OO 12
4. Classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, artigo, pronome, verbo, advérbio, preposi¢do e conjungdo: emprego e
sentido que imprimem as relagdes que estabelecem 14
5. Concordancia verbal e nominal 23
6. REZENCIA VEIDAl € NOMINGL....uiiiiiiiii ettt et e st e et e et e e aaeesaeessaeebeeeateessseesseeenbeessseesseeasseeseeenseesnseenseeensenns 24
/N o] loTor-Tor- [o N o] foTa o o o 11 o - | SO O PSPPSR 27
L= T O = ] PP TP PP PR OPPRP 27
Matematica
1. Resolugdo de situagdes-problema, envolvendo: adicdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo, potenciacdo ou radiciacdo com
numeros racionais, nas suas representacdes fraciondria OuU deCiMal......cc.eiiicieieiiiiee e e 35
2. Minimo multiplo comum; MaXimo diVISOr COMUM .....uiiiiiiiieiiiie et eciee ettt e e ste e srire e e sbreessabeeessseeessbaeesasseeesasseeesssseessseeesssens 36
T oY (ol =T | =T ={= o o F O P PP PPPRRRRPP 37
VI ¥ V2 Lo I -l o] oo To T (ot~ [o TN O O OO O TSP PP PPPPUPPRRRIOt 38
5. Rera de treS SIMPIES OU COMPOSTA ..euuvietiriiieiiiteteesteestteeitee sttt esteessteeseteesteesabeesaseesseessseanseesnseesaseenseesnseesaseenseesnseenseesnseesnseenseean 40
6. EQUAGCOES O 12 OU 1O 22 BIaUS ...eeiuvieiiieieeiieeiteeeteesiteestteseteesteeateesateessaeasbeessseassseasseeaseeanseesnseesseesabeessseesseeanseeasseenseesnseesnneensenan 41
7. SistemMa de QUAGCOES 0O 12 BraU..ccuieruiieiieiieeiteeeteesteestteeteestee e teesateesaeeesteessseassseasseenseeanseesnseesaseenseesnseesseeenseesssaenseesnseesnneensensn 44
8. Grandezas e medidas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade € Massa .......cccevvveeeereeerireeerireee e e 46
9. Relagdo entre grandezas — tabela OU GIrafiCO .....iiiiiiii i et e e e e e e st e e et e e e are e e e e e e e enaaeeenaaeaeanes 48
10. Tratamento da informagao — média aritmMEtiCa SIMPIES ....ciiiiiiiiiiiie e e e st e e e srre e e sbae e e sbeeesaaeees 52
11. NogOes de Geometria — forma, angulos, area, perimetro, volume, Teoremas de Pitdgoras ou de Tales........cceecvvveivcrveeiiierennns 53
Conhecimentos Pedagogicos
1. Relagdo entre educacdo, escola e sociedade: concepgdes de Educagdo, Crianga € ESCOla......uuiieiviiiicivieiniiiie e 69
I V1 Vor- T Yo Yol I o - T =T oo - [OOSR TPPTTP 69
3. educagdo inclusiva e compromisso ético € socCial dO E@AUCAUON .....ccuuiiiiiiiiiiiiiecciie et e s be e e ssare e e saaee 72
4. A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL: Projeto politicopedagdgico: fundamentos para a orienta-
¢do, o planejamento e a implementacdo das agdes educativas da ESCOIA .....cuiviiiriiieiriiie it 72
5. A observagdo, o registro € @ avaliagao fOrMatiVa.......ccciciiiiiieiii et s e et e e s e et e e e te e s aae e be e e b e e rreeaeeeaaeas 89
6. Aorganizagdo e o planejamento do espaco Na educagao INFANTIl ......ooviiiiiiiiiiiiec e e 97
7. A pedagogia de Projetos QITATICOS. .. cciuiiiii et eieeete et et ete et e st e st et e sbeesabeesaeeesbeessaeeseeesseesaseebeeesbeesaeeenbeeesbaeseeenteessaeenreean 97
8. Asrelagies entre @ 5C0la @ @ famMIlia .....ocuiicii i e et e b e e e b e e taeeteeerae e reeeares 97
9. O comportamento infantil — o desenvolvimento dos afetos € das relagies .....uuiivuiiieriiieciiie e 98
10. O compartilnamento da @G0 EUUCATIVA ....c.uuiiiiiei ittt sttt e e e s e e s e e e e staeeesbaeeesabeeessabaeessbeeessseeesnsseeessaeeens 98
B R O oI T 1 To TN o Yo [V oF- | OO PSP PP POTUPPRPUPOPRROPRRONt 98

12. Os ambientes de aprendizagem na educacgdo infantil: A brincadeira e o desenvolvimento da imaginag¢do e da criatividade .. 100

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ . Solilimgé ' e




13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»» INDICE

A brincadeira na educacdo infantil nas perspectivas psicossociais, educacionais € IUdiCas ......cccceuveeevieeerieeeeriiee e
L]0 0 =T 01 RSP P PP PPPPPTTN
O curriculo € a Pedagogia PArTICIPATIVA ...cccuiiiiiiie it e e et e st e e e st e e e s ateeesbeeeensseeeeaaeeeaataeesaateeeesreeessseeeensreeeansaeeean
O desenvolvimento da INGUAZEM OFal ....cc.uuii ittt et e e e e et e e e aa e e e e baeeeaataeeeaabeeeesseeessseeeansseaeansenanan
O desenvolvimento das artes visuais € A0 MOVIMENTO......ciuiiiiiiiie ettt ettt e bt e bt e s be e sab e e sbeeeabeeeaeeeeeas
O trabalho com as MUIEPIAS lINGUAZENS .....vvieiieie ittt ettt e et e e st e e e et e e e e beeeeaaeeeasaeeeaataeesasbaeeesseeessseaeensseaeasenanan
A formagdo pessoal e social da crianga: A criancga, @ natureza € @ SOCIEAUE .......eeeeiuvieeciiiieeeeee e e
As interagbes crianga/crianga como recurso de desenvolvimento: identidade € autoNOMIa......cceeecvieeiieeciieiieccie e
O desenvolvimento humano em processo de construgdo — Piaget, Vygostky @ Wallom .......cceeeevvveeiiiieiecciee e

O desenvolvimento da motricidade: A importancia da psicomotricidade na educagdo infantil..........ccceeeevveeeciieeciiee e

Bibliografia (Apresentacao)

10.

11.
12.

13.

14.

15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.

AGUIAR, Marcia Angela da Silva et al. Conselho Escolar e a relagdo entre a escola e o desenvolvimento com igualdade
social. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de EAUcagao BAsiCa, 2006 ........ccceeeiueeriieeriieniiienieenieesiee e esieeseeeseeesnee e

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forga: Rotinas na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006 ..............

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Projetos Pedagdgicos na educagdo infantil. Porto Alegre: Grupo A, 2008

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Praticas Cotidianas na educacgdo infantil — Bases para reflexdo sobre as orientagGes curri-
culares. Brasilia, IMEC, 2009 .........uuuiiieiiiiitieeeeeeeeiiiteeeeeeeeitaeteeeeeeeitaaeeeeeeeatarsseeeeaaasssseeeesaaastssesaeesaassssseeseeassbassaesseaasraseeeesennrenns

BASSEDAS, Euldlia. Aprender e ensinar na educacado infantil. Porto Alegre: Artmed, 1999 ......ccceeeeiiiieiciee e
CRAIDY, C.M. & KAERCHER, G. Educacdo Infantil: Pra que te quero. Porto Alegre: Artmed, 2001 .........ceeevvveeecieeeeiieee e

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho: Desenvolvimento do grafismo infantil. 12 edi¢do. ed. [S. |.]: Panda Educacéo,

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella e FORMAN, George. As cem linguagens da crianga. Porto Alegre: Artmed, 2015.............

FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. B. F.; PRADO, P. (org.). Por uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa com criancgas.
Campinas: AULOres ASSOCIAT0S, 2002 ......ccuuiiiiiiereiiieeeiitieeesiteeessteeeateeeestaeessssaeessseeesssseeassseeeasseessseeessssessssssesesssseesssseeesseeenn

FINCO, Daniela; BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de. Campos de experiéncias na escola da infan-
cia. Campinas: EdigOes Leitura CritiCa, 2015 .. ...uiiiiieciieiieeiee et e ete et e st estae e teesbeesteeesbeeesae e seeesbeesaseenseessseessseensaesssaenseessseenseenn

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. SG0 Paulo: Cortez, 2010 ......cciiiiiiieiiieiieeiiie e eseeeree e ereeseaeeaeesereenaee s

FORMOSINHO, Julia Oliveira. Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado: construindo o futuro. Porto Alegre: Art-
(00 T=Te T L0 0 APPSR

GANDINI, LELLA et al, (org.). O papel do atelié na educagdo infantil: a inspiragdo de Reggio Emilia. Porto Alegre: Penso,

GONZALEZ-MENA, Janet. O Cuidado com Bebés e Criangas Pequenas na Creche: Um Curriculo de Educagdo e Cuidados Base-
ado em RelagBes Qualificadas. [S. L.]: PENSO, 2004 .....cccuuiiiiiiee e eeiee e ettt e sttt e e et e e s stte e e saaeeeesseeesesaeeessaeesansaeesanseeesnsseeensseeean

HOFFMANN, Jussara Maria. Avaliagdo e Educacdo Infantil sobre a crianga — 202 ed. Editora Mediagdo, 2015............ccueenneeee.
HORN, M.G.S. Projetos Pedagdgicos na educacgdo infantil. Porto Alegre: Artmed........cc.veocvveeecieeecceee e
KINNEY, Linda; WHARTON, Pat. Tornando visivel a aprendizagem das criancgas. Porto Alegre: Artmed, 2009............cccvveenneee.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2009.........cccveeeeuveeeneen.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. “O Brincar e a Linguagem”. In: FARIA, A. L. G. e MELLO, S. A. (orgs.). O mundo da escrita no
universo da Pequena Infancia. Autores Associados, 2005, P. 51-73 ...t iiiiiiieie ettt et sttt e st e b e st saeeeaee s

MELLO, Suely A.; BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart Org.). Documenta¢do Pedagodgica: teoria e pra-
tica. S30 Carlos: Pedro & JOF0 EAItOreS, 2007 .....coiiiiieieeeeeeciieeeee e e eeettee e e e e eeetre e e e e e e eeatraeeeeeeeetasaeeeeseasabsaeeeeeseassssaeeeeeennsssnseeeeanns

MELLO, Suely Amaral; SINGULANI, Renata Aparecida Dezo. A abordagem PiklerLoczy e a perspectiva histdrico-cultural: a
crianga pequenininha como sujeito Nas relagdes. [S.1], 2014 ..o it s e et ae e e sabae s

111
115
116
129
131
132
132
138
139
142

147
151
153

153
178
178

179
179

180

180
181

181

182

182
182
184
190
190

191

191

196

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, . SOl_ElmlmQﬁ B



22.
23.
24,
25.

26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.

‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ INDICE

OLIVEIRA, Zilma Ramos de e outros. O trabalho do professor na educagdo infantil. Sdo Paulo: Biruta, 2015 ........ccceeveernene
OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educagdo Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002 ..........cccveeeviereeecreesiveenneenne
OSTETTO, Luciana (org.). Educagdo Infantil: Saberes e Fazeres da Formacgdo de Professores. Papirus, 2008 ...........cccccceevvenne

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.). Registros na Educagdo Infantil: pesquisa e pratica pedagdgica. Campinas: Papirus,

PARO, Vitor Henrique. Qualidade do ensino: a contribui¢do dos pais. Sdo Paulo: Xama, 2000
PINAZZA, M. A. Infancia e suas linguagens. S0 Paulo: COrtez, 2014 ......cccuieieerieeiieeieerieeeree st eseeereesaeeaaessseesseesnseessneeneees

RESENDE, L. M. G. de. “A perspectiva multicultural no projeto politico-pedagdgico”. In: VEIGA, lima Passos Alencastro. Escola:
espaco do projeto politico-pedagdgico. Campinas: Papirus, 1998 .........ccoiivieeiieeiiirieeeereeeeire e sree e s sreeesareeeenaeeeeareeesaneeeearaeas

SILVA, Lucilene. Brincadeiras: para criangas de todo o mundo. S3o Paulo: UNESCO, 2007 .......cccevueeeeiueeeeineeeiieeesiieeesieeeennnes
STACCIOLI, Gianfranco. Diario do acolhimento na escola da infancia. Autores associados, 2013 .......cccccvvereeeeiiiireeeeeeeecnrreeeenn.
TAILLE, Yves de La e outros. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sdo Paulo: Summus, 1992 ........
TEBEROSKY, Ana e CARDOSO, Beatriz (org.). Reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita. Rio de Janeiro: Vozes, 2000....
VEIGA, I. P. A. (Org.) Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgdo possivel. Campinas, SP: Papirus, 2001..............
WALLON, Henri: Uma concepgao dialética do desenvolvimento infantil. S3o Paulo: Vozes, 1986 ..........ccccvveerciiieencieeeiiieeennns
ZABALZA, Miguel A. Qualidade em educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.......ccccviiiiiiiiiiiie e

Legislacao

S L T o

~

BRASIL. Constituicdo Federal/1988 — artigos 205 a 214 e artigo 60 das Disposi¢des Constitucionais Transitérias, Emenda
LA7/1996 ..ttt b b h bbbttt e Rt e R e Rt e Rt e R e e Rt e Rt eh e e Rt bt ek e b e A e A e b e b et et e nten s e Rt e Rt en s e Rt e st e Rt e bt ebeebeebeene

BRASIL. Lei Federal n.2 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (atualizada): artigos 72 a 24, 53 a 69, 131 a 140
BRASIL. Lei Federal n.2 9.394/1996 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (atualizada).......c.ccccveevrenennnee.
BRASIL. Ministério da Educagdo; Base Nacional Comum Curricular — A Etapa da Educagdo Infantil, 2017 .......ccceevvevvveniennnen.
BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 04/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Brasilia: CNE, 2010

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 4/2009 — Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cac¢do Basica, modalidade Educacgdo Especial. Brasilia: CNE, 2009 .........ceeiveieeiieeeiirieeeeireeeeitreeesreeessaseeesssseessssseesnssesesnsseessseens

PIRACICABA, Prefeitura Municipal de. Secretaria Municipal de Educagdo. Curriculo da Rede Municipal: Piracicaba, 2021.....

Lei Orgénica do Municipio de Piracicaba: Capitulo VIl — Da Educacgdo, Cultura, Esporte e Lazer — Se¢des | e Il (art. 251 a

197
197
200

200
201
201

201
202
202
203
203
203
208
208

211
215
222
239
239

249
250

250

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, . Solilimgé ' e



Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3do se sabe interpretar corretamente um texto pode-

-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-

fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se

informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacgdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,

LINGUA PORTUGUESA

Detec¢do de caracteristicas e pormenores que identifiquem o
texto dentro de um estilo de época

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literdrio em relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fun¢do poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura do tex-
to literario existe, e também sobre a dificuldade de se entenderem
os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da literatura. Sdo esses
elementos que constituem o atrativo do texto literario: a escrita
diferenciada, o trabalho com a palavra, seu aspecto conotativo,
seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de andli-
se de mundo e de compreensdao do homem. Cada época conceituou
a literatura e suas fungbes de acordo com a realidade, o contexto
histérico e cultural e, os anseios dos individuos daquele momento.

Ficcionalidade: os textos baseiam-se no real, transfigurando-o,
recriando-o.

Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do artista,
suas experiéncias e emogoes.

Enfase na fung¢do poética da linguagem: o texto literario mani-
pula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem va-
rios significados.

Principais caracteristicas do texto ndo literario
Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literaria, en-
tre elas o emprego de uma linguagem convencional e denotativa.

pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes

que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreen-
sdo do contelido exposto. Lembre-se de que os pardgrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagagbes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fard de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

ol

Ela tem como fungdo informar de maneira clara e sucinta, des-
considerando aspectos estilisticos proprios da linguagem literaria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com a
linguagem utilizada. A linguagem de um texto esta condicionada a
sua funcionalidade. Quando pensamos nos diversos tipos e géneros
textuais, devemos pensar também na linguagem adequada a ser

- adotada em cada um deles. Para isso existem a linguagem literaria
e a linguagem nado literaria.

Diferente do que ocorre com os textos literdrios, nos quais ha
uma preocupag¢do com o objeto linguistico e também com o estilo,
os textos nao literarios apresentam caracteristicas bem delimitadas
para que possam cumprir sua principal missdo, que é, na maioria
das vezes, a de informar. Quando pensamos em informacdo, alguns
elementos devem ser elencados, como a objetividade, a transpa-
réncia e o compromisso com uma linguagem nao literdria, afastan-
do assim possiveis equivocos na interpretagdo de um texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma

Editora o
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a
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novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nés temos uma histéria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-

do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
histéria principal, mas também tem varias historias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagbes que

ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para :

mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nado
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informagdes.

Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas

de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo :

de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGURA-
DO DAS PALAVRAS

Visdo Geral: o significado das palavras é objeto de estudo

da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das
palavras e também as relagGes de sentido estabelecidas entre elas.
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Denotagdo e conotagao
Denotagdo corresponde ao sentido literal e objetivo das

© palavras, enquanto a conotacgdo diz respeito ao sentido figurado das

palavras. Exemplos:
“0 gato é um animal doméstico.”
“Meu vizinho é um gato.”

No primeiro exemplo, a palavra gato foi usada no seu verdadeiro
sentido, indicando uma espécie real de animal. Na segunda frase, a
palavra gato faz referéncia ao aspecto fisico do vizinho, uma forma
de dizer que ele é tdo bonito quanto o bichano.

Hiperonimia e hiponimia

Dizem respeito a hierarquia de significado. Um hiperénimo,
palavra superior com um sentido mais abrangente, engloba um
hipénimo, palavra inferior com sentido mais restrito.

Exemplos:

— Hiperonimo: mamifero: — hiponimos: cavalo, baleia.

— Hiperonimo: jogo — hiponimos: xadrez, baralho.

Polissemia e monossemia

A polissemia diz respeito ao potencial de uma palavra
apresentar uma multiplicidade de significados, de acordo com o
contexto em que ocorre. A monossemia indica que determinadas
palavras apresentam apenas um significado. Exemplos:

—“Lingua”, é uma palavra polissémica, pois pode por um idioma
ou um 6rgdo do corpo, dependendo do contexto em que é inserida.

— A palavra “decalitro” significa medida de dez litros, e ndo

tem outro significado, por isso é uma palavra monossémica.

Sinonimia e antonimia

A sinonimia diz respeito a capacidade das palavras serem
semelhantes em significado. Ja antonimia se refere aos significados
opostos. Desse modo, por meio dessas duas relagdes, as palavras
expressam proximidade e contrariedade.

Exemplos de palavras sinbnimas: morrer = falecer; rapido =
veloz.

Exemplos de palavras anténimas: morrer x nascer; pontual x
atrasado.

Homonimia e paronimia

A homonimia diz respeito a propriedade das palavras
apresentarem: semelhangas sonoras e graficas, mas distingdo de
sentido (palavras homonimas), semelhangas homodfonas, mas
distingdo gréfica e de sentido (palavras homodfonas) semelhangas
graficas, mas distincdo sonora e de sentido (palavras homaografas).
A paronimia se refere a palavras que sdo escritas e pronunciadas de
forma parecida, mas que apresentam significados diferentes. Veja
os exemplos:

— Palavras homonimas: caminho (itinerario) e caminho (verbo
caminhar); morro (monte) e morro (verbo morrer).

— Palavras homdfonas: apressar (tornar mais rapido) e aprecar
(definir o prego); arrochar (apertar com forga) e arroxar (tornar
roxo).

— Palavras homagrafas: apoio (suporte) e apoio (verbo apoiar);
boto (golfinho) e boto (verbo botar); choro (pranto) e choro (verbo
chorar) .

— Palavras parb6nimas: apdstrofe (figura de linguagem) e
apéstrofo (sinal grafico), comprimento (tamanho) e cumprimento
(saudagdo).
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elaborar horarios de aulas e ainda ficarem nos corredores da esco-

la procurando conter a indisciplina dos alunos que saem das salas
durante as aulas, enquanto os professores ficam necessitados de

acompanhamento. A equipe de suporte pedagdgico tem papel de-
terminante no desempenho dos professores, pois dependendo de
como for a politica de trabalho do coordenador o professor se sen-
tird apoiado, incentivado. Esse deve ser o trabalho do coordenador:
incentivar, reconhecer, e elogiar os avangos e conquistas, em fim
0 sucesso alcangado no dia a dia da escola e consequentemente o
desenvolvimento do aluno em todos os ambitos.

Compromisso Social do Educador

Ao educador compete a promogdo de condigdes que favore-
¢am o aprendizado do aluno, no sentido do mesmo compreender
0 que esta sendo ministrado, quando o professor adota o método
dialético; isso se torna mais fécil, e essa precisa ser a preocupagao
do mesmo: facilitar a aprendizagem do aluno, agucar seu poder

de argumentacdo, conduzir ds aulas de modo questionador, onde
o aluno- sujeito ativo estard também exercendo seu papel de su- :

jeito pensante; que da dtica construtivista constrdi seu aprendiza-
do, através de hipdteses que vao sendo testadas, interagindo com
o professor, argumentando, questionando em fim trocando ideias
que produzem inferéncias.

O planejamento é imprescindivel para o sucesso cognitivo do
aluno e éxito no desenvolvimento do trabalho do professor, é como
uma bussola que orienta a diregdo a ser seguida, pois quando o pro-
fessor ndo planeja o aluno é o primeiro a perceber que algo ficou a

desejar, por mais experiente que seja o docente, e esse é um dos fa-

tores que contribuem para a indisciplina e o desinteresse na sala de
aula. E importante que o planejar aconteca de forma sistematizada
e contextualizado com o cotidiano do aluno - fator que desperta seu
interesse e participacdo ativa.

Um planejamento contextualizado com as especificidades e
vivéncias do educando, o resultado serd aulas dindmicas e prazero-
sas, ao contrario de uma pratica em que o professor cita somente o

numero da pagina e alunos abrem seus livros é feito uma explicagao

superficial e da-se por cumprido a tarefa da aula do dia, ndo houve
conversa, dialética, interagdo.

Acao do Gestor Escolar

A cultura organizacional do gestor é decisiva para o sucesso
ou fracasso da qualidade de ensino da escola, a maneira como ele

conduz o questionamento das agbes é o foco que determinard o !
sucesso ou fracasso da escola. De acordo com Libaneo: Caracteristi-

cas organizacionais positivas eficazes para o bom funcionamento de
uma escola: professores preparados, com clareza de seus objetivos
e conteudos, que planejem as aulas, cativem os alunos.

Um bom clima de trabalho, em que a diregdo contribua para
conseguir o empenho de todos, em que os professores aceitem
aprender com a experiéncia dos colegas.

Clareza no plano de trabalho do Projeto pedagdgico-curricular

que va de encontro as reais necessidades da escola, primando por

sanar problemas como: falta de professores, cumprimento de ho-
rario e atitudes que assegurem a seriedade, o compromisso com
o trabalho de ensino e aprendizagem, com relagdo a alunos e fun-
ciondrios.
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Quando o gestor, com seu profissionalismo conquista o respei-
to e admiragdo da maioria de seus funciondrios e alunos, ha um cli-
ma de harmonia que predispde a realizagdao de um trabalho, onde,
apesar das dificuldades, os professores terdo prazer em ensinar e
alunos prazer em aprender.

Funcdo Social da Escola

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o de-
senvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos

¢ alunos, por meio da aprendizagem dos conteddos (conhecimentos,

habilidades, procedimentos, atitudes e valores) que, alids, deve
acontecer de maneira contextualizada desenvolvendo nos discen-
tes a capacidade de tornarem-se cidadaos participativos na socie-
dade em que vivem.

Eis o grande desafio da escola, fazer do ambiente escolar um
meio que favorega o aprendizado, onde a escola deixe de ser ape-
nas um ponto de encontro e passe a ser, além disso, encontro com
o saber com descobertas de forma prazerosa e funcional, conforme
Libaneo, devemos inferir, portanto, que a educagdo de qualidade é
aquela mediante a qual a escola promove, para todos, o dominio
dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas
e afetivas indispensdveis ao atendimento de necessidades individu-
ais e sociais dos alunos.

A escola deve oferecer situagdes que favorecam o aprendiza-
do, onde haja sede em aprender e também razdo, entendimento da
importancia desse aprendizado no futuro do aluno. Se ele compre-

. ender que, muito mais importante do que possuir bens materiais,

é ter uma fonte de seguranga que garanta seu espago no mercado
competitivo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais.

Analisando os resultados da pesquisa de campo (questionario)
observamos que os jovens da turma analisada ndo possuem pers-
pectivas definidas quanto a seriedade e importancia dos estudos
para suas vidas profissional, emocional, afetiva. A maioria ndo tem
habito de leitura, frequenta pouquissimo a biblioteca, outros nun-
ca foram l4. A escola é na verdade um local onde se encontram,
conversam e até namoram. Ha ainda, a questdo de a familia estar
raramente na escola, ndo existe parceria entre a escola e familia,
comunidade a escola ainda tem dificuldades em promover agGes
que tragam a familia para ser aliadas e ndo rivais, a familia por sua
vez ainda ndo concebeu a ideia de que precisa estar incluida no pro-
cesso de ensino e aprendizagem independente de seu nivel de es-
colaridade, de acordo com Libaneo, “o grande desafio é o de incluir,
nos padrdes de vida digna, os milhdes de individuos excluidos e sem
condigGes basicas para se constituirem cidaddos participantes de
uma sociedade em permanente mutag¢do”.

Politicas que fortalegam lagos entre comunidade e escola é
uma medida, um caminho que necessita ser trilhado, para assim al-
cancar melhores resultados. O aluno é parte da escola, é sujeito que
aprende que constrdi seu saber, que direciona seu projeto de vida,
assim sendo a escola lida com pessoas, valores, tradigdes, crengas,
opcdes e precisa estar preparada para enfrentar tudo isso.

Informar e formar precisa estar entre os objetivos explicitos da
escola; desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
dos alunos, e isso por meio da aprendizagem dos contetidos (co-
nhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes e valores), fara
com que se tornem cidad3dos participantes na sociedade em que
vivem.
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Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do educan-
do valoriza a transmissdo de conhecimento, mas também enfatiza

outros aspectos: as formas de convivéncia entre as pessoas, o res-

peito as diferencas, a cultura escolar.

Ao ouvir depoimentos de alunos que afirmaram que a maioria
das aulas sdo totalmente sem atrativos, professores chegam a sala
cansados, desmotivados, ndo ha nada que os atraem a participa-
rem, que os desafiem a querer aprender. E importante ressaltar a
importancia da unidade de propostas e objetivos entre os coorde-
nadores e o gestor, pois as duas partes falando a mesma linguagem
o resultado serd muito positivo que tera como fruto a elevagdo da
qualidade de ensino.

No caso da crianga que inicia a sua vida escolar, a Escola? é um
dos lugares socialmente instituidos para a crianga se inserir na cul-
tura urbana, para que se relacione com o outro e com o conhe-
cimento. E parte de uma dindmica, onde o sujeito organiza e in-
terpreta suas relagdes com o mundo interno e externo. E nela que
aprendemos, a ler e a escrever, dois objetos socioculturais funda-
mentais numa sociedade letrada. N3o ler e escrever, hoje, significa
ndo dispor dos instrumentos basicos para inser¢do e participagdo
social, para a constituicdo da cidadania.

A Escola tem um papel realmente importante na vida de uma
pessoa porque é na Escola comega a ter uma Educacdo profissional
de qualidade e também é por ela que todo mundo comega a formar
a sua propria opinido e assim poder tomar decisdes por contar pro-
pria sem contar que a Escola é responsavel por formar profissionais

para o mercado de trabalho. Por meio dela os jovens podem decidir :

qual vai ser o seu futuro.

Ela se situa de forma cada vez mais evidente em meio a um
interesse de classes distintas com necessidades distintas. E vista
com varios olhos, tanto como objeto educacional quanto um refu-
gio. Muitos pais pensam que a Escola se torna um meio de estar
se livrando dos seus filhos e querem que a Escola de a Educagdo
adequada para eles. A incoeréncia social da Escola é fruto da Incoe-
réncia social da Sociedade, frutos da ganancia e ambi¢do de muitos.

Como fungado social a Escola é um local onde visa a inser¢do do

cidaddo na sociedade, através da inter-relagao pessoal e da capaci-
tagdo para atuar no grupo que convive. Forma cidadaos criticos e
bem informados, em condi¢des de compreender e atuar no mundo
em que vive.

“E na Escola que se constréi parte da identidade de ser e per-
tencer ao mundo; nela adquirem-se os modelos de aprendizagem, a

aquisicdo de principios éticos e morais que permeiam a sociedade;

na Escola depositam-se expectativas, bem como as duvidas, inse-
gurangas e perspectivas em relagéo ao futuro e as suas proprias
potencialidades”.

A Escola tem um compromisso com a Educagdo, devendo atuar
forma abrangente, ndo s6 tendo como objetivo a instrugdo. Deve
manter uma visdo holistica, procurando avaliar, para melhorar, to-
dos os aspetos dos quais o ser humano é constituido. Deve pro-
ver os individuos ndo so, nem principalmente, de conhecimentos,
ideias, habilidades e capacidades formais, mas também, de disposi-
¢Oes, atitudes, interesses e pautas de comportamento. Assim, tem

2 THOMAZ, J. R. A fungédo da escola em organizar-se pensando na formagéo do
aluno. 2009.
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como objetivo bdsico a socializagdo dos alunos para prepara-los
para sua incorporagdao no mundo do trabalho e que se incorporem
a vida adulta e publica.

A Escola ndo foi inventada nem para o aluno, nem para o pro-
fessor, nem para o politico, nem para o pedagogo, nem para o so-
ciélogo.

A Escola foi inventada para que os que nao sabem possam
aprender com os que sabem. Ou seja, para o Ensino.

A possibilidade de formar o cidaddo para o mercado de tra-
balho e para a vida estd diretamente ligada a frequéncia Escolar, a

© superagdo das exigéncias impostas nas instituicdes, as adaptagdes

aos ritos de passagem. Portanto, as Escolas contribuem para que
as sociedades se perpetuem, pois, transmitem valores morais que
integram as sociedades. Mas elas também podem exercer um papel
decisivo nas mudangas sociais.

Contudo, partindo do pressuposto de que a escola visa expli-
citamente a socializagdo do sujeito é necessario que se adote uma
pratica docente ludica, uma vez que ela precisa estar em sintonia
com o mundo, a midia que oferece: informatizagdo e dinamismo.

Considerando a leitura, a pesquisa e o planejamento ferramen-
tas bdsicas para o desenvolvimento de um trabalho eficaz, e ainda
fazendo uso do método dialético, o professor valoriza as teses dos
alunos, cultivando neles a autonomia e autoestima o que conse-
guentemente os fara ter interesse pelas aulas e o espacgo escolar
entdo deixard de ser apenas ponto de encontro para ser também
lugar de crescimento intelectual e pessoal.

Para que a escola exerga sua fungdo como local de oportunida-
des, interagdo e encontro com o outro e o saber, para que haja esse
paralelo tdo importante para o sucesso do aluno o bom desenvol-
vimento das atribui¢des do coordenador pedagdgico tem grande
relevancia, pois a ele cabe organizar o tempo na escola para que
os professores fagam seus planejamentos e ainda que atue como
formador de fato; sugerindo, orientando, avaliando juntamente os
pontos positivos e negativos e nunca se esquecendo de reconhecer,
elogiar, estimular o docente a ir em frente e querer sempre melho-
rar, ir além.

O fato de a escola ser um elemento de grande importancia na
formagdo das comunidades torna o desenvolvimento das atribui-
¢Bes do gestor um componente crucial, é necessério que possua
tendéncia critico-social, com visdo de empreendimento, para que
a escola esteja acompanhando as inovagdes, conciliando o conhe-
cimento técnico a arte de disseminar ideias, de bons relacionamen-
tos interpessoais, sobretudo sendo ético e democratico. Os coor-
denadores por sua vez precisam assumir sua responsabilidade pela
qualidade do ensino, atuando como formadores do corpo docente,
promovendo momentos de trocas de experiéncias e reflexdo sobre
a pratica pedagdgica, o que trard bons resultados na resolugdo de
problemas cotidianos, e ainda fortalece a qualidade de ensino, con-
tribui para o resgate da autoestima do professor, pois 0 mesmo pre-
cisa se libertar de praticas ndo funcionais, e para isso a contribuigdo
do coordenador serd imprescindivel, o que resultara no crescimen-
to intelectual dos alunos.
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criangas como participantes ativos em seus proprios processos de
desenvolvimento, capazes de contribuir de maneira significativa
para suas experiéncias de aprendizagem.

O trabalho de Mello e Singulani oferece uma perspectiva
enriquecedora e inovadora sobre a educagdo e o cuidado infantil,
promovendo uma abordagem mais holistica e integrada que
valoriza tanto a autonomia individual da crianga quanto seu
desenvolvimento dentro de um contexto social e cultural. “A
Abordagem Pikler-Loczy e a Perspectiva Histdrico-Cultural: A
Crianga Pequenininha como Sujeito nas Rela¢Ges” é uma leitura
essencial para todos aqueles comprometidos com a criagdo de
ambientes educativos que respeitem e apoiem o potencial pleno
de cada crianga.

OLIVEIRA, ZILMA RAMOS DE E OUTROS. O TRABALHO DO
PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL. SAO PAULO: BIRU-
TA, 2015

O livro “O Trabalho do Professor na Educagdo Infantil” de Zilma
Ramos de Oliveira e outros, publicado pela editora Biruta em 2015, é
uma obra que aborda o papel e a atuagao do professor na educagao
infantil. Os autores exploram os desafios e as praticas pedagdgicas
especificas desse nivel de ensino, destacando a importéancia da
formacgdo e do trabalho docente na promogdo de uma educagdo
de qualidade.

No livro, os autores discutem a especificidade da educagdo
infantil como uma etapa fundamental no desenvolvimento das
criangas. Eles exploram a importancia dos primeiros anos de vida
na formacdo integral dos individuos, ressaltando o papel essencial
do professor nesse processo.

Ao longo da obra, sdo apresentados os diferentes aspectos do
trabalho do professor na educagdo infantil. Os autores discutem a
importancia de um ambiente acolhedor e seguro, que promova o
desenvolvimento socioemocional, cognitivo e motor das criangas.
Sdo abordados temas como a organizagdo do espago e do tempo,
a rotina, a interagdo com as familias, a diversidade cultural e o
curriculo.

Zilma Ramos de Oliveira e outros também abordam as praticas
pedagodgicas na educagdo infantil, destacando a importancia
do brincar, da escuta atenta, do didlogo, da observacdo e da
documentacgdo pedagogica. Eles discutem a necessidade de uma
abordagem que valorize o protagonismo das criangas, promovendo
sua participagao ativa e seu desenvolvimento auténomo.

Além disso, os autores refletem sobre a formagdo do professor
na educacdo infantil, discutindo a importancia de uma base tedrica
consistente e de uma postura reflexiva e critica. Eles destacam
a necessidade de uma formacgdo continuada, que permita ao
professor atualizar-se e aprimorar sua pratica pedagégica.

O livro “O Trabalho do Professor na Educagdo Infantil” de Zilma
Ramos de Oliveira e outros é uma leitura essencial para professores,
gestores, pesquisadores e estudantes interessados na educagao das
criangas pequenas. Através dessa obra, é possivel compreender os
desafios e as praticas pedagdgicas especificas da educacdo infantil,
refletir sobre o papel do professor nesse contexto e promover uma
educacgdo de qualidade que respeite e valorize o desenvolvimento
integral das criangas.
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Educagdo infantil: fundamentos e métodos
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
Cortez, Sdo Paulo, 2011

Uma introdugdo ao tema

Em nosso pais, as instituicGes mantidas pelo poder publico tém
dado prioridade de matricula aos filhos de trabalhadores de baixa
renda, invocando a nogdo de “risco social”. Por vezes, o argumento
é que a educagdo das criangas em idade anterior a do ingresso no
ensino fundamental deve ser um servico de assisténcia as familias,
para que pais e maes possam trabalhar despreocupadas com os
cuidados basicos a serem ministrados a seus filhos pequenos. Em
outras ocasiGes, sustenta-se, particularmente por parte dos grupos
sociais privilegiados, que a creche e pré-escola devem ser organiza-
¢0es preocupadas em garantir a aprendizagem e o desenvolvimen-
to global das criangas desde o nascimento. P.37

(...) ndo é possivel ter guarda das criangas sem as educar, e edu-
ca-las envolve também tomar conta delas. A existéncia desse tipo
de argumentacgdo s0 se explica por razdes histéricas, como uma das
formas que a sociedade brasileira, com suas marcantes desigualda-
des sociais para regular as oportunidades de acesso aos bens cul-
turais de que dispdem as diferentes camadas da populagdo. P.38

Pode-se falar em uma escola da infancia?

Na educacgdo grega do periodo classico, “infancia” referia-se a
seres com tendéncias selvagens a serem dominadas pela razao e
pelo bem ético e politico. Ja o pensamento medieval entendia a in-
fancia como evidéncia da natureza pecadora do homem, pois nela a
razdo, reflexo da luz divina, ndo se manifestaria. P.44

(...) propomos que creches e pré-escolas busquem aproximar
cultura, linguagem, cognicao e afetividade como elementos consti-
tuintes do desenvolvimento humano e voltados para a construgdo
da imaginagdo e da logica, considerando que estas, assim como a
sociabilidade, afetividade e a criatividade, tém muitas raizes e gé-
neses. P.45

A forte influéncia, na drea da educagao infantil, de uma histéria
higienista, de priorizacdao de cuidados de saude, e assistencialista,
que ressalta o auxilio a populagdo de risco social, tem feito com
que as propostas de creches e pré-escolas oscilem entre uma énfa-
se maior ou no cuidar ou no educar, apresentando dificuldades para
integrar as duas tarefas. P.47

1.Metas almejadas

“A Educagdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (Lei 9394/
96, artigo 29). P.49

Na educacgdo infantil, hoje, busca-se ampliar certos requisitos
necessarios para adequada inser¢do da crianga no mundo atual:
sensibilidade (estética e interpessoal), solidariedade (intelectual e
comportamental) e senso critico (autonomia, pensamento diver-
gente). P.50
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2.Educagdo para a cidadania e para o convivio com diferengas

Ser cidadao significa ser tratado com urbanidade e aprender a
fazer o mesmo em relagdo as demais pessoas, ter acesso a formas
mais interessantes de conhecer e aprender a enriquecer-se com a
troca de experiéncias com outros individuos.

Isso implica tomar consciéncia de problemas coletivos e rela-
cionar experiéncias da prépria comunidade com o que ocorre em
outros contextos. A educag¢do para a cidadania inclui aprender a
tomar a perspectiva do outro (...) e ter consciéncia dos direitos e
deveres préprios e alheios. P.52

Os primeiros passos na constru¢do das ideias e praticas de
educagao infantil

No que se refere a educagdo da crianga pequena em creches
e pré-escolas, praticas educativas e conceitos bdsicos foram sendo
constituidos com base em situagGes sociais concretas que, por sua
vez, geraram regulamentagbes e leis como parte de politicas pu-
blicas historicamente elaboradas. Concepgbes, muitas vezes, anta-
gbnicas, defendidas na educagdo infantil tém raizes em momentos
historicos diversos e sdo postas em pratica hoje sem considerar o
contexto de sua produgdo. P.57

3.A construgdo de concepgdes tedricas sobre a educagao da
infancia

A discussdo sobre a escolaridade obrigatdria, que se intensifi-
cou em varios paises europeus nos séculos XVIII e XIX, enfatizou a
importancia da educac¢do para o desenvolvimento social. Nesse mo-
mento, a crianga passou a ser o centro do interesse educativo dos
adultos, o que tornava a escola (pelo menos para os que podiam
frequentd-la) um instrumento fundamental. P.62

Alguns setores das elites politicas dos paises europeus susten-
tavam que nao seria correto para a sociedade como um todo que se
educassem as criangas pobres, para as quais era proposto apenas
o aprendizado de uma ocupacdo e da piedade. Opondo-se, alguns
reformadores protestantes defendiam a educagdo como um direito
universal.

Autores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel
e Montessori, entre outros, estabeleceram as bases para um siste-
ma de ensino mais centrado.

Um olhar sobre as novas propostas educacionais

Educar criangas menores de 6 anos de diferentes condigdes
sociais ja era uma questdo tratada por COMENIO (1592 — 1670),
educador e bispo protestante checo.

(...) Em 1637 elaborou um plano de escola maternal em que
recomendava o uso de materiais audiovisuais, como livros de ima-
gens, para educar criangas pequenas.

Afiancava ele que o cultivo dos sentidos e da imaginagao prece-
dia o desenvolvimento do lado racional da crianga. Impressdes sen-
soriais advindas da experiéncia com manuseio de objetos seriam
internalizadas e futuramente interpretadas pela razdo. Também a
exploragdo do mundo no brincar era vista como uma forma de edu-
cac¢do pelos sentidos. P.64

(...) ofilésofo genebrino Jean Jacques ROUSSEAU (1712 -1778)
criou uma proposta educacional em que combatia preconceitos,
autoritarismos e todas as instituicdes sociais que violentassem a li-
berdade caracteristica da natureza. Ele se opunha a pratica familiar
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vigente de delegar a educac¢do dos filhos a preceptores, para que
estes os tratassem com severidade, e destacava o papel da made
como educadora natural das criangas.

As ideias de Rousseau abriram caminho para as concepg¢Ges
educacionais do suico PESTALOZZI (1746 — 1827), que também rea-
giu contra o intelectualismo excessivo da educagdo tradicional. P.65

Pestalozzi destacou ainda valor educativo do trabalho manual e
a importancia de a crianga desenvolver destreza pratica.

Levou adiante a ideia de prontiddo, ja presente em Rousseau,
e de organizagdo graduada do conhecimento, do mais simples ao
mais complexo, que ja aparecia em Coménio. Sua pedagogia enfati-
zava ainda a necessidade de a escola treinar a vontade e desenvol-
ver as atitudes morais dos alunos.

As ideias de Pestalozzi foram levadas adiante por FROEBEL
(1782 — 1852), educador alemdo (...) criou em 1857 o kindergarten
(‘jardim de infancia”), onde criangas e adolescentes (...) estariam
livres para aprender sobre si mesmos e sobre o mundo. P.67

O manuseio de objetos e a participagao em atividades diversas
de livre expressdo por meio da musica, de gestos, de construgGes
com papel, argila e blocos ou da linguagem possibilitariam que o
mundo interno da crianca se exteriorizasse, a fim de que ela pudes-
se, entdo, ver-se objetivamente e modificar-se, observando, desco-
brindo e encontrando solugdes. P.68

A educacgdo infantil europeia no século XX

No periodo que se seguiu a Primeira Guerra Mundial, por
exemplo, com o aumento do nimero de 6rfdos e a deterioragdo
ambiental, as fung¢des de hospitalidade e de higiene exercidas pelas
instituicdes que cuidavam da educagdo infantil se destacaram.

A sistematizagdo de atividades para criangas pequenas com o
uso de materiais especialmente confeccionados foi realizada por
dois médicos interessados pela educagdo: Ovideio Decroly e Ma-
ria Monterossi. DECROLY (1871 — 1932), médico belga, trabalhando
com criangas excepcionais, elaborou, em 1901, uma metodologia
de ensino que propunha atividades didaticas baseadas na ideia de
totalidade do funcionamento psicoldgico e no interesse da crianga,
adequadas ao sincretismo que ele julgava ser proprio do pensa-
mento infantil.

(...) psiquiatra italiana Maria MONTESSORI (1879 — 1952) in-
clui-se também na lista dos principais construtores de propostas
sistematizadas para a educagdo infantil no século XX. Tendo sido
encarregada da secdo de criangas com deficiéncia mental em uma
clinica psiquiatrica de Roma, produziu uma metodologia de ensino
com base nos estudos dos médicos Itard e Segun, que haviam pro-
posto o uso de materiais apropriados como recursos educacionais.

Ao contrdrio de Rousseau, que defendia a autoeducag¢do, Mon-
tessori ndo aceitava a natureza como o ambiente apropriado para o
desenvolvimento infantil.

Montessori criou instrumentos especialmente elaborados para
a educag¢do motora (...) e para a educacgdo dos sentidos e da inteli-
géncia — por exemplo, letras moveis, letras recortadas em cartGes-
-lixa para aprendizado de operagdes com numeros. Foi ainda quem
valorizou a diminui¢do do tamanho do mobilidrio usado pelas crian-
¢as nas pré-escolas e a exigéncia de diminuir os objetos domésticos
cotidianos a serem utilizados para brincar na casinha de bonecas.

Destacaram-se, na pedagogia e na psicologia, no periodo se-
guinte a Primeira Guerra Mundial (quando era proposta a salvagdo
social pela educac¢do), as ideias a respeito da infancia como fase de
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SECAO VII
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 41. A Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em uni-
dades educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
os principios que orientam a Educac¢do Basica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturagao e no funcionamento das es-

colas quilombolas, bem com nas demais, deve ser reconhecida e

valorizada a diversidade cultural.

TiTuLoO VI
ELEMENTOS CONSTITUTIVOS PARA A ORGANIZACAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A
EDUCACAO BASICA

Art. 42. Sdo elementos constitutivos para a operacionalizagdo
destas Diretrizes o projeto politico-pedagogico e o regimento esco-
lar; o sistema de avaliagdo; a gestdo democratica e a organizagdo da
escola; o professor e o programa de formagdo docente.

CAPITULO |
O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E O REGIMENTO
ESCOLAR

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico, interdependentemen-

te da autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira
da institui¢do educacional, representa mais do que um documento,
sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica para todos
e de qualidade social.

§19 A autonomia da institui¢do educacional baseia-se na busca
de sua identidade, que se expressa na construgdo de seu projeto
pedagdgico e do seu regimento escolar, enquanto manifestagdo de
seu ideal de educagdo e que permite uma nova e democratica orde-
nagdo pedagodgica das relagdes escolares.

§22 Cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus
sujeitos, articular a formulagdo do projeto politico-pedagdgico com
os planos de educagdo — nacional, estadual, municipal —, o contexto
em que a escola se situa e as necessidades locais e de seus estu-
dantes.

§32 A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artis-
tico, cultural, ambiental, as questBes de género, etnia e diversidade

cultural que comp&em as ag¢bes educativas, a organizagdo e a ges-

tdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pe-
dagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que
a identificam, definindo o conjunto das agdes educativas préprias
das etapas da Educacdo Basica assumidas, de acordo com as espe-
cificidades que Ihes correspondam, preservando a sua articula¢do
sistémica.

Art. 44. O projeto politico-pedagdgico, instancia de construc¢do
coletiva que respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos
como cidaddos com direitos a protegdo e a participagdo social, deve
contemplar:

|- o diagnéstico da realidade concreta dos sujeitos do processo
educativo, contextualizados no espago e no tempo;

II- a concepgdo sobre educagdo, conhecimento, avaliagdo da
aprendizagem e mobilidade escolar;
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Ill- o perfil real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que
justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista inte-

¢ lectual, cultural, emocional, afetivo, socioecondmico, como base da

reflexdo sobre as relages vida-conhecimento-cultura- professor-
-estudante e instituicdo escolar;

IV- as bases norteadoras da organizagdo do trabalho pedagé-
gico;

V- a definicdo de qualidade das aprendizagens e, por consequ-
éncia, da escola, no contexto das desigualdades que se refletem na
escola;

VI- os fundamentos da gestdo democratica, compartilhada e
participativa (6rgaos colegiados e de representac¢do estudantil);

VII- o programa de acompanhamento de acesso, de permanén-
cia dos estudantes e de superagao da retengao escolar;

VIIl- o programa de formacdo inicial e continuada dos profissio-
nais da educagdo, regentes e ndo regentes;

IX- as a¢Ges de acompanhamento sistematico dos resultados
do processo de avaliagdo interna e externa (Sistema de Avaliagdo da
Educagdo Basica — SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos, pesquisas

. sobre os sujeitos da Educagdo Basica), incluindo dados referentes

ao IDEB e/ou que complementem ou substituam os desenvolvidos
pelas unidades da federagdo e outros;

X- a concepgdo da organizagdo do espaco fisico da instituicdo
escolar de tal modo que este seja compativel com as caracteristicas
de seus sujeitos, que atenda as normas de acessibilidade, além da
natureza e das finalidades da educagdo, deliberadas e assumidas
pela comunidade educacional.

Art. 45. O regimento escolar, discutido e aprovado pela comu-
nidade escolar e conhecido por todos, constitui-se em um dos ins-
trumentos de execugdo do projeto politico- pedagdgico, com trans-
paréncia e responsabilidade.

Paragrafo Unico. O regimento escolar trata da natureza e da fi-
nalidade da instituigdo, da relagdo da gestdo democratica com os or-
gdos colegiados, das atribuicGes de seus orgaos e sujeitos, das suas
normas pedagodgicas, incluindo os critérios de acesso, promocao,
mobilidade do estudante, dos direitos e deveres dos seus sujeitos:

. estudantes, professores, técnicos e funcionarios, gestores, familias,

representagdo estudantil e fungdo das suas instancias colegiadas.

CAPiTULO II
AVALIAGCAO

Art. 46. A avaliagdo no ambiente educacional compreende 3
(trés) dimensdes basicas:

|- avaliagdo da aprendizagem;

II- avaliacdo institucional interna e externa;

IlI- avaliagdo de redes de Educagdo Basica.

SECAO |
AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

Art. 47. A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na concep¢ao
de educagdo que norteia a relagdo professor-estudante-conheci-

© mento-vida em movimento, devendo ser um ato reflexo de recons-

trucdo da pratica pedagogica avaliativa, premissa bdsica e funda-
mental para se questionar o educar, transformando a mudanga em
ato, acima de tudo, politico.

§12 A validade da avaliagdo, na sua fungdo diagndstica, liga-se
a aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que
aprendeu, criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avalia-
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¢do global, que vai além do aspecto quantitativo, porque identifica

o desenvolvimento da autonomia do estudante, que é indissocia-

velmente ético, social, intelectual.

§22 Em nivel operacional, a avaliagdo da aprendizagem tem,
como referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitu-
des, valores e emogGes que os sujeitos do processo educativo pro-
jetam para si de modo integrado e articulado com aqueles princi-
pios definidos para a Educag¢do Basica, redimensionados para cada
uma de suas etapas, bem assim no projeto politico-pedagdgico da
escola.

§32 A avaliagdo na Educagdo Infantil é realizada mediante

acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianc¢a, sem o
objetivo de promogdo, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino
Fundamental.

§49 A avaliagdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, de carater formativo predominando sobre o quanti-
tativo e classificatério, adota uma estratégia de progresso individual
e continuo que favorece o crescimento do educando, preservando a
qualidade necessdria para a sua formagao escolar, sendo organiza-
da de acordo com regras comuns a essas duas etapas.

SECAO I
PROMOGCAO, ACELERACAO DE ESTUDOS E CLASSIFICACAO

Art. 48. A promogao e a classificagdo no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio podem ser utilizadas em qualquer ano, série, ciclo,
moddulo ou outra unidade de percurso adotada, exceto na primei-

ra do Ensino Fundamental, alicercando-se na orientagdo de que a :

avaliacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

|- avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do estudan-
te, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

II- possibilidade de aceleragdo de estudos para estudantes com
atraso escolar;

Ill- possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

IV- aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

V- oferta obrigatéria de apoio pedagdgico destinado a recu-
peracdo continua e concomitante de aprendizagem de estudantes
com déficit de rendimento escolar, a ser previsto no regimento es-
colar.

Art. 49. A aceleragdo de estudos destina-se a estudantes com
atraso escolar, aqueles que, por algum motivo, encontram-se em

descompasso de idade, por razées como ingresso tardio, retencdo, !

dificuldades no processo de ensino-aprendizagem ou outras.

Art. 50. A progressdo pode ser regular ou parcial, sendo que
esta deve preservar a sequéncia do curriculo e observar as normas
do respectivo sistema de ensino, requerendo o redesenho da orga-
nizagdo das acOes pedagdgicas, com previsao de hordrio de traba-
Iho e espago de atuagdo para professor e estudante, com conjunto
préprio de recursos didatico- pedagadgicos.

Art. 51. As escolas que utilizam organizacdo por série podem

adotar, no Ensino Fundamental, sem prejuizo da avaliagdo do pro-

cesso ensino-aprendizagem, diversas formas de progressao, inclusi-
ve a de progressdo continuada, jamais entendida como promogdo
automatica, o que supde tratar o conhecimento como processo e
vivéncia que nao se harmoniza com a ideia de interrupg¢do, mas sim
de construgdo, em que o estudante, enquanto sujeito da ac¢do, esta
em processo continuo de formagdo, construindo significados.
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SECAO IlI
AVALIACAO INSTITUCIONAL

Art. 52. A avaliagdo institucional interna deve ser prevista no
projeto politico- pedagdgico e detalhada no plano de gestdo, rea-
lizada anualmente, levando em consideragao as orientagdes conti-
das na regulamentacgdo vigente, para rever o conjunto de objetivos
e metas a serem concretizados, mediante acdo dos diversos seg-
mentos da comunidade educativa, o que pressupde delimitagdo de
indicadores compativeis com a missdo da escola, além de clareza
guanto ao que seja qualidade social da aprendizagem e da escola.

SECAO IV
AVALIAGAO DE REDES DE EDUCAGAO BASICA

Art. 53. A avalia¢do de redes de Educagdo Basica ocorre perio-
dicamente, é realizada por 6rgdos externos a escola e engloba os
resultados da avaliagdo institucional, sendo que os resultados dessa
avaliacdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta qualida-

¢ de suficiente para continuar funcionando como esta.

CAPITULO 11l
GESTAO DEMOCRATICA E ORGANIZACAO DA ESCOLA

Art. 54. E pressuposto da organizacdo do trabalho pedagégico
e da gestdo da escola conceber a organizacdo e a gestdo das pes-
soas, do espacgo, dos processos e procedimentos que viabilizam o
trabalho expresso no projeto politico-pedagdgico e em planos da
escola, em que se conformam as condi¢bes de trabalho definidas
pelas instancias colegiadas.

§19 As instituicGes, respeitadas as normas legais e as do seu
sistema de ensino, tém incumbéncias complexas e abrangentes,
gue exigem outra concepgdo de organiza¢do do trabalho pedago-
gico, como distribuicdo da carga horaria, remuneragao, estratégias
claramente definidas para a agao didatico-pedagdgica coletiva que
inclua a pesquisa, a criagdo de novas abordagens e praticas meto-

. doldgicas, incluindo a produgdo de recursos didaticos adequados as

condi¢des da escola e da comunidade em que esteja ela inserida.

§29 E obrigatéria a gestdo democrética no ensino publico e pre-
vista, em geral, para todas as instituicdes de ensino, o que implica
decisdes coletivas que pressupdem a participagdo da comunidade
escolar na gestdo da escola e a observancia dos principios e finali-
dades da educagao.

§32 No exercicio da gestdo democratica, a escola deve se em-
penhar para constituir-se em espaco das diferengas e da pluralida-
de, inscrita na diversidade do processo tornado possivel por meio
de relagBes intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em
principio educativo emancipador, expresso na liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber.

Art. 55. A gestdo democratica constitui-se em instrumento de
horizontaliza¢do das relagdes, de vivéncia e convivéncia colegiada,
superando o autoritarismo no planejamento e na concepgao e or-
ganizagdo curricular, educando para a conquista da cidadania plena
e fortalecendo a agdo conjunta que busca criar e recriar o trabalho
da e na escola mediante:

|- a compreensdo da globalidade da pessoa, enquanto ser que
aprende, que sonha e ousa, em busca de uma convivéncia social
libertadora fundamentada na ética cidad3;
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