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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

PORTUGUES

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de

subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e caes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias- ‘

-secundarias/

u

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressio e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacéo
A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

© resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

‘ Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
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so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que

planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
© principal. Compreender relagées semanticas € uma competéncia

morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Ges de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado

pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagées que geram con-

flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria

irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da pecga esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a

plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. Ha as ti- :

rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito coémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crdnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE

Vium

o TDukE

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-  qjtor tira conclusdes subjetivas do texto.

NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

PORTUGUES

Editora o
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Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia

imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessdrios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposigdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetudos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacgdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tdépicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreen-

© sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
© tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-

ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé

. precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
i ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fard de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O

Géneros Discursivos

Romance: descricdao longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma

a solug@o para o seu concurso!



Sabemos também que a soma de dois termos equidistantes
dos extremos de uma P.A. finita é igual a soma dos seus extremos.

Como esta P.A. tem um numero impar de termos, entdo o termo

central tem exatamente o valor de metade da soma dos extremos.
Em notacdo matemadtica temos:

a; + aszg _
2 = azo
a, + 176 —81
> =
a; + 176 = 162

a; =162 —176 = —14

Assim sendo:
O primeiro termo desta sucessdo é igual a -14.

PROGRESSAO GEOMETRICA

Denomina-se progressdo geométrica(PG) a sequéncia em que
se obtém cada termo, a partir do segundo, multiplicando o anterior
por uma constante g, chamada razdo da PG.

Exemplo
Dada a sequéncia: (4, 8, 16)
a,=4

a, 8
a 1

4.2
8.2

6

Classificagdo

As classificagGes geométricas sdo classificadas assim:

- Crescente: Quando cada termo é maior que o anterior. Isto
ocorre quandoa, >0eqg>1louquandoa <0eO<q<1.

- Decrescente: Quando cada termo é menor que o anterior. Isto
ocorre quandoa,>0e0<qg<louquandoa <0Oeqg>1.

- Alternante: Quando cada termo apresenta sinal contrario ao
do anterior. Isto ocorre quando g < 0.

- Constante: Quando todos os termos sdo iguais. Isto ocorre
quando g = 1. Uma PG constante é também uma PA de razdo r = 0.
A PG constante é também chamada de PG estacionaria.

- Singular: Quando zero é um dos seus termos. Isto ocorre
quandoa =0ouq=0.

Termo Geral da PG

Pelo exemplo anterior, podemos perceber que cada termo é
obtido multiplicando-se o primeiro por uma poténcia cuja base é
a razdo. Note que o expoente da razdo é igual a posi¢ao do termo
menos uma unidade.

a,

a,

2-1
% q31
a,.q

Portanto, o termo geral é:
-— n-1
a=a.q

Soma dos Termos de uma Progressio Geométrica Finita
Seja a PG finita (a,, a,9, a,g% ...)de razdo q e de soma dos ter-
mos S :

u

MATEMATICA

12 Caso: g=1
S =n.a,
22 Caso: q#1
LD
Exemplo

Dada a progressao geométrica (1, 3, 9, 27,..) calcular:

a) A soma dos 6 primeiros termos

b) O valor de n para que a soma dos n primeiros termos seja
29524

Solugdo:
a,=1;,9=3;n=6

_a(@" -1
=1
136 - 1)
Se="3_7
_729-1 264
6 - 2 -
13" -1)
29524 == ——
3" = 59049
311 — 310
n=10

Soma dos Termos de uma Progressdao Geométrica Infinita
12 Caso:-1<q<1

a;
S =
n 1_q

(soma finita)

Quando a PG infinita possui soma finita, dizemos que a série é
convergente.

22 Caso: |q| >1
A PG infinita ndo possui soma finita, dizemos que a série é di-
vergente

32 Caso: |q| =1
Também ndo possui soma finita, portanto divergente
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Produto dos termos de uma PG finita

n
P, = (a;.a,)2

SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL: OPERACOES COM NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS E REAIS (ADICAO, SUB-
TRAGCAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO)

SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

O sistema de numeragdo que normalmente utilizamos é o sistema de numeragao decimal.

Os simbolos matematicos utilizados para representar um nimero no sistema decimal sdo chamados de algarismos: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, 8,9, ou algarismos indo-arabico (utilizados pelos hindus e arabes) que sdo utilizados para contagem.

Leitura dos numeros decimais
Cada algarismo, da parte inteira ou decimal, ocupa uma posi¢do ou ordem com as seguintes denominacgdes:

Décimos L.
: . . - . Centésimos [, g0 . -
Centenas|Dezenas||Umidades| Decimos|Centésimos||iMilesimos|de D Milionésimos
e de milésimos
milésimos
Partes inteiras Partes decimais

Lemos a parte inteira, seguida da parte decimal, acompanhada das palavras:

Décimos: quando houver uma casa decimal;

Centésimos: quando houver duas casas decimais;

Milésimos: quando houver trés casas decimais;

Décimos de milésimos: quando houver quatro casas decimais;

Centésimos de milésimos: quando houver cinco casas decimais e, assim sucessivamente.

Numeros com parte inteira
Podemos ler os seguintes algarismos abaixo com maior facilidade.

Classes | Milhdes | Milhares | Unidades Simples
c|ld|ujc|d]|u C d u

21 7 5 (5]

517 [7[2]1 0] 5 7

3| 7[6]1]0[3] 0O 3 5

2.756 = Dois mil setecentos e cinquenta e seis.
57.721.057 - Cinquenta e sete milhdes, setecentos e vinte e um mil e cinquenta e sete.
376.103.035 - Trezentos e setenta e seis milhGes, cento e trés mil e trinta e cinco.

CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS (N)
O conjunto dos numeros naturais é simbolizado pela letra N e abrange os nimeros que utilizamos para realizar contagem, incluindo o
zero. Esse conjunto é infinito. Exemplo: N={0, 1, 2, 3, 4...}

O conjunto dos numeros naturais pode ser dividido em subconjuntos:

N* ={1, 2, 3, 4...} ou N* = N — {0}: conjunto dos nimeros naturais ndo nulos, ou sem o zero.
Np ={0, 2, 4, 6..}, em que n € N: conjunto dos numeros naturais pares.

Ni={1, 3,5, 7..}, em que n € N: conjunto dos nimeros naturais impares.

P=1{2, 3,5, 7..}: conjunto dos nimeros naturais primos.
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era, entdo, eminentemente técnico e, neste sentido, testes e exa-
mes eram indispensaveis na classificagdo de alunos para se deter-
minar seu progresso.

2. Descritiva: essa geragao surgiu em busca de melhor entendi-
mento do objetivo da avaliagdo. Conforme os estudiosos, a geragao
anterior s6 oferecia informagdes sobre o aluno.

Precisavam ser obtidos dados em fungdo dos objetivos por
parte dos alunos envolvidos nos programas escolares, sendo ne-
cessario descrever o que seria sucesso ou dificuldade com relagdo

aos objetivos estabelecidos. Neste sentido o avaliador estava muito

mais concentrado em descrever padrdes e critérios. Foi nessa fase
que surgiu o termo “avaliagao educacional”.

3. Julgamento: a terceira geragao questionava os testes padro-
nizados e o reducionismo da nogdo simplista de avaliagdo como si-
noénimo de medida; tinha como preocupagdo maior o julgamento.

Neste sentido, o avaliador assumiria o papel de juiz, incorpo-
rando, contudo, o que se havia preservado de fundamental das ge-
ragdes anteriores, em termos de mensuragdo e descrigdo.

Assim, o julgamento passou a ser elemento crucial do proces-
so avaliativo, pois ndo sé importava medir e descrever, era preciso
julgar sobre o conjunto de todas as dimensdes do objeto, inclusive
sobre os préprios objetivos.

4. Negociagdo: nesta geragdo, a avaliagdo é um processo inte-
rativo, negociado, que se fundamenta num paradigma construtivis-

ta. Para Guba e Lincoln é uma forma responsiva de enfocar e um

modo construtivista de fazer.

A avaliagdo é responsiva porque, diferentemente das alterna-
tivas anteriores que partem inicialmente de varidveis, objetivos,
tipos de decisGo e outros, ela se situa e desenvolve a partir de pre-
ocupagdes, proposi¢bes ou controvérsias em relagéio ao objetivo da
avaliagdo, seja ele um programa, projeto, curso ou outro foco de
ateng¢do. Ela é construtivista em substituigdo ao modelo cientifico,
que tem caracterizado, de um modo geral, as avaliagées mais pres-
tigiadas neste século.

Neste sentido, Souza diz que a finalidade da avaliagdo, de acor-
do com a quarta geragdo, é fornecer, sobre o processo pedagodgico,
informagdes que permitam aos agentes escolares decidir sobre as
intervencgdes e redirecionamentos que se fizerem necessarios em
face do projeto educativo, definido coletivamente, e comprometido
com a garantia da aprendizagem do aluno. Converte-se, entdao, em
um instrumento referencial e de apoio as definicdes de natureza

pedagdgica, administrativa e estrutural, que se concretiza por meio

de relagGes partilhadas e cooperativas.

Funcdes do Processo Avaliativo

As fungdes da avaliagdo sdo: de diagndstico, de verificagéo e de
apreciagdo.

1. Func¢ao diagnéstica: a primeira abordagem, de acordo com

Miras e Solé®, contemplada pela avaliagdo diagndstica (ou inicial),

é a que proporciona informagGes acerca das capacidades do aluno
antes de iniciar um processo de ensino/aprendizagem, ou ainda, se-
10 MIRAS, M., SOLE, I. A Evolugéo da Aprendizagem e a Evolugéo do Processo
de Ensino e Aprendizagem in COLL, C., PALACIOS, J., MARCHESI, A. Desen-
volvimento psicologico e educagéo: psicologia da educagéo. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1996.
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gundo Bloom, Hastings e Madaus, busca a determinagdo da presen-
¢a ou auséncia de habilidades e pré-requisitos, bem como a identifi-

© cagdo das causas de repetidas dificuldades na aprendizagem.

A avaliacdo diagndstica pretende averiguar a posi¢do do aluno
face a novas aprendizagens que lhe vao ser propostas e a aprendi-
zagens anteriores que servem de base aquelas, no sentido de ob-
viar as dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situagdes
presentes.

2. Fungdo formativa: a segunda funcdo & a avaliagdo formativa
que, conforme Haydt, permite constatar se os alunos estdo, de fato,
atingindo os objetivos pretendidos, verificando a compatibilidade
entre tais objetivos e os resultados efetivamente alcangados duran-
te o desenvolvimento das atividades propostas.

Representa o principal meio através do qual o estudante passa
a conhecer seus erros e acertos, assim, maior estimulo para um es-
tudo sistematico dos conteudos.

Outro aspecto é o da orientac¢do fornecida por este tipo de ava-
liagdo, tanto ao estudo do aluno como ao trabalho do professor,

¢ principalmente através de mecanismos de feedback.

Estes mecanismos permitem que o professor detecte e identifi-
que deficiéncias na forma de ensinar, possibilitando reformulacGes
no seu trabalho didatico, visando aperfeigoa-lo.

Para Bloom, Hastings e Madaus, a avalia¢do formativa visa in-
formar o professor e o aluno sobre o rendimento da aprendizagem
no decorrer das atividades escolares e a localizagao das deficiéncias
na organizagdo do ensino para possibilitar corre¢do e recuperagao.

A avaliacdo formativa pretende determinar a posi¢do do aluno
ao longo de uma unidade de ensino, no sentido de identificar difi-
culdades e de |Ihes dar solugdo.

3. Fung¢do somativa: tem como objetivo, segundo Miras e Solé
determinar o grau de dominio do aluno em uma area de aprendi-
zagem, o que permite outorgar uma qualificagdo que, por sua vez,
pode ser utilizada como um sinal de credibilidade da aprendizagem
realizada.

Pode ser chamada também de fungao creditativa. Também tem
o proposito de classificar os alunos ao final de um periodo de apren-
dizagem, de acordo com os niveis de aproveitamento.

A avalia¢éo somativa pretende ajuizar do progresso realizado
pelo aluno no final de uma unidade de aprendizagem, no sentido
de aferir resultados ja colhidos por avaliagées do tipo formativa e
obter indicadores que permitem aperfeigoar o processo de ensino.
Corresponde a um balango final, a uma visdo de conjunto relativa-
mente a um todo sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos
parcelares.

Objetivos da Avaliacdo

Na visdo de Miras e Solé, os objetivos da avaliagdo sdo tragados
em torno de duas possibilidades: emissdo de “um juizo sobre uma
pessoa, um fendmeno, uma situagdo ou um objeto, em funcdo de
distintos critérios”, e “obtencdo de informagdes Uteis para tomar
alguma decisdo”.

Para Nérici, a avaliagdo é uma etapa de um procedimento maior
que incluiria uma verificagdo prévia. A avaliagdo, para este autor, é
0 processo de ajuizamento, aprecia¢do, julgamento ou valorizagdo
do que o educando revelou ter aprendido durante um periodo de
estudo ou de desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem.
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Para outros autores, a avaliagdo pode ser considerada como um método de adquirir e processar evidéncias necessarias para melhorar
0 ensino e a aprendizagem, incluindo uma grande variedade de evidéncias que vdo além do exame usual de ‘papel e lapis’.

E ainda um auxilio para classificar os objetivos significativos e as metas educacionais, um processo para determinar em que medida
os alunos estdo se desenvolvendo dos modos desejados, um sistema de controle da qualidade, pelo qual pode ser determinada etapa
por etapa do processo ensino/aprendizagem, a efetividade ou ndo do processo e, em caso negativo, que mudanca devem ser feitas para
garantir sua efetividade.

Modelo Tradicional de Avaliacdo X Modelo Mais Adequado

Gadotti diz que a avaliagdo é essencial a educacdo, inerente e indissociavel enquanto concebida como problematizagdo, questiona-
mento, reflexdo, sobre a agdo.

Entende-se que a avaliagdo ndo pode morrer, ela se faz necessaria para que possamos refletir, questionar e transformar nossas agées.

O mito da avaliagao é decorrente de sua caminhada histérica, sendo que seus fantasmas ainda se apresentam como forma de controle
e de autoritarismo por diversas geragdes. Acreditar em um processo avaliativo mais eficaz € o mesmo que cumprir sua fun¢do didatico-pe-
dagodgica de auxiliar e melhorar o ensino/aprendizagem.

A forma como se avalia, segundo Luckesi, é crucial para a concretizagdo do projeto educacional. E ela que sinaliza aos alunos o que
o professor e a escola valorizam. O autor, na tabela 1, traga uma comparagdo entre a concepgao tradicional de avaliagdo com uma mais
adequada a objetivos contemporaneos, relacionando-as com as implica¢gdes de sua adogdo.

Tabela 1 - Comparagdio entre a concepgdio tradicional de avaliagéio com uma mais adequada

Modelo tradicional de avaliagdo

Modelo adequado

Foco na promogao - o alvo dos alunos é a promogdo. Nas pri-
meiras aulas, se discutem as regras e os modos pelos quais as
notas serdo obtidas para a promogdo de uma série para outra.

Implicagdio - as notas vdo sendo observadas e registradas. Nao
importa como elas foram obtidas, nem por qual processo o
aluno passou.

Foco na aprendizagem - o alvo do aluno deve ser a aprendiza-
gem e o que de proveitoso e prazeroso dela obtém.

Implicagdo - neste contexto, a avaliagao deve ser um auxilio
para se saber quais objetivos foram atingidos, quais ainda faltam
e quais as interferéncias do professor que podem ajudar o
aluno.

Foco nas provas - sdo utilizadas como objeto de pressao
psicoldgica, sob pretexto de serem um 'elemento motivador
da aprendizagem’, seguindo ainda a sugestdo de Comenius
em sua Didatica Magna criada no século XVII. E comum ver

professores utilizando ameagas como "Estudem! Caso contra-
rio, vocés poderdo se dar mal no dia da prova!" ou "Fiquem
quietos! Prestem atengdo! O dia da prova vem ai e vocés verdao
0 que vai acontecer..."

Implicagdio - as provas sdo utilizadas como um fator negativo
de motivagdo. Os alunos estudam pela ameaga da prova, ndo
pelo que a aprendizagem pode lhes trazer de proveitoso e pra-
zeroso. Estimula o desenvolvimento da submissdo e de habitos
de comportamento fisico tenso (estresse).

Foco nas competéncias - o desenvolvimento das competéncias
previstas no projeto educacional devem ser a meta em comum
dos professores.

Implicagdo - a avaliagdo deixa de ser somente um objeto de
certificagdo da consecugdo de objetivos, mas também se torna
necessaria como instrumento de diagndstico e acompanha-
mento do processo de aprendizagem. Neste ponto, modelos
que indicam passos para a progressao na aprendizagem, como
a Taxionomia dos Objetivos Educacionais de Benjamin Bloom,
auxiliam muito a pratica da avaliagdo e a orientagdo dos alunos.

Os estabelecimentos de ensino estdo centrados nos resulta-
dos das provas e exames - eles se preocupam com as notas
gue demonstram o quadro global dos alunos, para a promogao
ou reprovagao.

Implicagdio - o processo educativo permanece oculto. A leitura
das médias tende a ser ingénua (ndo se buscam os reais moti-
vos para discrepancias em determinadas disciplinas).

Estabelecimentos de ensino centrados na qualidade - os esta-
belecimentos de ensino devem preocupar-se com o presente
e o futuro do aluno, especialmente com relagdo a sua inclusdo
social (percepg¢ao do mundo, criatividade, empregabilidade,
interagdo, posicionamento, criticidade).

Implicagdo - o foco da escola passa a ser o resultado de seu
ensino para o aluno e ndo mais a média do aluno na escola.
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das para compreender os niUmeros e suas propriedades. A partir

desse ponto, outras construgdes matematicas, como as operagdes

aritméticas e a resolugdo de problemas, podem ser desenvolvidas.

QUESTOES M

1. FGV/2023 - PREFEITURA DE JABOATAO DOS GUARARAPES/
PE - PROFESSOR 1

Segundo a concepgdo da Psicogénese da Lingua Escrita, de Fer-

reiro e Teberosky, todas as criangas desenvolvem hipdteses seme-
Ihantes sobre o funcionamento da escrita alfabética na medida em
gue tém contato e ganham familiaridade.

Essas hipdteses sdo, na ordem,

(A) pré-silabica, sildbica e alfabética.

(B) fonica, silabica e alfabética.

(C) fonica, alfabética e global.

(D) silabica, alfabética e global.

(E) pré-silabica, sildbica e fonica.

2. UNIRV/GO/2023 - PREFEITURA DE RIO VERDE/GO - PROFES-
SOR DE EDUCACAO BASICA Il - ENSINO FUNDAMENTAL E EDUCA-
CAO INFANTIL

Ferreiro e Teberosky (1985) desenvolveram estudos funda-
mentados na psicogenética de Piaget e na psicolinguistica contem-
poranea que buscavam compreender a natureza dos processos de
aprendizagem da Lingua escrita.

A partir desses estudos, é incorreto afirmar que:

(A) A aprendizagem ndo é simples acumulagdo ou recepgdo de

conhecimentos, e sim uma ativa construcao pessoal que cada

sujeito realiza nos contextos que interatua.

(B) O sujeito é ativo, busca e seleciona o que e como aprender.

(C) O conhecimento parte do zero, pois o sujeito o adquire so-

cialmente, interagindo com as linguagens culturais.

(D) Todo conhecimento, inclusive os de sistemas convencio-
nais, como o da escrita, deve ser reconstruido pelo sujeito que

conhece. Neste processo de reconstrucdo se reproduzem des-
vios, que precisam ser compreendidos como erros construti-
vos, hipdteses incompletas.

3. FAUEL/2023 - PREFEITURA DE PIEN/PR - PROFESSOR
De acordo com a teoria exposta na psicogénese da lingua escri-
ta, toda criancga passa por quatro fases até que esteja alfabetizada:

pré-sildbica, silabica, sildbico-alfabética e alfabética. Dentre essas

fases, como é o processo da fase silabica?
(A) Interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba
a cada uma.
(B) Domina, enfim, o valor das letras e silabas.
(C) Interpreta a letra a sua maneira, mas com a identificacdo de
algumas silabas.
(D) N&o consegue relacionar as letras com os sons da lingua
falada.
(E) Escreve usando rabiscos e circulos.

330
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4. PREFEITURA DE GUATAMBU/SC - PROFESSOR DE ENSINO
FUNDAMENTAL — FEPESE/2022

Analise as afirmativas abaixo a respeito da importancia da con-
sciéncia fonoldgica no processo de alfabetizagdo:

1 — Para a crianga aprender a ler e a escrever, basta apenas
ensinar as letras soltas.

2 — Consciéncia fonoldgica é a habilidade que nds temos em
manipular os sons de nossa lingua.

3 — Consciéncia fonolégica é a capacidade de percebermos que
uma palavra pode comegar ou terminar com o mesmo som.

4 — Ter consciéncia fonoldgica é saber que existem também
termos grandes e pequenos e que ha frases (e uma segmentacgdo
nessas oragoes).

Assinale a alternativa que indica todas as afirmativas corretas.

(A) Sdo corretas apenas as afirmativas 1 e 2.

(B) Sdo corretas apenas as afirmativas 3 e 4.

(C) Sao corretas apenas as afirmativas 1, 2 e 3.

(D) Sdo corretas apenas as afirmativas 2, 3 e 4.

(E) Sdo corretas as afirmativas 1, 2, 3 e 4.

5. PREFEITURA DE VINHEDO/SP - PROFESSOR DE EDUCACAO
BASICA | - AVANCA SP/2022

De acordo com o Ministério da Educagdo — MEC, conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e es-
crever significa, principalmente, perceber as relagGes bastante com-
plexas que se estabelecem entre os sons da fala ( ) e as
), 0 que envolve consciéncia fonoldgica

Assinale a alternativa que preenche, correta e respectiva-
mente, as lacunas do texto:

(A) fonemas / grafemas.

(B) morfemas / grafemas.

(C) grafemas / morfemas.

(D) grafemas / fonemas.

(E) fonemas / morfemas.

6. PREFEITURA DE ARABUTA/SC - PROFESSOR - EDUCACAO IN-
FANTIL — AMAUC/2021

Durante o processo de alfabetizagdo uma das habilidades que
devem surgir é a chamada consciéncia fonoldgica. De acordo com
tedricos pedagogos, este tipo de habilidade emerge quando:

(A) Ja no inicio do processo de alfabetizagdo, quando a criangas

faz rabisco e os associa a objetos.

(B) A crianca adquire o conhecimento alfabético, isto &, identi-

fica 0o nome das letras, seus valores fonoldgicos e suas formas.

(C) Apds o completo processo de alfabetizacdo, visto que é uma

habilidade que demanda também uma capacidade de abstra-

¢do elevada.

(D) Quando a crianga aprende a estrutura sintatica da palavra e

entende a fung¢do de cada uma no contexto em que é utilizada.

(E) Quando a criangca compreende a estrutura morfoldgica da

palavra e pode variar seus sentidos e significados.
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7. (IF/AP - Pedagogo - FUNIVERSA) Os métodos de ensino sdo
as agdes por meio das quais os professores organizam as atividades

de ensino com o intuito de atingir objetivos. Considerando essa in-

formacéo, assinale a alternativa correta.
(A) Os métodos de ensino adotados em sala de aula indepen-
dem dos objetivos gerais propostos pelo Projeto Politico-Peda-
gbgico (PPP) da escola.
(B) O método de ensino deve corresponder a necessaria uni-
dade: objetivos; conteudos; métodos; e formas de organizagdo
do ensino.

(C) Os métodos de ensino independem dos conteuldos e das

disciplinas, por isso todos os métodos podem ser utilizados em
qualquer conteudo.

(D) A escolha do método a ser utilizado para o ensino de um
determinado conteldo independe da idade e do nivel de de-
senvolvimento dos alunos.

(E) No PPP da escola, ja estdo definidos todos os métodos e
todas as a¢Oes que o professor adotara em sala de aula.

8. (IFC/SC - Pedagogia - Educacdo Infantil - IESES) No que diz

respeito a avaliagdo no processo de aprendizagem, é INCORRETO
afirmar que:
(A) A avaliagdo é constituida de instrumentos de diagndstico
gue levam a uma intervencao, visando a melhoria da aprendi-
zagem. Ela deve propiciar elementos diagndsticos que sirvam
de intervengdo para qualificar a aprendizagem.
(B) Na esfera educacional infantil, a avaliagdo que se faz das

criangas pode ter algumas consequéncias e influéncias deci- :

sivas no seu processo de aprendizagem e crescimento. Neste
sentido, a expectativa dos professores sobre os seus alunos
tem grande influéncia no que diz respeito ao rendimento da
aprendizagem. Nesta fase, é preciso ter uma visao fragmentada
da crianca. E aconselhavel concentrar esforgos no que as crian-
¢as ndo sabem fazer e, ndo, considerar as suas potencialidades.
(C) A avaliagdo deve se dar de forma sistematica e continua,
aperfeicoando a agdo educativa, identificando pontos que ne-
cessitam de maior aten¢do na busca de reorientar a pratica do
educador, permitindo definir critérios para o planejamento, au-
xiliando o educador a refletir sobre as condi¢Ges de aprendiza-
gem oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades colocadas
pelas criangas.

(D) Na educagdo infantil, a avaliagdo tem a finalidade basica de
fornecer subsidios para a intervengdao na tomada de decisGes
educativas e observar a evolugao da crianga, como também,

ajudar o educador a analisar se é preciso intervir ou modificar :

determinadas situagdes, relagdes ou atividades na sala de aula.

9. (SESI/SP - Analista Pedagdgico Educagdo Infantil - UnB/CES-
PE) Durante muito tempo, a brincadeira foi considerada futilidade,
cuja Unica finalidade seria a distragdo, o recreio, concepgdo que
se associava a de crianca. Foi preciso que houvesse uma mudanga
profunda no conceito de crianga para que se pudesse associar uma

visdo positiva as atividades espontaneas. Com relagdo a esse tema,

assinale a opgdo correta.
(A) A brincadeira na infancia deve ser vista como um processo
natural.
(B) A brincadeira é um processo de relagdes interindividuais,
portanto de cultura.
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(C) A brincadeira humana deve ser interpretada como inata.
(D) A crianga pequena ndo precisa ser iniciada na brincadeira

10. (IBC - Professor Educagdo Infantil - Instituto AOCP) Sobre o
brincar, assinale a alternativa INCORRETA.
(A) Nem toda brincadeira é uma imitagdo transformada, no pla-
no das emocdes e das ideias, de uma realidade anteriormente
vivenciada.
(B) No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos e os espa-
¢os valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser.
(C) Ao adotar outros papeis na brincadeira, as criangas agem
frente a realidade de maneira ndo literal, transferindo e subs-
tituindo suas agGes cotidianas pelas a¢Ges e caracteristicas do
papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.
(D) A brincadeira favorece a autoestima das criangas, auxilian-
do-as a superar progressivamente suas aquisicdes de forma
criativa.
(E) As experiéncias de brincar podem ser agrupadas em trés
modalidades basicas: brincar de faz-de-conta ou com papeis,
considerada como atividade fundamental da qual se originam
todas as outras; brincar com materiais de construgao e brincar
com regras.

11. (Prefeitura de Teresodpolis/RJ - Pedagogia - BIORIO) O brin-
car fornece a crianga a possibilidade de construir uma identidade
autébnoma e criativa. A criang¢a que brinca entra no mundo do tra-
balho, da cultura e do afeto pela via da:

(A) familia;

(B) imaturidade;

(C) representagdo e da experimentagao;

(D) coergao.

12. (Prefeitura Piedade/SP - Professor de Educagédo Infantil - Di-
recta) No que tange as orientagGes para inclusdo de criangas de 6
anos, o brincar é um classico exemplo de atividade norteadora do

¢ processo de inclusdo. Nesse sentido, o texto enfoca que o eixo prin-

cipal em torno do qual o brincar deve ser incorporado em nossas
praticas é:

(A) O seu significado como experiéncia de cultura.

(B) A sua formagdo como primérdio de aprendizado.

(C) A sua necessidade de suprir o tempo

(D) A correlagdo entre o aprender e o ndo ser.

13. UniRV - GO - 2023 - Prefeitura de Rio Verde - GO - Profes-
sor de Educagdo Basica Il (PEB IlI) — Ensino Fundamental e Educagdo
Infantil- Segundo Alves (2012), a lingua pode ser segmentada de
diversas formas, pois as sentengas podem ser segmentadas em pa-
lavras; as palavras, em silabas; a silaba, por sua vez, pode ser sepa-
rada em unidades intrassildbicas (onset e rima), até chegar a menor
unidade de som: os fonemas.

ALVES, U. O que é consciéncia fonoldgica. In: LAMPRECHT, R. R. Cons-
ciéncia dos sons da lingua: subsidios tedricos e prdticos para alfabeti-
zadores, fonoaudiologos e professores de lingua inglesa. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2009; 2012.

Nesse sentido, em relagdo ao conceito de consciéncia fonolégi-
ca, é correto afirmar que:
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