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VIII - programas de formagdo na drea da cultura;

IX - sistemas setoriais de cultura.

§ 39 Lei federal dispord sobre a requlamenta¢do do Sistema
Nacional de Cultura, bem como de sua articulagéo com os demais
sistemas nacionais ou politicas setoriais de governo.

§ 42 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo
seus respectivos sistemas de cultura em leis prdprias.

RESOLUGCAO CNE/CEB N2 04/10 - DEFINE DIRETRIZES CUR-
RICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A EDUCAGAO BASI-
CA

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica

A necessidade de definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica esta posta pela emergéncia da atua-
lizagdo das politicas educacionais que consubstanciem o direito de
todo brasileiro a formagdo humana e cidada e a formagdo profissio-
nal, na vivencia e convivéncia em ambiente educativo. Tem estas
Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Ba-
sica contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientagdes que contribuam para assegurar a for-
macdo bdsica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, execugdo e avaliagdo do projeto politico-pedagogico
da escola de Educacgdo Basica;

Ill — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de pro-
fissionais — docentes, técnicos, funcionarios - da Educagdo Basica,
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas
gue os integram, indistintamente da rede a que pertengam.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educagdo Basica visam estabelecer bases comuns nacionais para
a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem
como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir
das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por
suas competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientagOes assegurando a integragdo curricular das trés etapas se-
quentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor
um todo organico.

Além das avaliagGes que ja ocorriam assistematicamente, mar-
cou o inicio da elaboragdo deste Parecer, particularmente, a Indica-
¢d0 CNE/CEB no 3/2005, assinada pelo entdo conselheiro da CEB,
Francisco Aparecido Corddo, na qual constava a proposta de revi-
sdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
e para o Ensino Fundamental. Nessa Indicac¢do, justificava-se que
tais Diretrizes encontravam-se defasadas, segundo avaliagdo nacio-
nal sobre a matéria nos ultimos anos, e superadas em decorréncia
dos ultimos atos legais e normativos, particularmente ao tratar da
matricula no Ensino Fundamental de criangas de 6 (seis) anos e con-
sequente ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de
duragdo. Imprescindivel acrescentar que a nova redag¢do do inciso
| do artigo 208 da nossa Carta Magna, dada pela Emenda Constitu-
cional no 59/2009, assegura Educagdo Basica obrigatdria e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita para to-
dos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria.
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Nesta perspectiva, o processo de formulagdo destas Diretri-
zes foi acordado, em 2006, pela Camara de Educagdo Bdsica com
as entidades: Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educa-
¢do, Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo, Con-
selho dos Secretarios Estaduais de Educagdo, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo, e entidades representativas dos
profissionais da educagdo, das instituicbes de formagao de profes-
sores, das mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores em
educacdo.

Para a definicdo e o desenvolvimento da metodologia desti-
nada a elaboragdo deste Parecer, inicialmente, foi constituida uma
comissdo que selecionou interrogagdes e temas estimuladores dos
debates, a fim de subsidiar a elabora¢do do documento preliminar
visando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basi-
ca, sob a coordenagdo da entdo relatora, conselheira Maria Beatriz
Luce. (Portaria CNE/CEB no 1/2006)

A comissdo promoveu uma mobilizagdo nacional das diferen-
tes entidades e instituicGes que atuam na Educagdo Basica no Pais,
mediante:

| — encontros descentralizados com a participagdao de Munici-
pios e Estados, que reuniram escolas publicas e particulares, me-
diante audiéncias publicas regionais, viabilizando ampla efetiva¢do
de manifestagdes;

Il — revisdes de documentos relacionados com a Educagdo Ba-
sica, pelo CNE/CEB, com o objetivo de promover a atualiza¢gdo mo-
tivadora do trabalho das entidades, efetivadas, simultaneamente,
com a discussdo do regime de colaboragdo entre os sistemas edu-
cacionais, contando, portanto, com a participacdo dos conselhos
estaduais e municipais.

Inicialmente, partiu-se da avaliagdo das diretrizes destinadas a
Educagao Basica que, até entdo, haviam sido estabelecidas por eta-
pa e modalidade, ou seja, expressando-se nas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdo Infantil; para o Ensino Fundamental;
para o Ensino Médio; para a Educagdo de Jovens e Adultos; para a
Educagdo do Campo; para a Educacdo Especial; e para a Educagdo
Escolar Indigena.

Ainda em novembro de 2006, em Brasilia, foi realizado o Semi-
nario Nacional Curriculo em Debate, promovido pela Secretaria de
Educagdo Basica/MEC, com a participagdo de representantes dos
Estados e Municipios. Durante esse Seminario, a CEB realizou a sua
trigésima sessdo ordindria na qual promoveu Debate Nacional so-
bre as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Basica, por etapas.
Esse debate foi denominado Coldéquio Nacional sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais. A partir desse evento e dos demais que o
sucederam, em 2007, e considerando a alteragdo do quadro de con-
selheiros do CNE e da CEB, criou-se, em 2009, nova comissdo res-
ponsavel pela elaboragdo dessas Diretrizes, constituida por Adeum
Hilario Sauer (presidente), Clelia Brandao Alvarenga Craveiro (rela-
tora), Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Jose Fernandes de Lima
(Portaria CNE/CEB no 2/2009). Essa comiss3o reiniciou os trabalhos
ja organizados pela comissdo anterior e, a partir de entdo, vem
acompanhando os estudos promovidos pelo MEC sobre curriculo
em movimento, no sentido de atuar articulada e integradamente
com essa instancia educacional.

Durante essa trajetéria, os temas considerados pertinentes a
matéria objeto deste Parecer passaram a se constituir nas seguintes
ideias-forca:

| — as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica devem presidir as demais diretrizes curriculares especificas
para as etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educa-
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§ 29 Para as criangas, independentemente das diferentes con-
dicBGes fisicas, sensoriais, intelectuais, linguisticas, étnico-raciais,

socioeconomicas, de origem, de religido, entre outras, as relagGes

sociais e intersubjetivas no espaco escolar requerem a atengdo
intensiva dos profissionais da educagdo, durante o tempo de de-
senvolvimento das atividades que |Ihes sdo peculiares, pois este é
0 momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da
brincadeira orientada pelos profissionais da educagao.

§ 32 Os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e do respeito mutuo em que se assenta a vida social devem iniciar-

-se na Educacgdo Infantil e sua intensificagdo deve ocorrer ao longo

da Educacgdo Basica

§ 49 Os sistemas educativos devem envidar esforgcos promo-
vendo agdes a partir das quais as unidades de Educagdo Infantil se-
jam dotadas de condigcBes para acolher as criangas, em estreita rela-
¢do com a familia, com agentes sociais e com a sociedade, prevendo
programas e projetos em parceria, formalmente estabelecidos.

§ 52 A gestdo da convivéncia e as situagdes em que se torna ne-
cessaria a solugdo de problemas individuais e coletivos pelas crian-

¢as devem ser previamente programadas, com foco nas motivagoes

estimuladas e orientadas pelos professores e demais profissionais
da educacdo e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e
as potencialidades de cada crianga e os vinculos desta com a familia
ou com o seu responsavel direto.

SECAO II
ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 23. O Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragdo,
de matricula obrigatdria para as criangas a partir dos 6 (seis) anos
de idade, tem duas fases sequentes com caracteristicas préprias,
chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragdo, em regra
para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais,
com 4 (quatro) anos de duragdo, para os de 11 (onze) a 14 (quator-
ze) anos.

Paragrafo Unico. No Ensino Fundamental, acolher significa tam-

bém cuidar e educar, como forma de garantir a aprendizagem dos

conteudos curriculares, para que o estudante desenvolva interesses
e sensibilidades que lhe permitam usufruir dos bens culturais dis-
poniveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral,
e que lhe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado
desses bens

Art. 24. Os objetivos da formagdo basica das criangas, definidos
para a Educagdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do

Ensino Fundamental, especialmente no primeiro, e completam-se

nos anos finais, ampliando e intensificando, gradativamente, o pro-
cesso educativo, mediante:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - foco central na alfabetizagdo, ao longo dos 3 (trés) primeiros
anos;

Il - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema poli-
tico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdao de conhecimentos e habilidades e a formagdo
de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solida-
riedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida
social.
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Art. 25. Os sistemas estaduais e municipais devem estabelecer
especial forma de colaboragao visando a oferta do Ensino Funda-
mental e a articulagdo sequente entre a primeira fase, no geral as-
sumida pelo Municipio, e a segunda, pelo Estado, para evitar obsta-
culos ao acesso de estudantes que se transfiram de uma rede para
outra para completar esta escolaridade obrigatdria, garantindo a
organicidade e a totalidade do processo formativo do escolar.

CAPiTULO II o
MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Art. 27. A cada etapa da Educacgdo Basica pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educagdo de Jovens e
Adultos, Educagdo Especial, Educagdao Profissional e Tecnoldgica,
Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena e Educagdo a Dis-
tancia

SECAO |
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 28. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos
que se situam na faixa etdria superior a considerada prépria, no ni-
vel de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

§ 12 Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos
gratuitos aos jovens e aos adultos, proporcionando-lhes oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante

: cursos, exames, acdes integradas e complementares entre si, estru-

turados em um projeto pedagodgico proprio

§ 22 Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educagdo
Profissional articulada com a Educagdo Basica, devem pautar-se
pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espaco,
para que seja(m):

| - rompida a simetria com o ensino regular para criangas e ado-
lescentes, de modo a permitir percursos individualizados e conteu-
dos significativos para os jovens e adultos;

Il - providos o suporte e a atengao individuais as diferentes ne-
cessidades dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante
atividades diversificadas;

Il - valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias socializa-
doras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriqueci-
mento do percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregagao de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivagdo e a orientagdo permanente dos es-
tudantes, visando maior participagdo nas aulas e seu melhor apro-
veitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formagdo continuada, desti-
nada, especificamente, aos educadores de jovens e adultos.

SECAO II
EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 29. A Educagdo Especial, como modalidade transversal a

. todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte integrante

da educagdo regular, devendo ser prevista no projeto politico-peda-
gbgico da unidade escolar.

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
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documentos como a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial,
orientando o processo de ‘integracdo instrucional’ que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) pos-
suem condi¢Oes de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos cons-
truidos a partir de padrées homogéneos de participacdo e apren-

dizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas

educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes po-
tenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a respon-
sabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacado especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - Lei n2
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-

nalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para :

a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a orga-
niza¢do da educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298 que regulamenta a Lei n?
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integra¢do da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de en-
sino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, Resolugdo CNE/
CEB n22/2001, no artigo 29, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, ca-
bendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as con-
di¢bes necessdrias para uma educagdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educag¢do especial para re-

alizar o atendimento educacional especializado complementar ou !

suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializa a ado¢do de uma po-
litica de educagdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no
seu artigo 29.

O Plano Nacional de Educag¢do - PNE, Lei n® 10.172/2001,
destaca que “o grande avan¢o que a década da educagdo deveria
produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e

metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as

necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a acessibili-
dade fisica e ao atendimento educacional especializado.
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A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n2 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém

© 0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as de-

mais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficién-
cia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Esse Decreto tem importante repercussao na educagdo, exigindo
uma reinterpretacao da educagdo especial, compreendida no con-
texto da diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP
n21/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, define que as insti-
tuicBes de ensino superior devem prever em sua organizagao curri-
cular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

ALein?10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao,
bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacgdo de professores e de fonoau-
diologia.

A Portaria n? 2.678/02 aprova diretriz e normas para o uso,
0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo

. o territério nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacgdo cria o Programa Educacgdo
Inclusiva: direito a diversidade, visando transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, que promove um am-
plo processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolari-
zacdo, a organizagdo do atendimento educacional especializado e a
promocdo da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O

¢ Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da

Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretri-
zes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios
da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas co-
muns do ensino regular. Impulsionando a inclusdo educacional e so-
cial, o Decreto n2 5.296/04 regulamentou as leis n2 10.048/00 e n?
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogido da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel é implementado
com o objetivo de promover e apoiar o desenvolvimento de acGes
gue garantam a acessibilidade.

O Decreto n2 5.626/05, que regulamenta a Lei n2 10.436/2002,
visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificagdo de pro-
fessor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organiza-
¢do da educacdo bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implanta¢do dos Nucleos de Atividade das Al-
tas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no
Distrito Federal, sdo formados centros de referéncia para o atendi-
mento educacional especializado aos alunos com altas habilidades/
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Essa formagao possibilita a sua atuagdo no atendimento educacio-
nal especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdis-
ciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de educagdo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educagao especial.

Esta formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento

de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade

arquitetdnica, os atendimentos de saude, a promogdo de a¢des de
assisténcia social, trabalho e justica.
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RESOLUCAO CNE/CEB N2 2/2001 - INSTITUI DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCAGCAO
BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB Ne 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001.(*)

Institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Edu-
cagdo Bdsica.

O Presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Na-

: cional de Educagado, de conformidade com o disposto no Art. 90,

§ 1o, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com
a redac¢do dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos
Capitulos I, Il e 1ll do Titulo V e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CEB
17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo
em 15 de agosto de 2001,

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais

. para a educagdo de alunos que apresentem necessidades educa-

cionais especiais, na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e
modalidades

Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos terd
inicio na educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, asseguran-
do-lhes os servicos de educagdo especial sempre que se evidencie,
mediante avaliagdo e intera¢do com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

Art 22 Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educan-
dos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢Oes necessarias para uma educac¢do de qualidade para todos

Paragrafo uUnico. Os sistemas de ensino devem conhecer a
demanda real de atendimento a alunos com necessidades educa-
cionais especiais, mediante a criagdo de sistemas de informagdo
e o estabelecimento de interface com os 6rgdaos governamentais
responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para at-

© ender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo form-

ativo desses alunos.

Art. 32 Por educagdo especial, modalidade da educagao esco-
lar, entende-se um processo educacional definido por uma propos-
ta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais espe-
ciais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
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§ 20 A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das
condigdes para o atendimento inclusivo, a equipe pedagdgica da

escola e a familia devem decidir conjuntamente, com base em aval- :

iacdo pedagodgica, quanto ao seu retorno a classe comum.

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais e requeiram atencgdo individualizada nas atividades da vida
autdbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e continuos,
bem como adaptag¢des curriculares tao significativas que a escola co-
mum nado consiga prover, podem ser atendidos, em cardter extraor-
dindrio, em escolas especiais, publicas ou privadas, atendimento esse
complementado, sempre que necessario e de maneira articulada,
por servigos das dreas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

§ 12 As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir
as exigéncias legais similares as de qualquer escola quanto ao seu
processo de credenciamento e autorizagdo de funcionamento de
cursos e posterior reconhecimento.

§ 29 Nas escolas especiais, os curriculos devem ajustar-se as
condi¢des do educando e ao disposto no Capitulo Il da LDBEN.

§ 30 A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a

equipe pedagdgica da escola especial e a familia devem decidir con-

juntamente quanto a transferéncia do aluno para escola da rede
regular de ensino, com base em avaliacdo pedagogica e na indi-
cac¢do, por parte do setor responsavel pela educagdo especial do
sistema de ensino, de escolas regulares em condig¢do de realizar seu
atendimento educacional.

Art. 11. Recomenda-se as escolas e aos sistemas de ensino a
constituicao de parcerias com instituigdes de ensino superior para a

realizacdo de pesquisas e estudos de caso relativos ao processo de

ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, visando ao aperfeicoamento desse processo educativo.

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000
e da Lei 10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos
gue apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas, na edificagdo
— incluindo instalagBes, equipamentos e mobilidrio — e nos trans-
portes escolares, bem como de barreiras nas comunicagdes, prov-
endo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

§ 1o Para atender aos padrdes minimos estabelecidos com re-
speito a acessibilidade, deve ser realizada a adaptagdo das escolas
existentes e condicionada a autorizacdo de construcgdo e funcion-
amento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de in-
fra-estrutura definidos.

§ 2 o Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos
que apresentam dificuldades de comunicagdo e sinalizagao dif-
erenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos conteu-
dos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e cddigos
aplicdveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo
do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas
familias a opgao pela abordagem pedagdgica que julgarem adequa-
da, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante agdo integrada com
os sistemas de salide, devem organizar o atendimento educacional
especializado a alunos impossibilitados de freqientar as aulas em
razdo de tratamento de saude que implique internagdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em dom-
icilio.
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§ 1o As classes hospitalares e o atendimento em ambiente
domiciliar devem dar continuidade ao processo de desenvolvimen-
to e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados em es-
colas da Educagdo Basica, contribuindo para seu retorno e reinte-
gracdo ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com
criangas, jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional
local, facilitando seu posterior acesso a escola regular.

§ 20 Nos casos de que trata este Artigo, a certificacdo de fre-
qliéncia deve ser realizada com base no relatério elaborado pelo
professor especializado que atende o aluno

Art. 14. Os sistemas publicos de ensino serdo responsaveis
pela identificagdo, andlise, avaliagdo da qualidade e da idoneidade,
bem como pelo credenciamento de escolas ou servigos, publicos ou
privados, com os quais estabelecerdo convénios ou parcerias para
garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
seus alunos, observados os principios da educacdo inclusiva

Art. 15. A organizagdo e a operacionalizagdo dos curriculos
escolares sdo de competéncia e responsabilidade dos estabeleci-
mentos de ensino, devendo constar de seus projetos pedagdgicos
as disposi¢Oes necessarias para o atendimento as necessidades ed-
ucacionais especiais de alunos, respeitadas, além das diretrizes cur-
riculares nacionais de todas as etapas e modalidades da Educagdo
Basica, as normas dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 16. E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as
possibilidades pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar
ao aluno com grave deficiéncia mental ou multipla, que nao apre-
sentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do Artigo 32
da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por
meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histdérico
escolar que apresente, de forma descritiva, as competéncias desen-
volvidas pelo educando, bem como o encaminhamento devido para
a educacdo de jovens e adultos e para a educagdo profissional.

Art. 17. Em consonancia com os principios da educagado inclusi-
va, as escolas das redes regulares de educagéao profissional, publicas
e privadas, devem atender alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a promoc¢do das condi¢des de

© acessibilidade, a capacitagdo de recursos humanos, a flexibilizagdo

e adaptagdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho,
contando, para tal, com a colaboragdo do setor responsavel pela
educacdo especial do respectivo sistema de ensino.

§ 10 As escolas de educagado profissional podem realizar parce-
rias com escolas especiais, publicas ou privadas, tanto para constru-
ir competéncias necessarias a inclusdao de alunos em seus cursos
guanto para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos profis-

. sionalizantes realizados por essas escolas especiais

§ 20 As escolas das redes de educagdo profissional podem aval-
iar e certificar competéncias laborais de pessoas com necessidades
especiais ndo matriculadas em seus cursos, encaminhando-as, a
partir desses procedimentos, para o mundo do trabalho.

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para
o funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as
suficientes condi¢Ges para elaborar seu projeto pedagdgico e pos-
sam contar com professores capacitados e especializados, con-

. forme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formagdo de Docentes da Educagdo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio,
na modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagdo de Professores da Educac¢do Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura de graduagdo plena.
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para a discussdo a fim de compreendermos a Educagdo Infantil e

seus desafios no presente, entendendo-a como um espago/tempo
© educar vai além de cuidar. Por exemplo, o profissional da Educa-

escolar no qual as criangas sdo e almejam ser criangas.

CONCEPGCAO DO CUIDAR M

27 relagdo entre cuidar e educar: assisténcia ou esséncia?

Conforme o diciondrio o termo «cuidar» significa: imaginar,
meditar, julgar, supor, tratar, Ter desvelo por. Fazer os preparativos.
Acautelar-se, assistir, Ter cuidado: cuidar das criangas. Empregar
a atencgdo. Ter cuidado consigo mesmo, tratar-se (da saude, etc.).
Este seria o conceito de cuidar isoladamente, mas o que seria o cui-
dar na Educagdo Infantil?

A principio faz-se necessario definir o que seria “educar”. De
acordo com as ideias contidas no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, o educar significa:

Propiciar situagbes de cuidado, brincadeira e aprendizagens
orientadas, de forma que possa contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagdo interpessoal de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga
e o0 acesso pela crianga aos conhecimentos mais amplos da realida-
de social e cultural.

Denota-se ai dentro do que seria educar, uma propensdo ao
cuidar. Percebe-se desde ja que entre esses dois termos existe uma

relagdo. A luz do R.C.N o cuidar aparece totalmente imbricado no
. cadores pessoas consciente dos direitos das criangas, empenham

educar, deixando claro que o cuidar na Educagdo Infantil deve ser
realizado de forma que ajude no desenvolvimento integral da crian-
¢a auxiliando assim na construgdo de sua autonomia.

Todavia, o R.C.N ndo apresenta pesquisas com experiéncias
qgue confirmem as ideias apresentadas. O Referencial curricular Na-
cional para a Educagdo Infantil € um documento produzido por um
organismo publico, entretanto, a maioria das instituicdes escolares

da rede publica ndo correspondem, muitas vezes, com as indicacBes

referidas por esse documento.

Voltando um pouco para o periodo industrial, neste tinha-se a
necessidade de guardar a crianga enquanto seus pais estavam tra-
balhando. As criangas eram assistidas, ou seja, cuidadas de forma
assistencialista, sem nenhuma proposta pedagdgica. Entdo, pode-
-se tirar aqui uma definicdo para o cuidar assistencialista que se-
ria diferente do cuidar essencial, ja que o primeiro s6 preocupa-se
com alimentagdo, higiene e saude da crianga, ndo integrando essas
acOes ao ato de educar.

Segundo Campos todas as atividades ligadas a protegdo e apoio
necessarios ao cotidiano de qualquer crianga: alimentar, lavar, tro-
car, curar, proteger, consolar, enfim cuidar, todas fazem parte inte-
grante do que se entende por educar. Além do carater assistencia-
lista o cuidar compreende também o cardter instrucional, educar e
cuidar.

Defende-se aqui a ideia de que cuidar é uma espécie de sub-
conjunto do educar, ou seja, o educar abarca o cuidar de forma que

os cuidados fisicos, emocionais, sociais, cognitivos se facam presen-

tes no amago do educar, sendo assim o cuidar na Educagdo Infantil
esta entrelagado com o educar.

72 https.//www.webartigos.com/artigos/a-relacao-entre-cuidar-e-educar-na-educa-
cao-infantil/21390/
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Nota-se que toda forma de educagdo implica em um cuidado
e ao cuidar o professor também estd educando, ressaltando que

¢do infantil quando prepara a aula que dara no¢do de direcdo para
as criangas, ou seja, longe e perto, direita e esquerda, a crianga ao
mesmo tempo em que esta construindo conceitos de dire¢do, o pro-
fessor também automaticamente cuidard do aspecto psicomotor.

O cuidar é algo dinamico, instantaneo, mas ndo significa dizer
que o educar ndo esteja presente nesse momento. Porém o educar
é mais profundo é mais abrangente, € um processo. Ao educar o
professor despertara o sujeito a buscar entender certas indagac¢oes
(porqué? Como? Para qué?) Possibilitando assim que este sujeito
reflita e construa conhecimentos que vai além do ato de educar.
Ressaltando que este “cuidar” apesar de dinamico nao implica em
dizer que a crianga aprende instantaneamente também tais conhe-
cimentos.

Ao tratar da agdo instantanea do cuidar, pretendia-se mensu-
rar esta questdo, penando que estas relagdes acontecem dentro de
um determinado tempo. Assim sendo caracteriza-se o ato de cuidar

- como essencial, e ndo desvincula do ato de educar, mas salientando

que é um processo que requer mais elaboragdo, planejamento etc.
Portanto, o ato de educar a crianca esta inegavelmente integrado
ao ato de cuida-la.

O problema da separagdo entre cuidado e educac¢do é uma de-
corréncia da tentativa de supera¢do do carater assistencial substi-
tuindo-o pelo cardter pedagdgico. Para confirmar este pensamento,
Weis diz que:

“O cuidado na Educacgdo Infantil é uma agdo cidadd, onde edu-

em contribuir favoravelmente ao crescimento e desenvolvimento
das criangas. O cuidar é visto aqui como uma prdtica pedagdgica
e como forma de mediagdo, que se constitui pela interagdo através
da dialogicidade e quer possibilitar a crianga leituras da realidade e
apropriagdo de conhecimentos.”

Portanto, na Educac¢do Infantil, o ato de cuidar e educar sdo
indissocidveis, ndo tem como separar essas duas agoes. O cuidar e o
educar estdo nas coisas mais simples da rotina pedagogica da Edu-
cac¢do Infantil; desde a hora em que se esta trocando uma frauda,
alimentando a crianga, no momento da higiene, todos esses aspec-
tos que parecem ser simplesmente “cuidados”, eles também podem
e devem ser trabalhados dentro do aspecto educativo. Quando rea-
lizamos estas atividades é preciso conversar com a crianga a respei-

. to da necessidade daquele procedimento e ja incentivando que ela
. tente fazer sozinha, para assim contribuir para a independéncia da

crianga.

Os desafios do cuidar na Educacgao Infantil

Os desafios do ato de cuidar na Educacgdo Infantil, como ja se
sabe, tem uma forte relagdo com o ato de educar. Para vencer estes
desafios se faz necessario um profissional que possua um perfil po-
livalente, ou seja, um educador que trabalhe com contetidos de na-
turezas diversas, abrangendo desde cuidados bdsicos e essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento.

Nos primeiros anos de vida de uma crianca é de extrema im-
portancia que o professor propicie o desenvolvimento dos aspectos
cognitivo, fisico, afetivo e emocional. Para tanto ndo podera des-
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Assim, quando os alunos sdo o sujeito da prépria aprendiza-
gem, “seres fazedores, transformadores”, no dizer de Paulo Freire,
tomam consciéncia de que sabem e podem transformar o ja feito,
construido. Deixam a passividade e a alienagdo para se constituirem
como seres politicos. Como afirma Freire”,

“O didlogo é fundamental em qualquer prdtica social. O did-
logo consiste no respeito aos educandos, ndo somente enquanto
individuos, mas também enquanto expressdes de uma prdtica so-
cial. (...) A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo é transferir,
depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu
pensar a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A ta-
refa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecusdvel pratica de inteligir, desafiar o educando com
guem se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo
do que vem sendo comunicado. N3o ha inteligibilidade que ndo seja
comunicagdo e intercomunicagdo e que ndo se funde na dialogici-
dade. O pensar certo por isso é dialdgico e ndo polémico.”

O aluno ndo pode ser um simples objeto nas maos do professor.
E o0 que Freire chama de “educacdo bancaria”, isto é, o educando,
ao receber passivamente os conhecimentos, torna-se um depdsito
do educador. “Ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para sua produgdo ou a sua construgao”.

Cabe ao professor mostrar aos alunos uma pluralidade de dis-
curso. Trabalhar com diferentes textos possibilita ao professor fazer
uma abordagem mais consciente das variadas formas de uso da lin-
gua. Assim, o professor pode transformar a sua sala de aula num
espaco de descobertas e construgdo de conhecimentos.

A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos é uma
das tarefas mais dificeis. Nessa escolha, sdo postas em jogo as dife-
rentes concepgdes que tem cada professor sobre a aprendizagem,
os processos de leitura, a compreensdo, as fungdes dos textos e o
universo do discurso. Além disso, coloca-se em jogo a representa-
¢do que tem cada docente ndo s6 do desenvolvimento cognitivo e
sécio afetivo dos sujeitos a quem sdo dirigidos os materiais, mas
também dos interesses de leitura de tais destinatarios. Assim, tam-
bém intervém como variavel significativa o valor que o docente atri-
bui aos materiais enquanto recursos didaticos.

Trabalhar com géneros textuais variados nos permite entender
que a escolha de um género leva em conta os objetivos visados, o
lugar social e os papéis dos participantes. Dai decorre a detecgao do
que é adequado ou inadequado em cada uma das praticas sociais.

Diante disso, na medida em que o educador tomar consciéncia
de sua posigdo politica, articulando conteudos significativos a uma
pratica também significativa, desvinculando-se da funcdo tradicio-
nal de mero transmissor de conteudos e, consequentemente, de
mero repetidor de exercicios do livro didatico estara transforman-
do o ensino da leitura e da escrita. Um educador como mediador,
partindo da observagdo da realidade para, em seguida, propor res-
postas diante dela estara contribuindo para a formagdo de pessoas
criticas e participativas na sociedade.

Assim, uma pratica significativa depende do interesse do pro-
fessor em planejar as suas aulas com coeréncia, visando a constru-
¢do de conhecimentos com os alunos.

E importante destacar que letrar ndo é apenas funcdo de pro-
fessor de Lingua Portuguesa. Em todas as areas de conhecimento,
em todas as disciplinas, os alunos aprendem através de praticas de
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leitura e de escrita: em Histdria, em Geografia, em Ciéncias, mesmo
em Matematica, enfim, em todas as disciplinas, os alunos apren-
dem lendo, interpretando e escrevendo.

Letrar é funcdo de todos os professores, mesmo porque, em
cada area de conhecimento, a escrita e a leitura tém peculiaridades,
que sé os professores que nela atuam é que conhecem e dominam.

O educador reeducando-se e transformando-se, deixara de vez
“suas tarefas e as fun¢des da educagdo sob a ética das elites eco-
némicas, culturais e politicas das classes dominantes”, em direcdo a
uma pratica libertadora. Assim, o ensino deixara de ser um martirio,
para se tornar num processo de constru¢do permanente de conhe-
cimentos. O educador deve estimular no aluno o pensamento criti-
co, de modo que ele possa atuar na sociedade como um individuo
pensante, questionador.

Enfim, nos dias atuais, o conhecimento é uma das “ferramen-
tas” para se conquistar oportunidades de trabalho e renda. Assim,
aos professores, cabe a responsabilidade de fazer com que seus alu-
nos se interessem pela leitura e pela escrita.

LEITURA H

LEITURA E ESCRITA

O ser humano em sua interagdo com o meio e com o outro
representa por simbolos o que experiéncia no real, dessa forma,
constroi significados e acumula conhecimentos. Todo ensino, na es-
cola, implica na utilizacdo da fungdo simbdlica. As atividades que
concorrem para a formagdo da fungdo simbdlica variam conforme
o periodo do desenvolvimento humano. Por exemplo, o desenho e
a brincadeira de faz-de-conta sdo atividades simbdlicas préprias da
crianga pequena, que antecedem a escrita. Na verdade, elas criam
as condicOes internas para que a crianga aprenda a ler e escrever.

Ao longo da Educagdo Fundamental desenvolve-se o processo
de escolarizagdo. As capacidades linguisticas sdo importantes na al-
fabetizagdo e no aprendizado da lingua escrita durante o percurso
da vida do educando.

No processo de comunicagdo e expressao ndo basta ter o do-
minio do processo do ler e do escrever (codificar e decodificar), mas
também saber fazer uso dessas habilidades em praticas sociais em
gue sdo necessarias. A aprendizagem da linguagem visual, oral, ges-
tual, digital e escrita sdo elementos importantes para o ser humano
ampliar suas possibilidades de inser¢do e de participagdo nas diver-
sas praticas sociais. Implicita nessa concepg¢do esta a ideia de que
o dominio e o uso da lingua escrita trazem consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para
0 grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprenda a usa-la.

O desafio que se coloca para os primeiros anos da Educagao
Fundamental é o de conciliar os dois processos: alfabetizagdo, como
o processo especifico e indispensavel de apropriagdo do sistema
de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia; e letramento,
como o processo de apropriagdo, inser¢do e participagado na cultura
escrita. Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga
comega a conviver com as diferentes manifestagées da escrita na
sociedade (placas, rétulos, embalagens, comerciais, revistas etc.) e
se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de par-
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Como ja ressaltamos um aspecto importante presente no do-
cumento é que ndo se pode mais empregar somente o nivel mais
formal de fala para todas as situagdes. A escola precisa se livrar da
ideia - enfatiza o documento - de que a fala “correta” é a que se
aproxima da escrita.

Os Paramentos Curriculares Nacionais propdem duas modali-
dades distintas de atividades para se trabalhar a oralidade sdo elas
a escuta e a produgao de textos orais, ambas indiscutivelmente fun-
damentais para a aquisi¢do da variante escrita e por sua vez capaci-
tar o aluno para enfrentar as diversas demandas sociais de comuni-
cac¢do. A seguir discorreremos sobre ambas as atividades:

A Escuta objetiva ampliar o conjunto dos conhecimentos dis-
cursivos, semanticos, pragmaticos e gramaticais envolvidos na
construgao dos discursos. Além disso dar-se-a énfase aos elemen-
tos ndo-verbais presentes na fala, como gestos expressoes faciais,
postura corporal, tons de voz, etc. A utilizagdo dos mecanismos da
escrita ficou restrita a suportes, além de serem empregados com
o intuito de comparagdo a respeitos dos mecanismos nao-verbais
da fala.

Lembramos que a escuta de textos pode ser real ou gravada, :

de autoria dos alunos (ou ndo). S3o relevantes para o processo de
aprendizagem, pois as gravagdes conferem ao processo de analise
um verdadeiro entendimento da relagdo oral-escrito, uma vez que
se pode transcrever os dados, voltar a trechos que ndo tenham sido
bem compreendidos, dar énfase a trechos que mostrem caracteris-
ticas tipicas da fala, etc.

A Produgdo de Textos Orais privilegiar-se-a a produgdo dos di-

versos géneros orais presentes no cotidiano, ja que para o docu- :

mento o texto, seja este proveniente de qualquer suporte, como
a unidade basica do ensino, é relevante lembramos ainda que na
producdo oral, ndo ficara presa a lingua em sua variante eleita, mas
sera permitido a comparag¢do entre esta variante e as demais, per-
mitindo assim que o aluno amplie seu Iéxico e tenha ciéncia que a
variante por ele falada ndo perde em nada para a tida como eleita.

Um aspecto relevante, o qual também salientamos, na pro-
ducdo dos textos orais, é que, o documento alia o planejamento

prévio da lingua oral a escrita - em func¢do da intencionalidade do

locutor, das caracteristicas do receptor, das exigéncias da situagao e
dos objetivos estabelecidos -, o que reforga Magalhdes citando Fa-
vero et ali também prescreveram: “aliar o tratamento da oralidade
a escrita”.

Na visdo dos PCNs, a producdo textual Oral seria aquela ativida-
de em que os alunos sdo orientados tanto para a prepara¢do prévia
- elaboragdo de quaisquer suportes como cartazes, esquemas, en-

cenagdo, memorizagdo de textos - quanto para o uso em situacdes !

reais de interlocugdo - géneros por natureza orais como entrevistas,
debates, exposicoes, teatros, leituras expressivas.

Assim para os PCNs estes exercicios significam colocar os alunos
em situagdes reais de interlocugdo, apenas ouvido, ou participando
ativamente, com ou sem interferéncia, o que tende a proporcionar
aos alunos conhecimentos tedricos e praticos acerca da produgdo
oral, proporcionando assim o aluno apreender as capacidades co-
municativas para uma efetiva participacdo social.

Infelizmente este cuidado especial dado pelos PCNs a produgdo

oral, ndo se reflete diretamente em sala de aula, pois um dos mais
importantes instrumentos educacionais, o livro didatico ainda nao
contempla de forma efetiva esta modalidade, como nos afirma Ma-
galhdes; infelizmente existe divergéncias entre os estudiosos que
avaliam e selecionam os livros que iram integrar o PNLD (programa
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nacional do livro didatico) e os texto que compd&e os PCN, deixando
assim lacunas para que os LDs ora contemplem a modalidade oral,

¢ oranao.

Leitura®

A leitura é pratica de interagdo social de linguagem. A leitura,
como pratica social, exige um leitor critico que seja capaz de mobi-
lizar seus conhecimentos prévios, quer linguisticos e textuais, quer
de mundo, para preencher os vazios do texto, construindo novos

: significados. Esse leitor parte do ja sabido/conhecido, mas, supe-

rando esse limite, incorpora, de forma reflexiva, novos significados
a seu universo de conhecimento para melhor entender a realidade
em que vive.

Algumas estratégias de Leitura:

O professor como mediador e facilitador no processo ensi-
no-aprendizagem deve promover algumas estratégias de leitura
como, por exemplo, ativar o conhecimento prévio do aluno por
meio de determinadas perguntas que tenham relagdo com o que
vai ser lido, levar o aluno a distinguir o essencial do que é pouco
relevante, esquematizando uma hierarquizagdo, para construir o
significado global do texto. Para isso, é extremamente importante
que o aluno saiba qual é o objetivo da leitura, para poder avaliar e
reformular, se necessario, as ideias iniciais. Além disso, o professor
pode instiga-lo a interagir com o texto, criando expectativas ou, ain-
da, fazendo previsGes. Esses procedimentos, a principio, devem ser
feitos com o auxilio do professor, o que mais tarde, deve tornar-se
um habito no aluno. Nesse sentido, ao ensinar a ler e compreender,
o professor ndo impde sua propria leitura ou a do livro.

Solé ao destacar algumas das estratégias mais empregadas nas
aulas de leitura, destaca que, mesmo dentro das principais estraté-
gia mencionadas, pode-se apresentar ainda as seguintes variagdes:

1) Os objetivos da leituras, dependendo da situagdo, podem
servir para: a) obter uma informacdo precisa; b) obter uma infor-
magdo de cardter geral; c) revisar um escrito préprio para comuni-
cagdo; e) praticar em voz alta; f) verificar o que se compreendeu.

2) Em relagdo a ativar o conhecimento prévio pode: a) ser dada
uma explicacdo geral por parte da professora sobre o que sera lido;
b) instigar o aluno a prestar atengdo a determinados aspectos do
texto que podem ativar seu conhecimento; c) incentivar os alunos a
expor o que ja sabem sobre o assunto em discussdao com o grande
grupo.

3) Estabelecer previsGes sobre o texto seria formular hipdteses
sobre a continuidade textual. Nessa atividade, sugere-se omitir a
sequéncia do texto e solicitar aos alunos que formulem hipdteses.

4) Incentivar os alunos a fazerem perguntas pertinentes sobre
o texto, as quais devem ser reformuladas, se necessario, pelo pro-
fessor. Eles devem ser instigados, paulatinamente, a fazer seus proé-
prios questionamentos, o que implica auto direcionamento.

86 Fontes: http://www.ufmt.br/ufmt/unidade/userfiles/publicacoes/87371c-
d65b68bfbc63b1147f67cbaatl.pdf
http.//alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem03pdf/
sm03ss07_05.pdf
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