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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS (SEM SUGESTAO BIBLIOGRAFICA)

12.12) consolidar e ampliar programas e ag¢Ges de incentivo
a mobilidade estudantil e docente em cursos de graduagdo e pods-

graduagdo, em ambito nacional e internacional, tendo em vista o

enriquecimento da formag&o de nivel superior;

12.13) expandir atendimento especifico a populagdes do
campo e comunidades indigenas e quilombolas, em relagdo a
acesso, permanéncia, conclusdo e formagdo de profissionais para
atuagdo nessas populagdes;

12.14) mapear a demanda e fomentar a oferta de formagdo
de pessoal de nivel superior, destacadamente a que se refere a

formagdo nas dreas de ciéncias e matemadtica, considerando as

necessidades do desenvolvimento do Pais, a inovagao tecnoldgica
e a melhoria da qualidade da educagdo basica;

12.15) institucionalizar programa de composicdo de acervo
digital de referéncias bibliograficas e audiovisuais para os cursos de
graduacdo, assegurada a acessibilidade as pessoas com deficiéncia;

12.16) consolidar processos seletivos nacionais e regionais
para acesso a educagdo superior como forma de superar exames
vestibulares isolados;

12.17) estimular mecanismos para ocupar as vagas ociosas em

cada periodo letivo na educagdo superior publica;

12.18) estimular a expansdo e reestruturacdo das instituicdes
de educagdo superior estaduais e municipais cujo ensino seja
gratuito, por meio de apoio técnico e financeiro do Governo
Federal, mediante termo de adesdo a programa de reestruturagao,
na forma de regulamento, que considere a sua contribui¢do para
a ampliagdo de vagas, a capacidade fiscal e as necessidades dos

sistemas de ensino dos entes mantenedores na oferta e qualidade

da educacdo basica;

12.19) reestruturar com énfase na melhoria de prazos e
qualidade da decisdo, no prazo de 2 (dois) anos, os procedimentos
adotados na drea de avaliagdo, regulagdo e supervisdo, em
relagdo aos processos de autorizagdo de cursos e instituigdes,
de reconhecimento ou renovagdo de reconhecimento de cursos
superiores e de credenciamento ou recredenciamento de
instituicdes, no ambito do sistema federal de ensino;

12.20) ampliar, no dmbito do Fundo de Financiamento ao

Estudante do Ensino Superior - FIES, de que trata a Lei n? 10.260,
de 12 de julho de 2001, e do Programa Universidade para Todos -
PROUNI, de que trata a Lei n2 11.096, de 13 de janeiro de 2005, os
beneficios destinados a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a
distancia, com avaliagdo positiva, de acordo com regulamentagdo
prépria, nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo;

12.21) fortalecer as redes fisicas de laboratdrios multifuncionais
das IES e ICTs nas dreas estratégicas definidas pela politica e
estratégias nacionais de ciéncia, tecnologia e inovagao.

Meta 13: elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar
a propor¢do de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de educagdo superior para 75%
(setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta
e cinco por cento) doutores.

Estratégias:

13.1) aperfeicoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Superior - SINAES, de que trata a Lei n? 10.861, de 14 de abril de
2004, fortalecendo as a¢Ges de avaliagdo, regulagdo e supervisao;
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13.2) ampliar a cobertura do Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes - ENADE, de modo a ampliar o quantitativo de
estudantes e de areas avaliadas no que diz respeito a aprendizagem
resultante da graduacdo;

13.3) induzir processo continuo de autoavaliagdo das
instituicdes de educac¢do superior, fortalecendo a participagdo
das comissOes préprias de avaliagdo, bem como a aplicagdo de
instrumentos de avaliagdo que orientem as dimensGes a serem
fortalecidas, destacando-se a qualificagdo e a dedicagdo do corpo
docente;

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de
pedagogia e licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento
préprio de avaliagdo aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagao
da Educagdo Superior - CONAES, integrando-os as demandas e
necessidades das redes de educagdo basica, de modo a permitir aos
graduandos a aquisicdo das qualificagGes necessarias a conduzir
0 processo pedagogico de seus futuros alunos (as), combinando
formacdo geral e especifica com a pratica didatica, além da educagdo
para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia;

13.5) elevar o padrdo de qualidade das universidades,
direcionando sua atividade, de modo que realizem, efetivamente,
pesquisa institucionalizada, articulada a programas de pds-
graduacgdo stricto sensu ;

13.6) substituir o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes - ENADE aplicado ao final do primeiro ano do curso de
graduagdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, a fim de
apurar o valor agregado dos cursos de graduacgao;

13.7) fomentar a formagdo de consdrcios entre instituicdes
publicas de educagdo superior, com vistas a potencializar a
atuacgdo regional, inclusive por meio de plano de desenvolvimento
institucional integrado, assegurando maior visibilidade nacional e
internacional as atividades de ensino, pesquisa e extensdo;

13.8) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos
cursos de graduagdo presenciais nas universidades publicas, de
modo a atingir 90% (noventa por cento) e, nas institui¢cdes privadas,
75% (setenta e cinco por cento), em 2020, e fomentar a melhoria
dos resultados de aprendizagem, de modo que, em 5 (cinco) anos,
pelo menos 60% (sessenta por cento) dos estudantes apresentem
desempenho positivo igual ou superior a 60% (sessenta por cento)
no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE e, no
ultimo ano de vigéncia, pelo menos 75% (setenta e cinco por cento)
dos estudantes obtenham desempenho positivo igual ou superior
a 75% (setenta e cinco por cento) nesse exame, em cada area de

. formagdo profissional;

13.9) promover a formagdo inicial e continuada dos (as)
profissionais técnico-administrativos da educagdo superior.

Meta 14: elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-
graduagdo stricto sensu , de modo a atingir a titulagdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Estratégias:

14.1) expandir o financiamento da pds-graduagdo stricto sensu
por meio das agéncias oficiais de fomento;

14.2) estimular a integragdo e a atuagdo articulada entre a
Coordenacgdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES e as agéncias estaduais de fomento a pesquisa;

14.3) expandir o financiamento estudantil por meio do Fies a
pos-graduacdo stricto sensu ;
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS (SEM SUGESTAO BIBLIOGRAFICA)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-

trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no :

inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugéo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-

liagdo da educagdo bdsica; (Incluido pela Emenda Constitucional n®

108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste

artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-

mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢cdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos @ manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do su-
portard, no mdaximo, 30% (trinta por cento) da complementagéo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no

inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional

n? 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituigéo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108,
de 2020)

X-aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, I, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes

do plano nacional de educagéo, nos termos previstos no art. 214

desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuigdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, durag¢do da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-

cessdrios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda

Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il
do caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigéo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscaliza¢éo e o con-

trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |

do caput deste artigo, assegurada a cria¢éio, a autonomia, a ma-
nutengdio e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdo aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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e) o conteudo e a periodicidade da avaliagéo, por parte do or-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgéo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagéo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XII - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo bdsica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

XIll - a utilizagdo dos recursos a que se refere o0 § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da UniGo ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso
Il do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilida-
des: (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vincu-
ladas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo integran-
tes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadag¢do do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unidio transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108,
de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea «a» do inciso
X do caput deste artigo, a lei definira outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educacgdo infantil a proporg¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
«b» do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagcdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na
localidade.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS (SEM SUGESTAO BIBLIOGRAFICA)

VIII - programas de formagdo na drea da cultura;
IX - sistemas setoriais de cultura.

§ 392 Lei federal dispord sobre a regulamentagdo do Sistema

Nacional de Cultura, bem como de sua articulagéo com os demais
sistemas nacionais ou politicas setoriais de governo.

§ 42 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo
seus respectivos sistemas de cultura em leis prdprias.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA. DIRETRIZES CURRICULARES PARA
A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO BASICA

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica

A necessidade de defini¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica estd posta pela emergéncia da atua-
lizagdo das politicas educacionais que consubstanciem o direito de
todo brasileiro a formagdo humana e cidada e a formacgao profissio-

nal, na vivencia e convivéncia em ambiente educativo. Tem estas

Diretrizes por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educag¢do Ba-
sica contidos na Constitui¢do, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientagdes que contribuam para assegurar a for-
macdo bdsica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
ddo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar

a formulagdo, execugdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico

da escola de Educagado Basica;

Ill — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de pro-
fissionais — docentes, técnicos, funcionarios - da Educagdo Basica,
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas
gue os integram, indistintamente da rede a que pertengam.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educagdo Bdasica visam estabelecer bases comuns nacionais para
a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem

como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir

das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por
suas competéncias proprias e complementares, formulardo as suas
orientagOes assegurando a integrac¢do curricular das trés etapas se-
guentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor
um todo organico.

Além das avaliagdes que ja ocorriam assistematicamente, mar-
cou o inicio da elaboragdo deste Parecer, particularmente, a Indica-

¢do CNE/CEB no 3/2005, assinada pelo entdo conselheiro da CEB,

Francisco Aparecido Corddo, na qual constava a proposta de revi-
sdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
e para o Ensino Fundamental. Nessa Indicac¢do, justificava-se que
tais Diretrizes encontravam-se defasadas, segundo avaliagao nacio-
nal sobre a matéria nos ultimos anos, e superadas em decorréncia
dos ultimos atos legais e normativos, particularmente ao tratar da
matricula no Ensino Fundamental de criancas de 6 (seis) anos e con-
sequente ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de
duragdo. Imprescindivel acrescentar que a nova redag¢do do inciso
| do artigo 208 da nossa Carta Magna, dada pela Emenda Constitu-
cional no 59/2009, assegura Educagdo Basica obrigatdria e gratuita
dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita para to-
dos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.
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Nesta perspectiva, o processo de formulagdo destas Diretri-
zes foi acordado, em 2006, pela Camara de Educagdo Bdsica com
as entidades: Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educa-
¢do, Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo, Con-
selho dos Secretarios Estaduais de Educagdo, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo, e entidades representativas dos
profissionais da educagdo, das instituicGes de formagao de profes-
sores, das mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores em
educacdo.

Para a definicdo e o desenvolvimento da metodologia desti-

: nada a elaboragdo deste Parecer, inicialmente, foi constituida uma

comissdo que selecionou interrogac¢des e temas estimuladores dos
debates, a fim de subsidiar a elabora¢do do documento preliminar
visando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basi-
ca, sob a coordenagdo da entdo relatora, conselheira Maria Beatriz
Luce. (Portaria CNE/CEB no 1/2006)

A comissdo promoveu uma mobilizagdo nacional das diferen-
tes entidades e instituicGes que atuam na Educagdo Basica no Pais,
mediante:

| — encontros descentralizados com a participagdao de Munici-
pios e Estados, que reuniram escolas publicas e particulares, me-
diante audiéncias publicas regionais, viabilizando ampla efetiva¢do
de manifestagdes;

Il — revisdes de documentos relacionados com a Educagdo Ba-
sica, pelo CNE/CEB, com o objetivo de promover a atualiza¢gdo mo-
tivadora do trabalho das entidades, efetivadas, simultaneamente,
com a discussdo do regime de colaboragdo entre os sistemas edu-
cacionais, contando, portanto, com a participacdo dos conselhos
estaduais e municipais.

Inicialmente, partiu-se da avalia¢do das diretrizes destinadas a
Educagao Basica que, até entdo, haviam sido estabelecidas por eta-
pa e modalidade, ou seja, expressando-se nas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdo Infantil; para o Ensino Fundamental;
para o Ensino Médio; para a Educagdo de Jovens e Adultos; para a
Educagdo do Campo; para a Educagdo Especial; e para a Educagdo
Escolar Indigena.

Ainda em novembro de 2006, em Brasilia, foi realizado o Semi-
nario Nacional Curriculo em Debate, promovido pela Secretaria de
Educagdo Basica/MEC, com a participagdo de representantes dos
Estados e Municipios. Durante esse Seminario, a CEB realizou a sua
trigésima sessdo ordindria na qual promoveu Debate Nacional so-
bre as Diretrizes Curriculares para a Educag¢do Basica, por etapas.
Esse debate foi denominado Coléquio Nacional sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais. A partir desse evento e dos demais que o
sucederam, em 2007, e considerando a alteragdo do quadro de con-
selheiros do CNE e da CEB, criou-se, em 2009, nova comissdo res-
ponsavel pela elaboragdo dessas Diretrizes, constituida por Adeum
Hilario Sauer (presidente), Clelia Brandao Alvarenga Craveiro (rela-
tora), Raimundo Moacir Mendes Feitosa e Jose Fernandes de Lima
(Portaria CNE/CEB no 2/2009). Essa comissdo reiniciou os trabalhos
ja organizados pela comissdo anterior e, a partir de entdo, vem
acompanhando os estudos promovidos pelo MEC sobre curriculo
em movimento, no sentido de atuar articulada e integradamente

© com essa instancia educacional.

Durante essa trajetéria, os temas considerados pertinentes a
matéria objeto deste Parecer passaram a se constituir nas seguintes
ideias-forca:

| — as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica devem presidir as demais diretrizes curriculares especificas
para as etapas e modalidades, contemplando o conceito de Educa-
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senvolvimento das atividades que |Ihes sdo peculiares, pois este é

0 momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da

brincadeira orientada pelos profissionais da educagao.

§ 32 Os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e do respeito mutuo em que se assenta a vida social devem iniciar-
-se na Educacdo Infantil e sua intensificacdo deve ocorrer ao longo
da Educagdo Basica

§ 42 Os sistemas educativos devem envidar esforcos promo-
vendo agdes a partir das quais as unidades de Educagdo Infantil se-
jam dotadas de condig¢Bes para acolher as criangas, em estreita rela-

¢do com a familia, com agentes sociais e com a sociedade, prevendo

programas e projetos em parceria, formalmente estabelecidos.

§ 52 A gestdo da convivéncia e as situagdes em que se torna ne-
cessaria a solugdo de problemas individuais e coletivos pelas crian-
¢as devem ser previamente programadas, com foco nas motivagdes
estimuladas e orientadas pelos professores e demais profissionais
da educacgdo e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e
as potencialidades de cada crianga e os vinculos desta com a familia
ou com o seu responsavel direto.

SECAO II
ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 23. O Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragao,
de matricula obrigatdria para as criangas a partir dos 6 (seis) anos
de idade, tem duas fases sequentes com caracteristicas préprias,
chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragdo, em regra

para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, :

com 4 (quatro) anos de duragdo, para os de 11 (onze) a 14 (quator-
ze) anos.

Paragrafo Unico. No Ensino Fundamental, acolher significa tam-
bém cuidar e educar, como forma de garantir a aprendizagem dos
conteudos curriculares, para que o estudante desenvolva interesses
e sensibilidades que Ihe permitam usufruir dos bens culturais dis-
poniveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral,
e que lhe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado
desses bens

Art. 24. Os objetivos da formacgdo basica das criangas, definidos
para a Educagdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente no primeiro, e completam-se
nos anos finais, ampliando e intensificando, gradativamente, o pro-
cesso educativo, mediante:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - foco central na alfabetizagdo, ao longo dos 3 (trés) primeiros

anos;

Il - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema poli-
tico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo
de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solida-

riedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida :

social.

Art. 25. Os sistemas estaduais e municipais devem estabelecer
especial forma de colaboragdo visando a oferta do Ensino Funda-
mental e a articulacdo sequente entre a primeira fase, no geral as-
sumida pelo Municipio, e a segunda, pelo Estado, para evitar obsta-
culos ao acesso de estudantes que se transfiram de uma rede para
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outra para completar esta escolaridade obrigatdria, garantindo a
organicidade e a totalidade do processo formativo do escolar.

CAPiTULO Il
MODALIDADES DA EDUCAGAO BASICA

Art. 27. A cada etapa da Educac¢do Bdsica pode corresponder
uma ou mais das modalidades de ensino: Educagdo de Jovens e
Adultos, Educagdo Especial, Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena e Educagdo a Dis-
tancia

SECAO |
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 28. A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos
gue se situam na faixa etdria superior a considerada prépria, no ni-
vel de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

§ 12 Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos

. gratuitos aos jovens e aos adultos, proporcionando-lhes oportuni-

dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos, exames, agdes integradas e complementares entre si, estru-
turados em um projeto pedagodgico proprio

§ 22 Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educagao
Profissional articulada com a Educagdo Basica, devem pautar-se
pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espago,
para que seja(m):

| - rompida a simetria com o ensino regular para criangas e ado-
lescentes, de modo a permitir percursos individualizados e conteu-
dos significativos para os jovens e adultos;

Il - providos o suporte e a atengao individuais as diferentes ne-
cessidades dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante
atividades diversificadas;

Il - valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias socializa-
doras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriqueci-

: mento do percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregagao de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivagdo e a orientagdo permanente dos es-
tudantes, visando maior participagdo nas aulas e seu melhor apro-
veitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formagdo continuada, desti-
nada, especificamente, aos educadores de jovens e adultos.

SEgZ\o "
EDUCACAO ESPECIAL

Art. 29. A Educagdo Especial, como modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte integrante
da educagdo regular, devendo ser prevista no projeto politico-peda-
gbgico da unidade escolar.

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multi-
funcionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

§ 22 Os sistemas e as escolas devem criar condi¢des para que
o professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
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penhar para constituir-se em espaco das diferengas e da pluralida-
de, inscrita na diversidade do processo tornado possivel por meio

de relagdes intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em

principio educativo emancipador, expresso na liberdade de apren-
der, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber

Art. 55. A gestdo democratica constitui-se em instrumento de
horizontalizagdo das relagdes, de vivéncia e convivéncia colegiada,
superando o autoritarismo no planejamento e na concepgdo e or-
ganizagdo curricular, educando para a conquista da cidadania plena

e fortalecendo a agdo conjunta que busca criar e recriar o trabalho

da e na escola mediante:

| - a compreensdo da globalidade da pessoa, enquanto ser que
aprende, que sonha e ousa, em busca de uma convivéncia social
libertadora fundamentada na ética cidad3;

Il - a superagdo dos processos e procedimentos burocraticos,
assumindo com pertinéncia e relevancia: os planos pedagdgicos, os
objetivos institucionais e educacionais, e as atividades de avalia¢do
continua;

Il - a pratica em que os sujeitos constitutivos da comunidade :

educacional discutam a prépria praxis pedagdgica impregnando-a
de entusiasmo e de compromisso com a sua propria comunidade,
valorizando-a, situando-a no contexto das relagdes sociais e bus-
cando solugGes conjuntas;

IV - a construcdo de relagdes interpessoais soliddrias, geridas
de tal modo que os professores se sintam estimulados a conhecer
melhor os seus pares (colegas de trabalho, estudantes, familias), a

expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e expectativas

pessoais e profissionais;

V - a instauragdo de relagGes entre os estudantes, proporcio-
nando-lhes espacgos de convivéncia e situagdes de aprendizagem,
por meio dos quais aprendam a se compreender e se organizar em
equipes de estudos e de praticas esportivas, artisticas e politicas;

VI - a presenca articuladora e mobilizadora do gestor no coti-
diano da escola e nos espagos com os quais a escola interage, em
busca da qualidade social das aprendizagens que lhe caiba desen-
volver, com transparéncia e responsabilidade.

CAPITULO IV
O PROFESSOR E A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 56. A tarefa de cuidar e educar, que a fundamentagdo da
acdo docente e os programas de formagao inicial e continuada dos
profissionais da educagdo instauram, refletese na eleicdo de um ou

outro método de aprendizagem, a partir do qual é determinado o

perfil de docente para a Educagdo Basica, em atendimento as di-
mensoes técnicas, politicas, éticas e estéticas.

§ 12 Para a formacdo inicial e continuada, as escolas de forma-
¢do dos profissionais da educagao, sejam gestores, professores ou
especialistas, deverdo incluir em seus curriculos e programas:

a) o conhecimento da escola como organizagdo complexa que
tem a fungdo de promover a educagdo para e na cidadania;

b) a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investi-
gacdes de interesse da area educacional;

c) a participagdo na gestdo de processos educativos e na orga-
nizagdo e funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino;

d) a tematica da gestdo democratica, dando énfase a constru-
¢do do projeto politicopedagdgico, mediante trabalho coletivo de
que todos os que compdem a comunidade escolar sdo responsa-
veis.
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Art. 57. Entre os principios definidos para a educagdo nacional
esta a valorizagdo do profissional da educagao, com a compreensdo
de que valoriza-lo é valorizar a escola, com qualidade gestorial, edu-
cativa, social, cultural, ética, estética, ambiental.

§ 12 A valorizagdo do profissional da educagdo escolar vincula-
-se a obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam
a exigéncia de programas de formacao inicial e continuada de do-
centes e ndo docentes, no contexto do conjunto de multiplas atri-
buigbes definidas para os sistemas educativos, em que se inscrevem
as fungdes do professor.

§ 22 Os programas de formagdo inicial e continuada dos pro-
fissionais da educagdo, vinculados as orientagGes destas Diretrizes,
devem prepara-los para o desempenho de suas atribui¢Ges, consi-
derando necessario:

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pes-
quisar, orientar, avaliar e elaborar propostas, isto &, interpretar e
reconstruir o conhecimento coletivamente;

b) trabalhar cooperativamente em equipe;

c) compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instru-
mentos produzidos ao longo da evolugdo tecnolégica, econémica e
organizativa;

d) desenvolver competéncias para integragdo com a comunida-
de e para relacionamento com as familias.

Art. 58. A formagao inicial, nos cursos de licenciatura, ndo es-
gota o desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e habilidades
referidas, razdo pela qual um programa de formagdo continuada
dos profissionais da educagdo serd contemplado no projeto politi-
co-pedagdgico.

Art. 59. Os sistemas educativos devem instituir orientacGes
para que o projeto de formagdo dos profissionais preveja:

a) a consolidagdo da identidade dos profissionais da educagao,
nas suas relagdes com a escola e com o estudante;

b) a criagdo de incentivos para o resgate da imagem social do
professor, assim como da autonomia docente tanto individual como
coletiva;

c) a definicdo de indicadores de qualidade social da educagao

. escolar, a fim de que as agéncias formadoras de profissionais da

educacgdo revejam os projetos dos cursos de formagdo inicial e con-
tinuada de docentes, de modo que correspondam as exigéncias de
um projeto de Nacdo.

Art. 60. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publi-
cagdo.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCA-
CAO INFANTIL- RESOLUGCAO N2 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE
2009 DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO /CAMARA
DE EDUCACAO BASICA - MINISTERIO DA EDUCACAO - FIXA
AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDU-
CACAO INFANTIL

DCN - Educagao Infantil

No Brasil, durante o estado novo até a década 50, as criangas
foram consideradas cidaddos do futuro; mas sé a partir promulga-
¢do da Constituicao Federal de 1988, é que passaram a ser reconhe-
cidas como cidad3dos portadores de direitos, um deles é o acesso a
educacdo infantil. A partir de entdo, o campo da Educacgao Infantil
passou a receber fortalecimento nas praticas pedagogicas objeti-
vando o desenvolvimento das criangas, assim, articulada as Diretri-
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tizacdo da educacio se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo,
guando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas conti-

nuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes

homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclu-
sdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de se-
gregacdo e integra¢do que pressupdem a sele¢do, naturalizando o
fracasso escolar.

A partir da visdao dos direitos humanos e do conceito de cida-
dania fundamentado no reconhecimento das diferengas e na par-
ticipacdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos

e processos de hierarquizacdo que operam na regulagdo e produ-

¢do das desigualdades. Essa problematizagdo explicita os processos
normativos de distingdo dos alunos em razao de caracteristicas inte-
lectuais, fisicas, culturais, sociais e linglisticas, entre outras, estru-
turantes do modelo tradicional de educagdo escolar.

A educacgdo especial se organizou tradicionalmente como aten-
dimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensées, terminologias e modali-
dades que levaram a criagdo de instituicGes especializadas, esco-

las especiais e classes especiais. Essa organizacdao, fundamentada :

no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império com a criagdo de duas instituigdes: o Impe-
rial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benja-

min Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual :

Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio
de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi -
1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com de-
ficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associagdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdota-
¢do na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficién-

cia passa ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional, Lei n2. 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do siste-
ma geral de ensino.

A Lei n2. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tra-
tamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um

sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais :

especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educacgdo Es-
pecial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢gdes educa-
cionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com super-
dotacdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e acGes
isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso

universal a educac¢do, permanecendo a concepgdo de ‘politicas es-
peciais’ para tratar da temdtica da educagao de alunos com defici-
éncia e, no que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento espe-
cializado que considere as singularidades de aprendizagem desses
alunos.
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A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obje-
tivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (art.32 inciso |V). Define, no artigo 205, a educagdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o
ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n2. 8.069/90, ar-
tigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados, ao determinar
gue “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus fi-
Ihos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial,
orientando o processo de ‘integragdo instrucional’ que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) pos-
suem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos cons-
truidos a partir de padrdes homogéneos de participagdao e apren-
dizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdao das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes po-
tenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a respon-
sabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - Lei n?
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a orga-
nizacdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢bes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298 que regulamenta a Lei n?
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de en-
sino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/
CEB n2 2/2001, no artigo 22, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, ca-
bendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as con-
di¢bes necessdrias para uma educagdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).
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ra-se que as pessoas se modificam continuamente transformando
o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuag¢do

pedagdgica voltada para alterar a situagdo de exclusdo, enfatizando

a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a apren-
dizagem de todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPE-
CIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento edu-

cacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios

desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no aten-
dimento educacional especializado diferenciam-se daquelas reali-
zadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza-

¢do. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formac&o

dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza progra-
mas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagdo e sinalizagao, ajudas técnicas e tecno-
logia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de esco-
larizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se de-
senvolvem as bases necessarias para a constru¢do do conhecimen-
to e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as
formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagbes interpessoais,
o respeito e a valorizagdo da crianga. Do nascimento aos trés anos,
o atendimento educacional especializado se expressa por meio de

servigos de intervengao precoce que objetivam otimizar o processo

de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos
de saude e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica, o aten-
dimento educacional especializado é organizado para apoiar o de-
senvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sis-
temas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educagdo de jovens e adultos
e educacdo profissional, as a¢cdes da educacgdo especial possibilitam
a ampliacdo de oportunidades de escolarizagdo, formagdo para a
inser¢do no mundo do trabalho e efetiva participagdo social.

A interface da educagdo especial na educagdo indigena, do
campo e quilombola deve assegurar que 0s recursos, servigos e
atendimento educacional especializado estejam presentes nos pro-
jetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas sociocultu-
rais desses grupos.

Na educacdo superior, a transversalidade da educagdo especial
se efetiva por meio de agGes que promovam o acesso, a perma-
néncia e a participacdo dos alunos. Estas acGes envolvem o plane-
jamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promogao
da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
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informacgao, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a edu-
cacdo bilinglie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lin-
gua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na moda-
lidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferencga
linglistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com
outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante
a atuagdo de profissionais com conhecimentos especificos no ensi-
no da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modali-
dade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban,
da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos men-
tais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacdo e produgdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da
utilizagdo de recursos épticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva
e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como
de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas

. atividades de higiene, alimentagdo, locomocdo, entre outras que

exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como
base da sua formagao, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formacgdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacio-
nal especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdis-
ciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicGes de educagdo superior,
nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servigos e recursos de educagao especial.

Esta formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetdnica, os atendimentos de saude, a promogdo de agdes de

. assisténcia social, trabalho e justica.
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(A) Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplina-
ridade.

plinaridade.

(C) Interdisciplinaridade auxiliar, composta e unificadora.

(D) Pseudo-interdisciplinaridade, interdisciplinaridade estrutu-
ral e restritiva.

6. (CESGRANRIO - UNIRIO - Pedagogo) Numa reunido pedagdgi-
ca, os professores devem refletir sobre o limite de suas disciplinas,

a relatividade das mesmas e a necessidade da interdisciplinaridade,

que permite:
(A) Ensinar dentro de uma nova metodologia.
(B) Hierarquizar melhor as disciplinas.
(C) Organizar melhor os conteudos de cada disciplina.
(D) Passar de um saber setorizado a um conhecimento integra-
do.
(E) Maior consenso entre os professores.

7. (FUNRIO - IFPA - Pedagogo) A interdisciplinaridade pode ser

assim definida:
(A) Os conteudos escolares sdo apresentados por matérias ou
disciplinas independentes umas das outras. O conjunto de ma-
térias é proposto simultaneamente aos estudantes. Trata-se de
uma organizagdao somativa.
(B) A'interagdo entre duas ou mais disciplinas, que pode ir des-
de a simples comunicagdo entre elas até a integracdo reciproca

de conceitos fundamentais podendo implicar, em alguns casos,

em um novo corpo disciplinar.

(C) O grau maximo de relagdes entre as disciplinas, dai que su-
pde uma integracao global dentro de um sistema globalizador,
com o propdsito de explicar a realidade sem parcelamento do
conhecimento.

(D) Uma multiplicidade de disciplinas e, cada uma delas, em
sua especializagdo, cria um corpo diferenciado, determinado
por um campo ou objeto material de referéncia.

(E) Temas voltados para a compreensdo e para a construcio '

da realidade social, que sdo assim adjetivados por ndo perten-
cerem a nenhuma disciplina especifica, mas por atravessarem
todas elas como se a todas fossem pertinentes.

08. (IDECAN/RN - Professor) “Na organizacdo e gestdo do cur-
riculo, as abordagens disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar requerem a atencédo criteriosa da instituicdo esco-

lar, porque revelam a visdao de mundo que orienta as praticas pe- :

dagodgicas dos educadores e organizam o trabalho do estudante.
Perpassam todos os aspectos da organizagdo escolar, desde o pla-
nejamento do trabalho pedagdgico, a gestdo administrativo-acadé-
mica, até a organizagdo do tempo e do espaco fisico e a selegado, dis-
posicdo e utilizacdo dos equipamentos e mobiliario da instituicdo,
ou seja, todo o conjunto das atividades que se realizam no espago
escolar, em seus diferentes ambitos.”

(Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica, 2013.)

As abordagens multidisciplinar, pluridisciplinar e interdiscipli-
nar fundamentam-se nas mesmas bases, que sdo as disciplinas, ou
seja, o recorte do conhecimento. Considerando essas abordagens,
analise a afirmativa a seguir.

“A expressa fragdes do conhecimento e o hierarquiza,
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© rias outras ao mesmo tempo. A
(B) Pluridisciplinaridade, disciplinaridade cruzada, multidisci- :

u

a estuda um objeto de uma disciplina pelo angulo de va-
refere-se ao conhecimento
préprio da disciplina, mas estad para além dela. O conhecimento si-
tua-se na disciplina, nas diferentes disciplinas e além delas, tanto
no espago quanto no tempo. A pressupde a transferéncia de
métodos de uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua fina-
lidade inscreve-se no estudo disciplinar.”

Assinale a alternativa que completa correta e sequencialmente
a afirmativa anterior.

(A) Multidisciplinaridade / pluridisciplinaridade / transdiscipli-

naridade / interdisciplinaridade

(B) Transdisciplinaridade / interdisciplinaridade / multidiscipli-

naridade / pluridisciplinaridade

(C) Interdisciplinaridade / multidisciplinaridade / pluridiscipli-

naridade / transdisciplinaridade

(D) Pluridisciplinaridade / transdisciplinaridade / interdiscipli-

naridade / multidisciplinaridade

9. (FUNIVERSA Secretaria da Crianca/DF - Especialista Socioe-
ducativo - Pedagogia) Assinale a alternativa que apresenta o termo
correspondente a defini¢do a seguir: caracteriza-se como nova con-
cepcdo de divisdo do saber e visa a interdependéncia, a interagdo
e a comunicagdo existentes entre as areas do conhecimento. H4 a
interacdo e o compartilhamento de ideias, opinides e explicacdes.

(A) Multidisciplinaridade

(B) Interdisciplinaridade

(C) Contextualizagdo

(D) Transdisciplinaridade

(E) Pluridisciplinaridade

10. (CESPE - SEDF - Conhecimentos Bésicos) Com relagdo a pla-
nejamento pedagdgico, transdisciplinaridade, avaliagdo e projeto
politico-pedagdgico, julgue o item que se segue. A transdisciplina-
ridade, sem negar a interdisciplinaridade, propde a superacdo da
fragmentagao do conhecimento e o trabalho de forma integrada.

( ) CERTO

( ) ERRADO

11. (CESPE - SEDF - Conhecimentos Basicos) Com relagdo a
planejamento pedagdgico, transdisciplinaridade, avaliagdo e proje-
to politico-pedagégico, julgue o item que se segue. Os elementos
constituintes, os objetivos e os conteudos de um planejamento de-
vem, obrigatoriamente, estar interligados, mas as estratégias, nao,
pois estas sao flexiveis.

( ) CERTO

( ) ERRADO

12. Com relagdo as caracteristicas fundamentadas por Hernan-
dez acerca da transdisciplinaridade, julgue o item que se segue. O
professor é mediador do processo, que é desenvolvido por meio de
pesquisas e/ou trabalhos, desta forma o conhecimento é construi-
do em fungdo da pesquisa em que se esta realizando.

( ) CERTO

( ) ERRADO
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