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Na preparagdo de aulas, o professor deve reler os objetivos ge-
rais da matéria e a sequéncia de conteldos do plano de ensino. Nao
pode esquecer que cada tépico novo é uma continuidade do ante-
rior; é necessario assim, considerar o nivel de preparacdo inicial dos
alunos para a matéria nova.

Deve, também, tomar o tépico da unidade a ser desenvolvido e
desdobra-lo numa sequéncia légica, na forma de conceitos, proble-
mas, ideias. Trata-se de organizar um conjunto de nogdes basicas
em torno de uma ideia central, formando um todo significativo que
possibilite ao aluno percepcdo clara e coordenada do assunto em
guestdo. Ao mesmo tempo em que sdo listadas as nogGes, concei-
tos, ideias e problemas, é feita a previsdo do tempo necessario. A
previsao do tempo, nesta fase, ainda ndo é definitiva, pois podera
ser alterada no momento de detalhar o desenvolvimento metodo-
|6gico da aula.

Em relagdo a cada tdpico, o professor redigird um ou mais ob-
jetivos especificos, tendo em conta os resultados esperados na as-
similagdo de conhecimentos e habilidades (fatos, conceitos, ideias,
relagdes, métodos e técnicas de estudo, principios e atitudes etc.)
estabelecer os objetivos é uma tarefa tdo importante que deles vao
depender os métodos e procedimentos de transmissdo e assimila-
¢do dos conteudos e as varias formas de avaliagdo (parciais e finais).

O desenvolvimento metodoldgico sera desdobrado nos seguin-
tes itens, para cada assunto novo: preparagdo e introdugdo do as-
sunto; desenvolvimento e estudo ativo do assunto; sistematizagdo
e aplicacdo; tarefas de casa. Em cada um desses itens sdo indicados
os métodos, procedimentos e materiais didaticos, isto é, o que o
professor e alunos fardo para alcangar os objetivos.

Em cada um dos itens mencionados, o professor deve prever
formas de verificagdo do rendimento dos alunos. Precisa lembrar
que a avaliagdo é feita no inicio (o que o aluno sabe antes do de-
senvolvimento da matéria nova), durante e no final de uma unida-
de didatica. A avaliagdo deve conjugar varias formas de verificacdo,
podendo ser informal, para fins de diagndstico e acompanhamento
do progresso dos alunos, formal para fins de atribui¢cdo de notas ou
conceitos.

Os momentos didaticos do desenvolvimento metodolégico
nao sao rigidos. Cada momento terd duragdo de tempo de acordo
com o contetido, com o nivel de assimilacdo dos alunos. As vezes
ocupar-se-a mais tempo com a exposi¢do oral da matéria, em ou-
tras, com o estudo da matéria. Outras vezes, ainda, tempo maior
pode ser dedicado a exercicio de fixacdo e consolidagdo. Por exem-
plo, pode acontecer que os alunos dominem perfeitamente os co-
nhecimentos e habilidades necessarias para enfrentar a matéria
nova; nesse caso, a preparagao e introdugdo do tema pode ser mais
breve. Entretanto, se os alunos ndo dispdem de pré-requisitos bem
consolidados, a decisdo do professor deve ser outra, gastando-se
mais tempo para garantir uma base inicial de preparo através da
recapitulacdo, pré-testes de sondagem e exercicios.

O desenvolvimento metodoldgico pode se destacar aulas com
finalidades especificas: aula de exposigdo oral da matéria, aula de
discussdo ou trabalho em grupo, aula de estudo dirigido individual,
aula de demonstragdo pratica ou estudo do meio, aula de exerci-
cios, aula de recapitulagdo, aula de verificagdo para avalia¢do.

O professor consciencioso devera fazer uma avaliagdo da
propria aula. Sabemos que o éxito dos alunos ndo depende unica-
mente do professor e do seu método de trabalho, pois a situagdo
docente envolve muitos fatores de natureza social, psicoldgica, o
clima geral da dinamica da escola etc. Entretanto, o trabalho do-
cente tem um peso significativo ao proporcionar condi¢des efetivas
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para o éxito escolar dos alunos. Ao fazer a avaliagdo das aulas, con-
vém ainda levantar questdes como estas: Os objetivos e conteudos
foram adequados a turma? O tempo de duragdo da aula foi adequa-
do? Os métodos e técnicas de ensino foram variados e oportunos
em suscitar a atividade mental e pratica dos alunos? Foram feitas
verificagdes de aprendizagem no decorrer das aulas (informais e
formais)? O relacionamento professor-aluno foi satisfatério? Hou-
ve uma organizag¢do segura das atividades, de modo ter garantido
um clima de trabalho favoravel? Os alunos realmente consolidaram
a aprendizagem da matéria, num grau suficiente para introduzir
matéria nova? Foram propiciadas tarefas de estudo ativo e inde-
pendente dos alunos?

A escola sendo lugar propicio para trabalhar com o conheci-
mento, tem em suas fungdes levar o aluno a compreensao da re-
alidade para através do conhecimento atuar de forma a contribuir
para que haja mudanca. Ai surge uma questdo a ser respondida.
Que realidade se defende na escola? Como afirma Kuenzer “Toda
forma de conhecer uma realidade, para nela intervir, pressupde
uma determinada concepg¢do desta realidade”. Para conhecer a
realidade faz-se necessario planejamento. De uma maneira geral,
pode-se dizer que o ato de planejar suas agcdes acompanha o ho-
mem desde o inicio de sua existéncia, pois a historia dele é resul-
tado do presente e do passado, ou seja, ao procurar satisfazer suas
necessidades o homem produziu diferentes relagbes, dentre elas,
as educativas.

De uma maneira simplificada pode-se dizer que o planejamen-
to educacional possui dois aspectos. O primeiro refere-se ao pla-
nejamento estrutural. Ele é burocratico e explica as agdes que a
educacdo faz. E produzido em gabinetes, pelas secretarias: federal,
estadual e municipal. Trata principalmente dos recursos financei-
ros. Com relagdo ao porqué dessa caracteristica do planejamento
Calazans afirma que, nas Ultimas décadas ele possui um cardter au-
toritario e manipulador. O outro carater explica o pedagédgico, ou
seja, planeja as acGes que vdo “desembocar” na sala de aula, na
pratica do professor e do aluno. Tendo como pressuposto que s6
ocorre a mudanga de uma determinada situa¢do quando ao pla-
nejar se tem certeza de onde quer chegar, deve-se se ter claro que
o0 ato do planejamento educacional é muito sério e exige compro-
misso, € um ato de intervengao técnica e politica, ndo podendo ser
visto como uma simples rotina. Planejar, também, implica conhecer
limitagOes e possibilidades.

E possivel visualizar na atual realidade do professor do Ensi-
no Fundamental que as denominadas semanas de planejamento
escolar que ocorrem no inicio de cada ano letivo, nada mais tém
sido além de um momento de preencher formuldrios para serem
arquivados na gaveta do diretor ou de um intermediario do proces-
so pedagdgico, como coordenador ou o supervisor. Além do mais
sendo realizado antes do inicio das aulas essa atitude traz algumas
reflexdes: se uma boa pratica implica um grau de conhecimento
da realidade que ela vai transformar e também das exigéncias as
quais ela precisa responder, como planejar antes de conhecer a
turma em que se vai atuar? Até que ponto o planejamento deve
«amarrar» o fazer em sala de aula? Como deve ser: didrio, sema-
nario, mensal, bimestral ou anual? Quando e como deve ser feito?
Quais as possibilidades e os limites de sua realizagdo? InUmeras
questdes como estas permeiam o dia-a-dia do professor e o coloca
em duvida sobre como deve realmente ocorrer o planejamento na
escola. Infelizmente, entre outros motivos, a sua formacdo nao per-
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Embora com limites, tenha conseguido desvelar a forma como vem
sendo elaborado o planejamento nas séries iniciais do Ensino Fun-
damental, nota-se ainda que a constru¢do de um planejamento
gue garanta o conhecimento acumulado ao longo da histdria da
humanidade depende, entre outros, também do nosso compromis-
so politico e de nossa competéncia técnica. O que se pretende dizer
é que a educagdo de um povo é determinada pelas necessidades
decorrentes da forma pela qual ele esta organizado para produzir
os meios de vida de que necessita. Por isso, pode - se afirmar que
0 que se ensina, 0 como se ensina, 0 espago onde se ensina e os
objetivos do ensino sdo determinados historicamente nas relagGes
sociais e econémicas.

O Modelo Curricular no Trabalho com Projetos

Sobre as duas vertentes do projeto: o curricular e o circunstan-
cial. O primeiro é a base que constituira a sequéncia de atividades
e de conteudo do projeto circunstancial. Quando falamos de um
projeto curricular, abstraimos um modelo de projeto no qual se
formula uma analise para uma visao conjunta e interdisciplinar. Na
construgao do projeto curricular vigoram alguns principios a serem
relatados:

192, O principio educacional indica um conjunto de praticas e
modelos que incidirdo sobre um grupo educacional. Com isso, pro-
movera o crescimento dos membros ao auxiliar na assimilagdo de
uma cultura organizacional.

22, Afinalidade dessa educagdo é promover o crescimento pes-
soal como marco dessa cultura organizacional. Com isso, planejam-
-se atividades interdisciplinares que respondem a um planejamen-
to prévio, que ampliard a educagdo escolar.

32, O Projeto Curricular guiard o aluno pelas atividades esco-
lares com base naquele planejamento, proporcionando momentos
de concretizagdo. Esse projeto instituird o que, quando e como en-
sinar e avaliar.

42, O Projeto curricular pode e dever submeter-se sempre as
revisOes e replanejamentos, potencializando — e atualizando — o
enriquecimento progressivo do projeto didatico.

592, Sdo quatro fontes que sustentarao o projeto didatico: cul-
tura, crescimento pessoal, natureza e estrutura dos conteudos de
aprendizagem.

62. A estrutura do projeto adota um modelo aberto a partir da
sua submissdo as revisGes, deixando que os professores se articu-
lem a cada situacdo de aprendizagem.

72. O projeto é facilitador a partir da concepgdo construtivista
da aprendizagem. O aluno constrdi o conhecimento a partir da con-
cepgdo educativa construtivista. Sdo trés aspectos-chaves: aprendi-
zagem significativa, memoriza¢do compreensiva e aplicagdo funcio-
nal do que se aprendeu.

82, A atividade construtiva da crianga é primordial na efetiva-
¢do do projeto. A finalidade é aprender a aprender;

92, O projeto é composto pelas intengdes educativas propostas
pela equipe docente em conjunto. Ele guarda a proposta de um
aprendizado realistico com relagédo ao que o aluno deve construir.

109. As intengdes educativas tém um quando, um como e um
por que de acontecer. Para isso, elas devem ser ordenadas em se-
gquéncia de atividades, do mais simples ao complexo.

119, A agdo pedagdgica também constitui um plano de cumpri-
mento, caracterizando o projeto, as intengdes educativas, as ativi-
dades no plano concreto de ensino, contextualizando-os.
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129, A globalizagdo inscreve-se na estrutura do projeto, pois
faz parte da sequéncia elaborada de atividades do ensino e da
aprendizagem. Essa concepgdo construtivista traduz o trabalho dos
modelos didaticos de ensino.

132, A concepgdo construtivista consiste em colocar em pri-
meiro lugar as individualidades de cada aluno.

142, O modelo do projeto prevé um conjunto de agdes que
contemplam a avaliagdo inicial, formativa e somatoria.

www.portaleducacao.com.br

A organizagdo do curriculo por projetos de trabalho

Esse tema surge quando percebe-se na educagdo atual, pro-
postas de abordagem menos parcelada do conhecimento, no de-
sejo de uma integragdo de contelddos e de ampliagao do trabalho
escolar na diregdo da educagdo matematica, buscando uma apren-
dizagem mais significativa.

Participar da sociedade hoje, exige dos individuos um nimero
muito mais elevado e complexo de capacidades: operar terminais
bancarios, transitar pelo sistema de transportes, utilizar meios de
comunicagao como fax, celulares e internet, lidar com um ndmero
cada vez maior de pessoas, de diferentes origens sociais e culturais,
conhecer as cada vez mais complexas estruturas administrativas da
vida social por onde transitam seus direitos e deveres e saber como
utiliza-las, sdo algumas das exigéncias didrias da vida moderna.

“Falar sobre futuro em educagao é algo fundamental. Ndo po-
demos desempenhar nossa missdo de educadores sem estarmos
permanentemente atentos ao futuro, pois é nele que se notardo os
reflexos de nossa a¢do”.(D’Ambrdsio, 1993, 48).

Ainda segundo o autor que acabamos de citar, teriamos neces-
sidade de uma revisdo curricular com a introdugdo de novas dis-
ciplinas e novos enfoques visando valores utilitarios, cultural, for-
mativo (do raciocinio), socioldgico (pela universalidade) e estético.

Nessa perspectiva, a reorganizacdo dos sistemas escolares,
em sua opinido, devera visar a instrumentalizagdo do aluno, a fa-
cilitagcdo de sua socializagdo e dar-lhe conhecimento. Sua proposta
implica numa profunda revisdo do préprio conceito de curriculo e
busca um futuro com uma nova educag¢do matematica sem as ob-
soléncias que a caracteriza hoje em dia.

Dewey afirma que a educagdo é um processo que ocorre ao
longo da vida. N3o se trata de preparar para uma vida futura, mas
de construir o presente. A escola deve propiciar um espaco tado real
e vital para o aluno como o de sua casa. Os tempos mudaram, pou-
co mais de um século se passou e a preocupagdo da relagdo entre
a escola e a realidade sociocultural continua ainda cada vez mais
atual. A discussdo da fungdo social da escola, do significado das ex-
periéncias escolares para os que dela participam foi e continua a
ser um dos assuntos mais polémicos entre nds educadores. A nossa
era é marcada pela globalizagdo e por transformagdes tecnoldgicas
acentuadas. Essas recentes mudangas tém trazido uma série de re-
flexdes sobre o papel da escola dentro desse novo modelo de so-
ciedade. E nesse contexto e dentro dessa polémica que a discussdo
sobre a Pedagogia de Projetos, hoje se coloca, percebendo-a como
uma determinada concepgdo e postura pedagdgica e ndo como
uma técnica de ensino mais atrativa para os alunos.

Reorganizar o curriculo por projetos, em vez das tradicionais
disciplinas, é a principal proposta do educador espanhol Fernando
Hernandez. Ele se baseia nas idéias de John Dewey (1859-1952), fi-
I6sofo e pedagogo norte-americano que defendia a relagdo da vida
com a sociedade, dos meios com os fins e da teoria com a pratica.
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Outra ideia de grande relevancia, é a observancia na retomada
constante dos quatro pilares sobre os quais repousa a educagdo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
viver em conjunto. (PCN, 1998)*

Gestao de Contetidos

Elementos para a reflexdao sobre a gestao das aprendizagens:
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

No campo da educagdo escolar, ha frequentemente o uso cor-
rente, sem rigor conceitual, de termos como disciplina, matéria
ou conteldo. Para normatizar este uso, um parecer do Conselho
Nacional de Educacdo de 2009 (CNE/CP n2 11/2009) unificou estes
termos com a expressao componente curricular e reafirmou a total
autonomia das escolas para definir a melhor forma de organizar seu
curriculo, sem qualquer obrigatoriedade baseada nos componentes
curriculares, embora a grande maioria das escolas faga esta opgdo*®.

Do ponto de vista da Educagao Integral, o curriculo organizado
a partir de cada uma de suas componentes refor¢a a fragmenta-
¢do do conhecimento, comprometendo uma compreensao mais
integrada dos fendmenos do mundo, da arte e das linguagens. Para
superar esta fragmentacdo, ha diversas alternativas, como a pluri-
disciplinaridade, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, ou
mesmo, a transversalidade, que prescinde da légica disciplinar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais definem a interdisciplinari-
dade como a abordagem tedrico-metodoldgica em que a énfase in-
cide sobre o trabalho de integragdo das diferentes areas do conheci-
mento (BRASIL, 2013, p.28). E definem a transversalidade como uma
forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas ou
eixos tematicos sado integrados as componentes curriculares. Ambas
as abordagens sdo complementares (BRASIL, 2013, p.29).

Buscando esta complementaridade, a escola pode optar por
disponibilizar o conhecimento com base nas areas previstas nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a educacgdo basica, organizando
sequéncias didaticas, projetos, roteiros de estudos ou pesquisas em
cada uma destas areas, mas buscando sempre a integragao entre os
diferentes componentes curriculares e garantindo que os estudan-
tes possam também escolher temas de seu interesse.

No entanto, a escola pode também optar por organizar o co-
nhecimento de forma ainda mais integrada, por meio de projetos
ou eixos tematicos, que convidam ao trabalho pedagogico coletivo
e cooperativo, o planejamento sistematico e o didlogo permanente
entre “diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas” (BRASIL, 2013,
p.29). E esta forma de organizar o conhecimento que possibilita “o
aprendizado da realidade na realidade”.

Aimagem de “redes de conhecimento”, trazida pelas Diretrizes
(BRASIL, 2013, p.28) para a caracteriza¢do do curriculo, alinha-se
com a perspectiva mais contemporanea2l da produgdo cientifi-
ca, superando o formato arquivista estanque, compartimentado,
cumulativo, hierarquico e compulsério, por um acesso transversal,
com multiplas possibilidades de conexdes. A transversalidade pos-
sibilita assim o transito entre os campos de saber.

Como professores e coordenadores podem planejar juntos
seu trabalho? Modalidades de Planejamento da sele¢do dos con-
teudos de ensino e aprendizagem

47 Por Katia Aparecida Campos Portes (www.ufjf.br)
48 Gestdo Curricular e das Aprendizagens. Caderno 1 — Curriculo e
Educagdo Integral na Prdtica.
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A professora e pesquisadora Delia Lerner (2002), em seu livro
“Ler e escrever na escola: o real o possivel e o necessario” conceitua
qguatro grandes modalidades organizativas do planejamento e sele-
¢do dos conteudos de ensino do curriculo escolar que podem ser
adaptadas e personalizadas em cada escola. Sdo elas: sequéncia de
atividades ou sequéncia didatica, projetos, atividades permanentes
e atividades eventuais.

Estas modalidades organizativas dos conteldos de ensino e
aprendizagem sdo modos de facilitar o trabalho do professor em
planejar, registrar e organizar:

¢ O foco de trabalho pedagodgico;

¢ Clareza na selegdo dos contelidos e objetivos de aprendiza-
gem (para o docente e para os alunos);

e Clareza dos critérios de monitoramento e avaliagdo das
aprendizagens;

¢ A Gestdo do tempo;

¢ A Mudanga qualitativa no aproveitamento do tempo didatico;

¢ A progressdo de aprendizagens e a ndo fragmentagdo do co-
nhecimento (em aulas ou grades);

¢ Aproximacao da pratica escolar da pratica social.

Ou seja, as modalidades organizativas sdo modos ou formas
dos professores (e mesmo dos coordenadores) planejarem o tra-
balho didatico-pedagdgico sobre certos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento articulando intencional e claramente uma res-
posta as perguntas: o que, porque, como, onde, quando, ensinar e
avaliar para além do limite de tempo de uma hora-aula ou de uma
hora-atividade.

Modalidades de planejamento das interagdes entre os estu-
dantes

A gestdo e mediagdo das aprendizagens e das relagGes dentro e
fora da sala de aula sdo a parte mais substancial do papel do profes-
sor e onde ha mais desafio no ensino de competéncias e habilida-
des. Professores de educacdo infantil e ensino fundamental I, como
polivalentes, tém mais maestria na gestdo de dessas habilidades de
cooperacdo, colaboragdo, escuta e desenvolvimento processual de
capacidades. Professores de ensino fundamental Il e médio, como
“especialistas” de areas do conhecimento (componentes curricula-
res ou disciplinas), tém enfoque mais técnico e conteudista.

Na perspectiva do progressivo desenvolvimento integral de
competéncias, o modelo instrucional da aula expositiva tem seu
papel bastante diminuido e passa a ser decisivo saber mediar e con-
duzir boas situagdes de comunicagdo, cooperagdo, colaboragdo e co
criagdo entre criangas e jovens diferentes e com graus de habilidade
também muito diferentes (grupos heterogéneos).

Aqui as grandes questOes para a pratica do desenvolvimento
continuado do professor e o exercicio diario de suas escolhas dida-
tico-pedagodgicas sdo:

e Como permitir que cada um compreenda os conteldos de
ensino?

e Como gerenciar os diferentes tempos e ritmos de aprendi-
zagem?

e Como alternar entre atividades individuais, em duplas em
grupos e em assembleia geral (onde todos devem se ver e ouvir)?

e Como dividir papéis entre os estudantes e monitorar seu de-
senvolvimento?

e Como fazer a gestdo dessas multiplas formas de agrupamen-
to e interagGes de modo que as mudangas no espaco da sala de aula
e das interagdes se torne cada vez mais habitual aos estudantes (de
modo que eles as experimentem cada vez com mais facilidade?)
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e efetivo, com intencionalidade pedagdgica, com todas essas oito
forgcas que atuam nas salas de aula mantendo o ciclo de aprendiza-
gem ativo o tempo todo.

Essas forgas sempre atuam na definigdo do tipo de cultura que
se consolida na escola, dentro e fora da sala de aula. Sdo elas que
diferenciam uma escola de outra. Por isso é tdo importante refletir
sobre todas elas e garantir que a intencionalidade consciente pre-
valega sobre os automatismos na construgao de habitos de pensa-
mento, de expressdao, de comportamento e de tipos de interagdes
gue ocorrem na escola.

Se ndo é possivel e nem desejavel considera-las todas de uma
vez, o grupo de professores e a escola dispdem de dispositivos de
participagdo e discussdo como o PPP e Plano Anual que permitem
eleger prioridades e focos estratégicos para transformacdo e inova-
¢do a cada ano ou ciclo de tempo que for julgado necessario.

Avaliar é uma acdo pedagogica necessaria e importante que
deve estar presente em todas as etapas educativas. A avaliagdo
promove o desenvolvimento e a aprendizagem infantil. E um
conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um
longo tempo e em varios espagos escolares®.

— Por que avaliar?

—Paraconhecerosavangos (ou retrocessos) no desenvolvimento
e na aprendizagem dos alunos;

— Para refletir sobre o planejamento e as possiveis alteragdes
necessarias;

— Para implementar os registros com vistas a documentagdo
pedagdgica;

— Para acompanhar os processos de desenvolvimento das
criangas;

— Para avaliar a intencionalidade do trabalho pedagdgico.

A avaliagdo na educacdo infantil é imprescindivel, pois nessa
etapa, a finalidade bésica da avaliagdo é que sirva para intervir, para
tomar decisdes educativas, para observar a evolugdo e o progresso
da crianca e para planejar se é preciso intervir ou modificar
determinadas situagdes, relagdes ou atividades na aula.

Deve-se conhecer e observar o desenvolvimento infantil.
A avaliagdo deve procurar abranger todos os aspectos do
desenvolvimento da crianga, ndo s6 o cognitivo, mas sim uma
avaliacdo a partir do aluno, tendo ele como referéncia, como
parametro de si mesmo.

Deve ter uma agdo também diagndstica, que indique quais
alteragGes nas praxis do professor deve acontecer para facilitar a
aprendizagem do aluno. Ndo é um procedimento que indique o
ponto final de um trabalho, uma classifica¢do, para depois resultar
numa exclusdo futura; deve mostrar ao professor o quanto o aluno
avangou em um determinado tempo.

O aluno precisa ser o autor da sua prdpria aprendizagem,
tendo no professor um facilitador, um instrumento para interagir
com ele na construgdo do seu conhecimento. Entretanto, qualquer
que seja a postura, os educadores ndo podem avaliar somente
para cumprirem uma exigéncia burocratica, deixando de explorar
este instrumento poderoso que serve para redefinir a sua pratica
profissional.

49 https.//educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/601655/2/Ava-
lia%C3%A7%C3%A30%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil.

pdf
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— Avaliagao infantil nas legisla¢oes

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei de
N2 9394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢éo da familia e da comunidade.

Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

I- avaliago mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog¢éo, mesmo
para o acesso ao ensino fundamental.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Resolugao N2.5, de 17 de dezembro de 2009.

Art. 10. As instituigbes de Educagdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selegdo, promogdo ou classificagdo, garantindo:

|- a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interagdes das criangas no cotidiano;

II- utilizagéo de mdultiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatdrios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.);

- a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de
Educagdo Infantil, transi¢cbes no interior da instituicdo, transigdo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV- documentagdo especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da instituicdo junto as criangcas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil;

V- a ndo retengdo das criang¢as na Educagdo Infantil.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagdo é
a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

A BNCC ndo aborda, especificamente, a questdo da avaliagdo na
Educagdo Infantil, mas registra a necessidade da intencionalidade
educativa e do acompanhamento da pratica.

“Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das prdticas e
interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. Ainda, é preciso acompanhar
tanto essas prdticas quanto as aprendizagens das criangas,
realizando a observagdo da trajetoria de cada crianga e de todo o
grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto
pelos professores quanto pelas criangas (como relatdrios, portfdlios,
fotografias, desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressdo
ocorrida durante o periodo observado, sem intenglo de selegdio,
promogdo ou classificagdo de criancas em “aptas” e “ndo aptas”,
“prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situagbes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas”. (p. 39)
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Relatérios de acompanhamento

Quando acontece o processo de retomada dos registros de observagdao com o intuito de aperfeicoar a pratica e identificar o
desenvolvimento das criangas, estamos nos referindo ao relatério de acompanhamento. Esse documento é fundamental e faz parte das
documentacgdes necessarias a Educacdo Infantil, pois sdo evidéncias do trabalho pedagdgico e instrumentos de devolutiva a familia e
equipe gestora.

Além da analise escrita do educador, é possivel apresentar fichas de avaliagdo que permitam a rapida visualiza¢do das habilidades e
competéncias ja adquiridas pela crianga.

FICHA DE AVALIACAO

Estudante:
Professor:

ASPECTO AVALIADO AVALIA(;KO
1. COMUNICA NECESSIDADES E SENTIMENTOS POR MEIO DO CORPO.
2. PRATICA O AUTOCUIDADO COM AUTONOMIA AO USAR BANHEIRO.
3. SE ALIMENTA SOZINHO COM HIGIENE E COORDENACAO MOTORA.
4, COORDENA MOVIMENTOS DE ENCAIXE, PREENSAO E RECORTE.

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/601655/2/Avalia%C3%A7%C3%A30%20na%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Infantil.
pdf

No item avaliagdo usa-se a legenda: D (desenvolvido), ED (em desenvolvimento, ND (ndo desenvolvido) e NA (ndo avaliado).

Portfélios

O portfélio é definido como uma colegdo de itens que revela, conforme o tempo passa, os diferentes aspectos do desenvolvimento de
cada crianga. Os elementos que fazem parte dos portfélios sdo:

— Amostras de trabalhos (atividades);

— Produtos de avaliagdo de desempenho (fichas e relatérios);

— Fotografias;

— Didrios de aprendizagem;

— Registros escritos com descrigdes ou narrages breves sobre a atividade, seus os objetivos, falas das criangas, consideragées do
professor etc.

— Sintese de reunides escolares e analise de portfdlio.

Para direcionar a organizagdo do portfélio, pergunte-se:

— 0 que estava acontecendo quando fiz esse registro?

— Quem estava presente?

— Quem planejou a atividade: foi o professor, uma crianga ou foi espontanea?

— Que tipo de aprendizado estava acontecendo: cognitivo, socioemocional ou desenvolvimento fisico?
— Este momento foi um marco importante para alguma crianga?

Assim, conclui-se que avaliar é importante para que o educador tenha uma visdo global da crianga, considerando suas potencialidades
e ndo o que a crianga ndo sabe fazer. A avaliagdo deve buscar verificar se os resultados foram alcangados, se houve progressos no
aprendizado, quais os pontos positivos ou negativos que o educador deve investigar, de forma que isto contribua também para a melhoria
de um (re)planejamento reflexivo da acdo educativa.

VISAO INTERDISCIPLINAR E TRANSVERSAL DO CONHECIMENTO M

O modelo de educagdo fragmentada em sala de aula tem se tornado, cada vez mais, obsoleto, pois é com base no didlogo e na articu-
lagdo entre as disciplinas que se constréi o sentido do que se quer conhecer.

A interdisciplinaridade exige uma pratica pedagdgica diaria focada no estudo, no planejamento do ambiente escolar e na comuni-
cacgdo. A construgdo de conteudos articulados, ou seja, a comunicagao entre as varias disciplinas, fundamenta-se no didlogo significativo
entre os distintos conteudos ensinados, a forma, o objetivo e a coeréncia para leciona-los.
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lamentos prontos e definitivos que podem ser consultados quando
temos que decidir sobre alguma conduta. Também ndo é algo que
pertence a nossa natureza: ndo ha uma “natureza humana” que de-
fina 0 que é bom ou mau, antes da reflexdo. Tudo isso depende do
conjunto de regras pertinentes a um grupo social (moral). Vale lem-
brar que as pessoas mudam, assim como os conceitos, os valores e
as culturas se modificam com o tempo.

O que é bom ou mau passa por critérios socioculturais e histo-
ricos, antes que se tenha um posicionamento individual. Para Gia-
notti, existem muitas formas de moralidade, sendo que cada grupo
social ou profissional tem sua identidade, delineada por normas
consentidas. A infragdo destas normas gera censura ou mesmo a
exclusdo daquele grupo determinado.

Quando a reflexdo e a decisdo relacionam-se a condutas pro-
fissionais, a questdo é ainda mais importante, pois implica em se
assumir normas de conduta que devem ser postas em pratica no
exercicio da atividade profissional. Um bom exercicio profissional
significa ndo apenas competéncia tedrico-técnica, mas a capacida-
de de respeitar e ajudar a construir a dignidade, a cidadania e o
bem-estar daqueles com os quais nos relacionamos e que depen-
dem de nossa agao.

A Etica como ramo da Filosofia surgiu com os grandes filésofos
da antiga Grécia, a partir das reflexdes de Sdcrates, Platdo e Aristo-
teles, prosseguindo e se modificando com os Romanos e no decor-
rer de toda a histdria do conhecimento humano.

No século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, o mundo se
transformou pelo sofrimento e reflexdo gerados por esse conflito
armado que afetou valores, conceitos e a vida da populagdo mun-
dial.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos baseou-se em
principios antigos que foram retomados e fortalecidos pela Revo-
lugdo Francesa: Liberdade, Igualdade e Fraternidade constituem a
fonte na qual nos inspiramos para buscar uma vida justa, digna e
cidad3, em que as discriminagGes e os preconceitos ndo tenham
mais lugar.

A Nogdo Etica Moderna: A Etica e a Moral

Etica ndo se constitui em um catalogo de valores particulares
e alheios a pratica dos grupos sociais, das sociedades e das areas
do saber. Para Chaui, a ética moderna trata de um determinado co-
letivo, como ele se desenvolveu e como age. J4, a moral - um dos
objetos da ética - € um conjunto de regras gerais de uma socieda-
de que, ao ser introjetada pelas pessoas, torna-se uma questao de
consciéncia individual.

Ser moral significa se adequar e viver de acordo com as nor-
mas de uma determinada sociedade. Ser imoral significa conhecer
as normas e ndo as seguir. O individuo considerado amoral é o que
nao segue as normas sociais por desconhecé-las ou ndo compreen-
der os seus valores.

A ética, entretanto, esta acima da moral: ela analisa e critica
a moral, embora com ela se relacione. A moral diz respeito aos
conceitos abstratos de certo e errado para cada consciéncia, en-
quanto a ética procura resolver os dilemas dos grupos por meio
da reflexdao e do debate social acerca da agdao concreta desta ou
daquela comunidade. A ética, portanto, relaciona-se com o Direito,
com a Justica, com a Politica, com as Leis e com as praticas cienti-
ficas e profissionais.
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Ser ético significa viver coerentemente com uma linha ética,
aproximando o que penso daquilo que fago, buscando o beneficio e
a qualidade de vida de todos, da humanidade. A finalidade da ética
é orientar a pratica.

Mas como encontrar os limites, as sinteses de muitos particu-
lares, de muitas determinagdes; o que é o bem para a coletividade?

Ao discutir a existéncia ética, Chaui trata da diferenciagdo en-
tre senso e consciéncia moral. Para a autora, nossos sentimentos
e agdes, assim como nossas duvidas acerca da corregdo de uma
determinada decisdo, exprimem nosso senso moral. O julgamento
(razdo) sobre a decisdo a tomar se da por meio de nossa consciéncia
moral, posta em ac¢do pelo senso moral. O senso e a consciéncia
moral, desta forma, relacionam-se aos valores (justica, integridade,
generosidade; etc.), aos sentimentos gerados pelos valores (vergo-
nha, culpa, admiragdo, raiva, duvida, etc.), bem como as decisGes
tomadas (ac¢Ges e suas consequéncias individuais e coletivas).

Portanto, o senso moral e a consciéncia moral ndo sdo dados
pela natureza: sdo indissociaveis da cultura, sdo escolhas das pes-
soas que vivem numa determinada cultura ou grupo. Para Chaui, os
conteldos dos valores podem variar, mas sempre estdo ligados a
um valor mais profundo: o BEM. Por meio de nosso juizo de valor é
que definimos comportamentos como BONS ou MAUS. Nosso juizo
ético de valor fundamenta-se em normas que determinam o que
deve ser feito, quais obrigagdes, intengdes e ages sdo corretas ou
incorretas.

Embora as pessoas possuam aspectos proprios, individuais,
particulares, que devem ser levados em conta, tém também aspec-
tos comuns, adquiridos na vida coletiva.

Ninguém nasce “pai”, “mae”, “advogado”, “cientista” ou “pro-
fessor”. “Ser” isto ou aquilo, s6 tem sentido dentro de uma comu-
nidade concreta, que se identifica com determinados paradigmas e
que definem a ética de seu grupo.

Da mesma forma, ninguém nasce cidaddo: torna-se cidaddo
pela educacdo. E o convivio com os outros que nos torna humanos,
e é a educacgdo que forma o homem para a vida social ou comuni-
taria.

Cidadania, dignidade, autonomia, tolerancia e outros valores
éticos ndo nascem com a gente. E um continuo processo de apren-
dizagem; uma busca incessante do homem em sua trajetdria histo-
rica. Tais valores (abstratos) sé se tornam concretos (ética) por meio
da analise critica, da reflexdo e do conhecimento; de sentimentos,
da consciéncia e de agdes.

As questoes éticas estdo relacionadas a nossa vida intersub-
jetiva e dependem de nossa consciéncia moral: valores e senti-
mentos; decisoes e agbes relacionadas aos conceitos de BEM e de
MAL, do que é construtivo ou destrutivo para as pessoas e para a
sociedade.

Uma boa educagdo escolar é fundamental para a erradicagdo
da miséria e da ignorancia, bem como para a construgao de um pais
melhor. Para isto, é preciso enfrentar os dilemas e as contradi¢des
da educacgdo e da escolarizagdo como direito e oportunidade para
todos.

As pessoas mudam; a sociedade, os modelos de familia, as
relagbes entre as pessoas e o estilo de vida mudaram muito nas
ultimas décadas. A escola e o educador precisam refletir sobre es-
tas mudangas e repensar valores e agées, construindo uma nova
praxis.
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