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LINGUA PORTUGUESA

A COMUNICAGAO: LINGUAGEM, TEXTO E DISCURSO M

Linguagem é qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos,
gestuais etc. A linguagem é individual e flexivel e varia dependendo
da idade, cultura, posicdo social, profissdo etc. A maneira de arti-
cular as palavras, organiza-las na frase, no texto, determina nossa
linguagem, nosso estilo (forma de expressao pessoal).

As inovacoes linguisticas, criadas pelo falante, provocam, com
o decorrer do tempo, mudangas na estrutura da lingua, que s as
incorpora muito lentamente, depois de aceitas por todo o grupo
social. Muitas novidades criadas na linguagem ndo vingam na lingua
e caem em desuso.

— Discurso: em termos cientificos e linguisticos, o discurso é
um modo de linguagem escrita ou falada, respectivamente, texto
e conversagdo nos contextos politico, social ou cultura. Em termos
gerais, discurso é toda conjuntura que implica a comunicagdo em
um dado contexto. No que se refere aos elementos, o discurso esta
estruturado em trés niveis:

1 - A pessoa que fala;

2 — A pessoa para quem se fala;

3 —Sobre o que se fala.

A fala, presente em todos os niveis, ocorre em forma de
narrativa nos discursos direto, indireto e indireto livre. O discurso
atua como a agdo oral e verbal de voltar-se a uma audiéncia, visa
nao somente a exposi¢do ou a comunicagao de algo, como também
de convencer o ouvinte.

Existem trés tipo de discurso, sio eles:

— Direto (onde existe uma pausa na narrativa, para que o
narrador reproduza de forma fiel a fala de um personagem);

— Indireto (onde a fala da personagem nao é reproduzida de
forma fiel ou explicita, mas nas palavras do narrador);

— Indireto livre (misto dos discursos direto e indireto, em que
as falas sdo reproduzidas e explicitas, tanto do narrador quanto dos
personagens).

— Enunciado: sumariamente, o enunciado é uma ocorréncia
discursiva, ou seja, é a unidade real de interagdo/comunicagdo
verbal entre os agentes comunicativos, onde estdo envolvidas as
mais diversas formas de manifestacdo linguistica. Melhor dizendo,
o discurso é a organizagdo das palavras de modo a criar uma frase,
uma sentenga ou uma ideia concluida. Dessa forma, um simples
termo significativo (como “Veja!” ou “Saia!”) pode consistir em um

enunciado.

—Enunciagdo: dizrespeitoafungdointernacional e social a partir
da qual o enunciador (pessoa que comunica oral ou verbalmente),
coloca a lingua em pratica, considerando um enunciatario (pessoa
para quem se comunica). No ambito da linguagem, como também
em outras dreas, a enunciagdo, dependendo da abordagem
tedrica, assume diversas definigdes. O enunciado é o produto da
enunciagao.

— Texto: a definigdo ampla de texto é uma produgdo (verbal
ou ndo), constituida por um cddigo da linguagem, com a inteng¢do
de informar algo a alguém, em tempo e espago determinados. Em
termos gramaticais, texto é a mais elevada unidade linguistica,
transcendendo a sentenga. O texto compde o sistema linguistico,
pois suas estruturas vidveis em toda lingua estdo submetidas a uma
gramatica textual.

O TEXTO, CONTEXTO E A CONSTRUGAO DOS SENTIDOS H

Texto é o grupamento de frases e palavras interligadas que pos-
sibilitam uma interpretacdo e emitem uma mensagem. E toda obra
original escrita e que pode formar um documento escrito ou um
livro. O texto é um elemento linguistico de dimensdes maiores do
que a frase.

Em processos graficos, o texto é o conteudo escrito, por di-
vergéncia a todos os outros conteudos iconograficos, como as ilus-
tracSes. E o componente central do livro, periédico ou revista, for-
mado por produgdes concretas, sem titulos, subtitulos, féormulas,
epigrafes e tabelas.

Um texto pode ser cifrado, sendo criado conforme um cdédigo
definitivamente suspenso apds uma leitura direta. Ele possui tama-
nhos diferentes e precisa ser redigido com coeréncia e coesao. Pode
ser considerado como ndo-literdrio e literdrio.

Fatores de textualidade

contextualizagao

— coesao

— — coeréncia

intencionalidade

— informatividade

— — aceitabilidade

— — — situacionalidade

— — — — intertextualidade

—_— —
—_ —
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Os textos literarios possuem uma colocag¢do estética. Normal-
mente, sdo escritos com uma linguagem poética e expressiva, com

o intuito de conquistar o interesse e sensibilizar o leitor. Os autores

dos textos literarios acompanham um certo estilo e utilizam as ex-
pressdes de maneira elegante para manifestar as suas ideias. Existe
um dominio da linguagem conotativa e da fungdo poética. Os ro-
mances, contos, poesias, novelas e textos sagrados, sdo exemplos
de textos literarios.

Os textos ndo-literdrios, por sua vez, apresentam atividade uti-
litaria ao explicar e informar o leitor de maneira objetiva e clara.
Sdo modelos de textos informativos que ndo se preocupam com a
estética. Existe um dominio da linguagem denotativa e da fungdo
referencial, diferentemente do estilo literario. Alguns exemplos de
textos ndo literarios sdo, textos cientificos, didaticos, reportagens
jornalisticas e noticias.

Existem ainda os textos narrativos que contam uma certa his-
toria. A histéria é descrita por um narrador, que pode ou nao par-
ticipar de forma direta da histéria. Esse tipo de texto utiliza uma
estrutura especifica e predeterminada.

Além desses, hd ainda outro tipo de texto conhecido como tex-

to critico. Esse modelo é uma exibi¢do textual que comega a partir
de um método analitico e reflexivo originando um conteudo junto
com uma critica construtiva e bem demonstrado.

De maneira geral, todos os textos precisam possuir determina-
das particularidades formais, isto é, tem que apresentam estrutura
e elementos que construam uma relagdo entre eles. Entre essas
particularidades formais tem a coeréncia e a coesdo, que oferecem
forma e sentido ao texto. A coeréncia estd ligada com a compreen-
sdo, ou seja, a interpretacdo daquilo que estd escrito ou que se fala.
J4 a coesdo é a ligagdo entre as palavras ou frases do texto.

Um texto para ter sentido precisa possuir coeréncia. Apesar da
coesdo ndo ser requisito suficiente para que as afirmagdes formem
um texto, sdo os recursos coesivos que oferecem maios legitimida-
de e realgcam as relagdes entre os seus varios componentes. A partir
disso, pode-se concluir que a coeréncia depende da coesdo.

Contexto

O contexto é uma circunstancia essencial na producgdo de tex-
tos. Ele corresponde ao conjunto de conjunturas (materiais ou abs-
tratas) que rodeiam um acontecimento ou fato.

Assim, o contexto sdo todas as informagGes que acompanham
o texto, modo pelo qual as ideias se encadeiam no discurso.

Sendo assim, o contexto corresponde ao ambiente fisico ou

situacional e pode ser uma referéncia histérica, social, cultural, fa- :

miliar.

Para compreendermos a mensagem de um texto, precisamos
estar a par do contexto ao qual pertence. Isso para que a mensa-
gem transmitida pelo locutor (autor, emissor) seja inteligivel para o
interlocutor (leitor, receptor).

Nesse sentido, uma piada pode ndo fazer sentido, quando por
exemplo estd contextualizada numa determinada cultura, a qual
nao faz parte do seu repertdrio interpretativo.

Com efeito, o texto somente existe quando estabelece uma re- :

lagdo de identificagdo com seu leitor.

Tipos de Contexto
De acordo com sua natureza, o contexto € classificado em:

ol
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Contexto Linguistico

Parte da pragmatica que estuda a produgao dos enunciados lin-
guisticos que afetam a interpretagdo e o significado das mensagens,
de forma que depende das ocasides de sentido.

Em outros termos, o contexto linguistico se encarrega das pro-
priedades linguisticas que acompanham uma palavra, expressdo ou
enunciado.

Contexto Extralinguistico
Sdo as informagdes que estdo além do texto, ou seja, englobam

: as circunstancias imediatas que envolvem uma situagdo linguistica

e sdo primordiais para o entendimento do texto, classificadas em
contexto histérico, cultural e social.

Fonte: Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/contexto/.
Acesso em: 08.abr.2024.

COESAO E COERENCIA TEXTUAIS H

— Definigoes e diferenciagao

Coesdo e coeréncia sdo dois conceitos distintos, tanto que um
texto coeso podeserincoerente, evice-versa. O que existeemcomum
entre os dois é o fato de constituirem mecanismos fundamentais
para uma produgdo textual satisfatéria. Resumidamente, a coesdo
textual se volta para as questGes gramaticais, isto &, na articulagdo
interna do texto. Ja a coeréncia textual tem seu foco na articulagao

. externa da mensagem.

— Coesao Textual

Consiste no efeito da ordenagdo e do emprego adequado
das palavras que proporcionam a ligagao entre frases, periodos e
pardgrafos de um texto. A coesdo auxilia na sua organizagao e se
realiza por meio de palavras denominadas conectivos.

As técnicas de coesdo

A coesdo pode ser obtida por meio de dois mecanismos
principais, a anafora e a catafora. Por estarem relacionados a
mensagem expressa no texto, esses recursos classificam-se como
endofdricas. Enquanto a anafora retoma um componente, a catafora
0 antecipa, contribuindo com a ligagdo e a harmonia textual.

As regras de coesao
Para que se garanta a coeréncia textual, é necessario que as
regras relacionadas abaixo sejam seguidas.

Referéncia

— Pessoal: emprego de pronomes pessoais e possessivos.

Exemplo:

«Ana e Sara foram promovidas. Elas serdo gerentes de
departamento.” Aqui, tem-se uma referéncia pessoal anaférica
(retoma termo ja mencionado).

— Comparativa: emprego de comparagdes com base em
semelhangas.

Exemplo:

“Mais um dia como os outros...”.
comparativa endofdrica.

Temos uma referéncia

Editora o
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— Demonstrativa:
demonstrativos.

Exemplo:

“Inclua todos os nomes na lista, menos este: Fred da Silva.”
Temos uma referéncia demonstrativa catafdrica.

emprego de advérbios e pronomes

— Substituigdo: consiste em substituir um elemento, quer seja
nome, verbo ou frase, por outro, para que ele ndo seja repetido.
Analise o exemplo:
“ ~xn
Iremos ao banco esta tarde, elas foram pela manha.

Perceba que a diferenga entre a referéncia e a substituicdo é

evidente principalmente no fato de que a substitui¢cdo adiciona ao
texto uma informagdo nova. No exemplo usado para a referéncia, o
pronome pessoal retoma as pessoas “Ana e Sara”, sem acrescentar
quaisquer informacgdes ao texto.

— Elipse: trata-se da omissdo de um componente textual —
nominal, verbal ou frasal — por meio da figura denominando eclipse.

Exemplo:

“Preciso falar com Ana. Vocé a viu?” Aqui, é o contexto que
proporciona o entendimento da segunda oragdo, pois o leitor fica
ciente de que o locutor esta procurando por Ana.

—Conjungao: é o termo que estabelece ligagdo entre as oragdes.

Exemplo:

“Embora _eu ndo saiba os detalhes, sei que um acidente
aconteceu.” Conjunc¢do concessiva.

— Coesao lexical: consiste no emprego de palavras que fazem
parte de um mesmo campo lexical ou que carregam sentido
aproximado. E o caso dos nomes genéricos, sindnimos, hiperdnimos,
entre outros.

Exemplo:

“Aquele hospital publico vive lotado. A instituicdo ndo esta
dando conta da demanda populacional.”

— Coeréncia Textual

A Coeréncia ¢é a relagdo de sentido entre as ideias de um texto
que se origina da sua argumentagdo — consequéncia decorrente
dos saberes conhecimentos do emissor da mensagem. Um texto
redundante e contraditério, ou cujas ideias introduzidas nao
apresentam conclusdo, é um texto incoerente. A falta de coeréncia
prejudica a fluéncia da leitura e a clareza do discurso. Isso quer dizer
que a falta de coeréncia ndo consiste apenas na ignorancia por parte
dos interlocutores com relagdo a um determinado assunto, mas da
emissdo de ideias contrarias e do mal uso dos tempos verbais.

Observe os exemplos:

“A apresentacdo estd finalizada, mas a estou concluindo
até o momento.” Aqui, temos um processo verbal acabado e um
inacabado.

“Sou vegana e s6 como ovos com gema mole.” Os veganos ndo
consomem produtos de origem animal.

Principios Basicos da Coeréncia

— Relevancia: as ideias tém que estar relacionadas.

— Nao Contradicdo: as ideias ndo podem se contradizer.
— Nao Tautologia: as ideias ndo podem ser redundantes.

oluca®
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Fatores de Coeréncia

— As inferéncias: se partimos do pressuposto que o0s
interlocutores partilham do mesmo conhecimento, as inferéncias
podem simplificar as informacgdes.

Exemplo:

“Sempre que for ligar os equipamentos, ndo se esquega de que
voltagem da lavadora é 220w”.

Aqui, emissor e receptor compartilham do conhecimento de
que existe um local adequado para ligar determinado aparelho.

— O conhecimento de mundo: todos nés temos uma bagagem
de saberes adquirida ao longo da vida e que é arquivada na nossa
memoria. Esses conhecimentos podem ser os chamados scripts
(roteiros, tal como normas de etiqueta), planos (planejar algo
com um objetivo, tal como jogar um jogo), esquemas (planos de
funcionamento, como a rotina didria: acordar, tomar café da manhg,
sair para o trabalho/escola), frames (rétulos), etc.

Exemplo:

“Coelhinho e ovos de chocolate! Vai ser um lindo Natal!”

O conhecimento cultural nos leva a identificar incoeréncia na
frase, afinal, “coelho” e “ovos de chocolate” sdo elementos, os

chamados frames, que pertencem a comemorac¢do de Pdascoa, e
nada tém a ver com o Natal.

INTERTEXTUALIDADE “

— Definigbes gerais

Intertextualidade é, como o préprio nome sugere, uma relagdo
entre textos que se exerce com a mengdo parcial ou integral de
elementos textuais (formais e/ou semanticos) que fazem referéncia
a uma ou a mais produgdes pré-existentes; é ainser¢do em um texto
de trechos extraidos de outros textos. Esse didlogo entre textos
nao se restringe a textos verbais (livros, poemas, poesias, etc.) e
envolve, também composi¢cdes de natureza ndo verbal (pinturas,
esculturas, etc.) ou mista (filmes, pecas publicitarias, musica,
desenhos animados, novelas, jogos digitais, etc.).

— Intertextualidade Explicita x Implicita

— Intertextualidade explicita: é a reproducdo fiel e integral
da passagem conveniente, manifestada aberta e diretamente nas
palavras do autor. Em caso de desconhecimento preciso sobre a

© obra que originou a referéncia, o autor deve fazer uma prévia da

existéncia do excerto em outro texto, deixando a hipertextualidade
evidente.

As caracteristicas da intertextualidade explicita sdo:

— Conexdo direta com o texto anterior;

— Obviedade, de facil identificagdo por parte do leitor, sem
necessidade de esforco ou dedugdes;

— Ndo demanda que o leitor tenha conhecimento preliminar

. do contelido;

— Os elementos extraidos do outro texto estdo claramente
transcritos e referenciados.

— Intertextualidade explicita direta e indireta: em textos

académicos, como dissertagdes e monografias, a intertextualidade
explicita é recorrente, pois a pesquisa académica consiste
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MATEMATICA

ESTRUTURAS LOGICAS, LOGICA DA ARGUMENTACAO, DIA-
GRAMAS LOGICOS

ESTRUTURAS LOGICAS

Raciocinio légico é o modo de pensamento que elenca
hipdteses, a partir delas, é possivel relacionar resultados, obter
conclusdes e, por fim, chegar a um resultado final.

Mas nem todo caminho é certeiro, sendo assim, certas
estruturas foram organizadas de modo a analisar a estrutura da
légica, para poder justamente determinar um modo, para que
o caminho tragado ndo seja o errado. Veremos que ha diversas
estruturas para isso, que se organizam de maneira matematica.

A estrutura mais importante sdao as proposigoes.

Proposi¢ao: declaragdo ou sentenga, que pode ser verdadeira
ou falsa.

Ex.: Carlos é professor.

As proposi¢cdes podem assumir dois aspectos, verdadeiro ou
falso. No exemplo acima, caso Carlos seja professor, a proposi¢do é
verdadeira. Se fosse ao contrario, ela seria falsa.

Importante notar que a proposicdo deve afirmar algo,
acompanhado de um verbo (€, fez, ndo notou e etc). Caso a nossa
frase seja “Brasil e Argentina”, nada esta sendo afirmado, logo, a
frase ndo é uma proposicao.

Ha também o caso de certas frases que podem ser ou ndo
proposi¢oes, dependendo do contexto. A frase “N>3” sé pode
ser classificada como verdadeira ou falsa caso tenhamos algumas
informagdes sobre N, caso contrdrio, nada pode ser afirmado.
Nestes casos, chamamos estas frases de sentengas abertas, devido
ao seu carater imperativo.

O processo matematico em volta do raciocinio légico nos
permite deduzir diversas relagSes entre declaragbes, assim,
iremos utilizar alguns simbolos e letras de forma a exprimir estes
encadeamentos.

As proposi¢oes podem ser substituidas por letras minusculas
(p.ex.:a, b, p,q,..)

Seja a proposicdo p: Carlos é professor
Uma outra proposi¢do g: A moeda do Brasil é o Real

E importante lembrar que nosso intuito aqui é ver se a
proposicdo se classifica como verdadeira ou falsa.

Podemos obter novas proposi¢des relacionando-as entre si.
Por exemplo, podemos juntar as proposi¢des p e g acima obtendo
uma Unica proposicao “Carlos é professor e a moeda do Brasil é o
Real”.
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Nos préximos exemplos, veremos como relacionar uma ou
mais proposigdes através de conectivos.

Existem cinco conectivos fundamentais, sdo eles:

A: e (aditivo) conjungdo
Posso escrever “Carlos é professor e a moeda do Brasil é o
Real”, posso escrever p A q.

v: ou (um ou outro) ou disjungdo
p Vv q: Carlos é professor ou a moeda do Brasil é o Real

V. “ou” exclusivo (este ou aquele, mas ndo ambos) ou
disjungdo exclusiva (repare o ponto acima do conectivo).
p Vv q: Ou Carlos é professor ou a moeda do Brasil é o Real (mas
nunca ambos)

- 0u ~: negagao
~p: Carlos ndo é professor

->: implicagdo ou condicional (se... entdo...)
p ->q: Se Carlos é professor, entdo a moeda do Brasil é o Real

&: Se, e somente se (ou bi implicagdo) (bicondicional)
p & q: Carlos é professor se, e somente se, a moeda do Brasil
é o Real

Vemos que, mesmo tratando de letras e simbolos, estas
estruturas se baseiam totalmente na nossa linguagem, o que torna
mais natural decifrar esta simbologia.

Por fim, a ldgica tradicional segue trés principios. Podem
parecer principios tolos, por serem dbvios, mas pensemos aqui, que
estamos estabelecendo as regras do nosso jogo, entao é primordial
gue tudo esteja extremamente estabelecido.

1 - Principio da Identidade

p=p

Literalmente, estamos afirmando que uma proposi¢do é igual
(ou equivalente) a ela mesma.

2 — Principio da Ndo contradigdo

p=qvp#q

Estamos estabelecendo que apenas uma coisa pode acontecer
as nossas proposicdes. Ou elas sdo iguais ou sdo diferentes, ou seja,
nao podemos ter que uma proposicdo igual e diferente a outra ao
mesmo tempo.

3 — Principio do Terceiro excluido
pv-p
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Por fim, estabelecemos que uma proposi¢ao ou é verdadeira ou é falsa, ndao havendo mais nenhuma opgao, ou seja, excluindo uma
nova (como sdo duas, uma terceira) opgao).

DICA: Vimos entdo as principais estruturas logicas, como lidamos com elas e quais as regras para jogarmos este jogo. Entdo, escreva
varias frases, julgue se sdo proposi¢des ou ndo e depois tente traduzi-las para a linguagem simbdlica que aprendemos.

LOGICA DE ARGUMENTACAO

Quando falamos sobre ldgica de argumentagao, estamos nos referindo ao processo de argumentar, ou seja, através de argumentos é
possivel convencer sobre a veracidade de certo assunto.

No entanto, a construcdo desta argumentacdo ndo é necessariamente correta. Veremos alguns casos de argumentacédo, e como eles
podem nos levar a algumas respostas corretas e outras falsas.

Analogias: Argumentacgdo pela semelhanga (analogamente)
Todo ser humano é mortal

Sécrates é um ser humano

Logo Sécrates é mortal

Inferéncias: Argumentar através da dedugdo
Se Carlos for professor, havera aula
Se houve aula, entdo significa que Carlos é professor, caso contrario, entdo Carlos ndo é professor

Dedugdes: Argumentar partindo do todo e indo a uma parte especifica
Roraima fica no Brasil

A moeda do Brasil é o Real

Logo, a moeda de Roraima é o Real

Indugdo: E a argumentacdo oposta a deducio, indo de uma parte especifica e chegando ao todo
Todo professor usa jaleco

Todo médico usa jaleco

Entdo todo professor é médico

Vemos que nem todas as formas de argumentagao sdo verdades universais, contudo, estdo estruturadas de forma a parecerem
minimamente convincentes. Para isso, devemos diferenciar uma argumentacgdo verdadeira de uma falsa. Quando a argumentagao resultar
num resultado falso, chamaremos tal argumentacdo de sofismo.

No sofismo temos um encadeamento légico, no entanto, esse encadeamento se baseia em algumas sutilezas que nos conduzem a
resultados falsos. Por exemplo:

A dgua do mar é feita de dgua e sal

A bolacha de agua e sal é feita de agua e sal

Logo, a bolacha de agua e sal é feita de mar (ou o mar é feito de bolacha)

Esta argumentacdo obviamente é falsa, mas esta estruturada de forma a parecer verdadeira, principalmente se vista com pressa.
Convidamos vocé, caro leitor, para refletir sobre outro exemplo de sofismo:

Queijo suico tem buraco

Quanto mais queijo, mais buraco

Quanto mais buraco, menos queijo

Entdo quanto mais queijo, menos queijo?

DIAGRAMAS LOGICOS
Os diagramas légicos sdo usados na resolugdo de varios problemas. E uma ferramenta para resolvermos problemas que envolvam

argumentos dedutivos, as quais as premissas deste argumento podem ser formadas por proposices categdricas.

ATENCAO: E bom ter um conhecimento sobre conjuntos para conseguir resolver questdes que envolvam os diagramas légicos.

1 O termo sofismo vem dos Sofistas, pensadores ndo alinhados aos movimentos platénico e aristotélico na Grécia dos séculos V e IV AEC, sendo
considerados muitas vezes falaciosos por essas linhas de pensamento. Desta forma, o termo sofismo se refere a quando a estrutura foge da
Iégica tradicional e se obtém uma concluséo falsa.
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Vejamos a tabela abaixo as proposi¢Ges categéricas:

TIPO | PREPOSICAO DIAGRAMAS
A=B
B
TODO
A AéB O
Se um elemento pertence ao conjunto A, entdo pertence
também a B.
A L
£ NENHUM
AéB
Existe pelo menos um elemento que pertence a A, entdo
ndo pertence a B, e vice-versa.
A B
Existe pelo menos um elemento comum aos conjuntos
AeB.
Podemos ainda representar das seguintes formas:
| ALGIUM P
E . : :
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CONHECIMENTOS MUNICIPAIS, ESTADUAIS E NACIONAIS
SOBRE: POLITICA, ECONOMIA, GEOGRAFIA, SOCIEDADE,
CULTURA E HISTORIA

BRASIL

Historia do Brasil

Na Histodria do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a historia do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espacgo geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territo-
rio que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugue-
ses fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser
mencionado porque muitas pessoas consideram que a historia bra-
sileira iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa histéria é marcada pela diversidade em sua formagdo,
decorrente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e
conquistar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova socieda-
de se deu através de muitos movimentos e manifestagées, sempre
envolvendo interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelagados entre si, em fungdo
dos fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se
apresentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa histdria,
desde o tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje,
abordando os movimentos que ao longo do tempo foram tecendo
as condigbes para que nosso Brasil apresente hoje essas caracteris-
ticas politicas-sécio-economicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢ées com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragdo do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territdrios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territério, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territdrio brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fasci-
navam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos,
etc.
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O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,
chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza
com as fungBes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,
explorar metais preciosos e proteger o territdrio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funciondrios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, producdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagao do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragdo territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizacdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriacdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrépoles e colonias. O
fim Ultimo deste sistema consistia em proporcionar as metrdépoles
um fluxo econémico favoravel que adviesse das atividades desen-
volvidas na coldnia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrépole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais
nagOes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragdes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colbnia s6 podia comercializar com a metrépole, for-
necer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manu-
faturados. Era proibido na col6nia o estabelecimento de qualquer
tipo de manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgdo
da metrépole. Qualquer transagdo comercial fora dessa norma era
considerada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei
portuguesa.

A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir
a acumulagado primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagGes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colénia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produc¢do colonial,
gerando assim o sobre-lucro.
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Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comércio foi de fato o nervo da colonizagdo do Antigo Regi-
me, isto é, para incrementar as atividades mercantis processava-
-se a ocupag¢do, povoamento e valorizagdo das novas dreas. E aqui
ressalta de novo o sentido que indicamos antes da colonizagdo da
época Moderna; indo em curso na Europa a expansdo da economia
de mercado, com a mercantilizagéo crescente dos vdrios setores
produtivos antes a margem da circula¢éo de mercadorias — a pro-

dugdo colonial, isto é, a produgdo de nucleos criados na periferia de

centros dindmicos europeus para estimuld-los, era uma produgdo
mercantil, ligada as grandes linhas do trdfico internacional. SO isso
jd indicaria o sentido da colonizagdo como pec¢a estimuladora do
capitalismo mercantil, mas o comércio colonial era mais o comércio
exclusivo da metropole, gerador de super-lucros, o que completa
aquela caracterizagéo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessario que
existissem formas de exploragao do trabalho que permitissem a
concentragdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulagdo de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na col6nia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as colGnias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrépole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-

-exportadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do cen-

tro econdémico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao
funcionar plenamente acabou criando as condi¢des de sua propria
crise e de sua superagao.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se
limita a exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspec-
tos decisivos de expropriagdo e proletarizagdo se déo na propria

Europa, em um ambiente histdrico global ao qual por certo nédo é

indiferente a presenga dos impérios ultramarinos. A superagéo his-
térica da fase da acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o
surgimento do capitalismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gués.
A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre

metrépole e coldnia, mas devemos entender que o Sistema Colo-

nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio
que foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga

era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio

de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transagdo de escravos nos sertées
africanos.
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A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga

© é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso

apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
producdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaga para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.

Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relacGes bem mais complexas que a dicotomia Metrdpole-
-Col6nia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas mados dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se
ao surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos filésofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante
a lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista es-
tava atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a ardua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econdmica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo os pri-
vilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principalmente da
Companbhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais, 0 marqués teve
de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da inquisi¢do a fim de
desenvolver a educagdo e o pensamento literario e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragao colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econémica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e comba-
teu ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior
centralizagdo politica na colonia, com a extin¢do das Capitanias he-
reditarias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

Editora o

uc

a ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

a solugéo para o seu concursol



Capitanias Hereditarias
As Capitanias hereditarias foi um sistema de administragdo ter-

ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534, Este sistema

consistia em dividir o territério brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagbes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasdes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).

Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania

eram conhecidas como donatérios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territdrio. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema ndo funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigagdes), falta de recursos econémicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditérias vigorou até o ano de :

1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo

Capitania de Sdo Tomé

Capitania de Sdo Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizacdo da administragdo
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a propria resis-
téncia contra a ocupagao territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criacdo

de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mes-
mo que centralizadora, essa experiéncia nao determinou que o
governador cumprisse todas essas tarefas por si sé. De tal modo,
o governo-geral trouxe a criagcdo de novos cargos administrativos.
O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de

todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis :

vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organizagdo dos gastos administrativos e na arrecadag¢do dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdo-mor
desenvolvia a¢des militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.
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Na maioria dos casos, as a¢bes a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole
expedia ordens comprometidas com o aprimoramento das ativida-
des fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte
preocupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de
acOes ilegais em que funciondrios da administragdo subvertiam as
leis em beneficio proprio.

Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatérios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a criagdo do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhdo.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditdrias ndo foi prontamente descartado com a organizagao do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de Sdo Vicente foi a
Ultima a ser destituida pela agdo oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-

. trépole controlava a coldnia através do pacto colonial, da lei da

complementaridade e da imposi¢cdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragdo por particulares mediante

: pagamento de impostos. A exploragdo era muito simples: utilizava-

-se mado-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, migangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populacdo na col6nia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agticar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagdo
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alias, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente viadvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mao-de-obra. Assim, a produgao foi organizada em sistema de
plantation: latifundios (engenhos), escraviddo (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijdo, algodao, etc).
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TEORIA E PRATICA DA EDUCAGAO M

TEORIA E PRATICA DA DOCENCIA

Vivemos em outro tempo, com exemplos diversos dos que vi-
venciamos. A educagdo, ndo so retrata e reproduz a sociedade, mas
também projeta a sociedade desejada; assim o homem na busca
incessante pelo conhecimento esta cada dia mais a mercé da tec-
nologia.

Porém, nos deparamos com diferentes realidades; mas é pre-
ciso saber a realidade social, que por vezes é muito mais complexa
do que se imagina e as dificuldades de se trabalhar com as tecnolo-
gias de informagdo e de comunicagdo sdo ainda maiores na pratica
pedagdgica. Ficando assim evidente que mesmo havendo vontade
de aprender (aluno) e qualidade no material e apoio (instituicdo /
professor) é viavel considerarmos as dificuldades que essa transfe-
réncia de conhecimento aconteca.

Enquanto prética pedagdgica, a educagao tem, historicamente,
o desafio de responder as demandas que os contextos lhes colo-
cam.

Paulo Freire, quando afirma que a teoria ndo dita a pratica; em
vez disso, ela serve para manter a pratica ao nosso alcance de for-
ma a mediar e compreender de maneira critica o tipo de praxis ne-
cessaria em um ambiente especifico, em um momento particular.

Portanto, o exercicio da docéncia, enquanto agdo transfor-
madora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, requer
necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica. E
neste sentido podemos dizer que o exercicio da a¢do docente re-
quer preparo. Segundo Freire, “Saber que ensinar nao é transferir co-
nhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo. Entre as competéncias que um professor antenado com
seu mundo deve apresentar, entre outras, a competéncia tedrica, a
aplicada, a Institucional e a afetiva. Ndo basta apenas saber. O verda-
deiro professor precisa saber: para que ensinar, o que ensinar e como
ensinar. E preciso usar esse saber de forma significativa para o aluno;
Preparo que ndo se esgota nos cursos de formagdo, mas, para o qual
ha uma contribuicdo especifica enquanto formagdo tedrica.

[...] Ndo somos apenas objeto da Historia, mas seus sujeitos
igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar é dificil, mas
é possivel, que vamos programar nossa a¢do politico-pedagdgico.
(FREIRE, 1997, pg. 89).

Portanto, analisando a formagao docente, a partir de um con-
texto de praxis, na perspectiva da construgdo de novos conheci-
mentos, que ndo se limitam ao momento da formagao inicial, mas
principalmente, estende-se por todo percurso profissional do pro-
fessor, podemos assim dizer, que a triade: formador, formando e
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conhecimento se faz mediante uma relagdo dialética, sendo esta,
uma caracteristica necessdria a realizagdo da praxis. Neste senti-
do, a nosso ver, o ato de ensinar descontextualizado da praxis ndo
transforma, assim, concordamos com Freire, quando diz: “[...] en-
sinar ndo é so transferir conhecimentos; Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. ”’

A formagdo de um aluno é muito mais que treinar e depositar
simplesmente conhecimentos.

Educar é segundo Freire(1979), completar, porque o homem
é ser inacabado, que sabe disso e por isso se educa. O saber se faz
através de uma superagdo constante, por isso ndo pode o profes-
sor se colocar na posi¢ao do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posi¢cao humilde daquele que comunica um
saber relativo (é preciso saber reconhecer quando os educandos
sabem mais e fizer com que eles também saibam com humildade).

Ha tempos remotos, filésofos, médicos, lingliistas e outros
pensadores do passado, foram atraidos pela natureza da crianga.

O filosofo francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), consi-
derado o “descobridor da crianga; foi o verdadeiro iniciador dos
estudos do desenvolvimento.

Em 1762, publica um livro onde descreve uma crianga imagina-
ria, o seu desenvolvimento desde o nascimento a puberdade. Des-
sa maneira procura descobrir como a natureza leva uma crianga a
desenvolver-se “em suas faculdades e em seus 6rgdos”. Rousseau
cogita, pela primeira vez, a necessidade de “estudar a crianga antes
de querer educa-la”.

Até o século XVII, a crianga era considerada, um ser igual ao
adulto, apenas menor. A crianc¢a era tida como um adulto em mi-
niatura, que se esperava interesse e comportamento semelhante
as de um adulto, onde os meninos vestem-se igual ao pai e as me-
ninas iguais a mae com cabeleira e salto alto.

Segundo Wallon (1975) a criancga é essencialmente emocional
no inicio de sua existéncia e vai, gradualmente, se constituindo
num ser sdcio-cognitivo ao construir, paulatinamente, uma visdo
Unica e particular de sua existéncia.

Sabe-se que a crianga no aspecto do desenvolvimento emocio-
nal, passa por periodos sensiveis, durante os quais a estimulagdo
adequada a leva a progredir, a aprender, comportamentos mais
complexos. Passado esse periodo, ou antes, a crianca tem dificul-
dade em sua aprendizagem.

No desenvolvimento cognitivo, também se nota a existéncia de
estagios, ou periodos semelhantes. Um problema importante para
adultos é fazer as tarefas de a aprendizagem corresponder ao nivel
de desenvolvimento em que a crianga ou o adolescente se encon-
tra. E preciso saber o que ensinar e o modo como ensina-la.
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O inicio do desenvolvimento social e psicoldgico da crianga
acontece porque as emogdes que as criangas externalizam, desen-

cadeiam reagdes nos que cercam, no sentido de estes atenderem

as suas necessidades. E gracas a caracteristica contagiante das
emogdes que se propiciam contatos interpessoais entre a crianga e
os que dela cuidam, dando inicio a formacdo de sua personalidade.
Sdo as emogdes que fundamentam as relagGes e interagdes sociais,
bem como é da convergéncia entre as emogdes e a racionalidade
que sera formada a personalidade de cada um. (Pereira 1994, p.46).

A avaliagdo, nos dias de hoje, para muitos educandos, é consi-

derada um bicho de sete cabegas. Visto dessa forma ela vem sendo

criticada e discutida, por alunos, pais, professores, coordenadores
e outros envolvidos no processo educacional. Porém ainda é utiliza-
da como um método de classificagdo, aprovagao e reprova

Dessa forma, o aprendizado do aluno é medido por seus erros
e acertos.

O conhecimento ou aprendizagem do educando deve ser ava-
liado no seu dia-a-dia, através de sua participagdo, producdo e
desempenho, sem que seja colocado um papel, formulado muitas

vezes com aplicagdo da metodologia diferente da que foi desenvol- :

vida em sala de aula.

Vasconcellos (1994, p. 43) propde uma avaliagdo centrada
numa concepc¢do dialético-libertadora de educag¢do na qual avaliar
é “um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos,
suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de
decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos”. A avaliagdo

exige do professor uma profunda reflexdo de sua pratica pedagdgi-

ca, com o objetivo de superar as defasagens dos alunos do ensino
e do proprio professor, assim como superar a exigéncia do sistema
educacional exercida através da nota, conduzindo o aluno a cons-
trugdo do seu conhecimento.

E preciso ter coeréncia com a forma de ensinar do professor
em sala de aula. A escola deve ser assumida como principal espaco
de inclusdo, de aprendizagem e de socializagdo; por isso deve ser
um lugar atraente, com espacgo e tempo estimuladores de apren-

dizagem. Acreditamos, portanto, que se faz necessario um maior

investimento na formagdo docente e no desenvolvimento profis-
sional do professor.

Pois a cada dia que passa concordamos com Sécrates:
“Quanto mais eu sei, mas sei que nada sei”!

CONHECIMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS M

Desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), em 1996, toda escola precisa ter um projeto politi-
co-pedagdgico (o PPP, ou simplesmente Projeto Pedagdgico).

No sentido etimoldgico, o termo projeto vem do latim projec-
tu, participio passado do verbo projicere, que significa langar para
diante. Plano, intento, designio. Empresa, empreendimento. Reda-
¢do provisoria de lei. Plano geral de edificagdo.

Segundo Veiga, ao construirmos os projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos intengdo de fazer, de realizar. Langamo-
-nos para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E
antever um futuro diferente do presente.
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Nas palavras de Gadotti

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para
o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortdvel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em fun¢do  da promessa que cada proje-
to contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educa-
tivo pode ser tomado com a promessa frente a determinadas rup-
turas. As promessas tornam visiveis os campos de agdo possivel,
comprometendo seus atores e autores.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico vai além de
um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades di-
versas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arqui-
vado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencio-
nal, com um sentido explicito, com um compromisso definido cole-
tivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compro-
misso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagao
do cidaddo para um tipo de sociedade.

“A dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto prdtica especificamente pedagdgica”.

Na dimenséo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo
da intencionalidade da escola, que é a formacgao do cidaddo partici-
pativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas ne-
cessarias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencio-
nalidade.

Politico e pedagdgico tém assim uma significagcdo indissociavel.
Neste sentido é que se deve considerar o projeto politico-pedagoé-
gico como um processo permanente de reflexdao e discussdo dos
problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivagao
de sua intencionalidade, que “ndo é descritiva ou constatativa, mas
é constitutiva”.

Por outro lado, propicia a vivéncia democratica necessaria para
a participagdo de todos os membros da comunidade escolar e o
exercicio da cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de
uma relagao reciproca entre a dimensdo politica e a dimensao pe-

. dagdgica da escola.

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma
de organizagéo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagées competitivas, corporativas e auto-
ritdrias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionali-
zado da burocracia que permeia as relagdes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentdrios da divisdo do trabalho que

. reforga as diferengas e hierarquiza os poderes de deciséo.

Desse modo, o projeto politico-pedagdégico tem a ver com a
organizagdo do trabalho pedagdgico em dois niveis: como organi-
zagdo da escola num todo e como organizagdo da sala de aula,
incluindo sua relagdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade.
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Nesta caminhada serd importante ressaltar que o projeto po-
litico-pedagdgico busca a organizagao do trabalho pedagdgico da
escola na sua globalidade.

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pe-
dagogico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capaci-
dade de delinear sua propria identidade. Isto significa resgatar a
escola como espacgo publico, lugar de debate, do didlogo, fundado
na reflexdo coletiva.

Portanto, é preciso entender que o projeto politico-pedagogi-
co da escola dard indicagGes necessarias a organizag¢do do trabalho
pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dinamica interna
da sala de aula.

Buscar uma nova organizagdo para a escola constitui uma ou-
sadia para os educadores, pais, alunos e funcionarios. E para en-
frentarmos essa ousadia, necessitamos de um referencial que fun-
damente a construgdo do projeto politico-pedagdgico.

A questdo é, pois, saber a qual referencial temos que recorrer
para a compreensao de nossa pratica pedagoégica. Nesse sentido,

temos que nos alicergar nos pressupostos de uma teoria pedagogi- :

ca critica viavel, que parta da pratica social e esteja compromissa-
da em solucionar os problemas da educac¢do e do ensino de nossa
escola.

Uma teoria que subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por
sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa deve estar ligada
aos interesses da maioria da populagdo. Faz-se necessario, tam-
bém, o dominio das bases tedrico-metodoldgicas indispensaveis a

concretizagdo das concepgdes assumidas coletivamente. Mais do

que isso, afirma Freitas que:

As novas formas tém que ser pensadas em um contexto de luta,
de correlagdes de for¢a - as vezes favordveis, as vezes desfavord-
veis. Terdo que nascer no proprio “chao da escola”, com apoio dos
professores e pesquisadores. Ndo poderdo ser inventadas por al-
guém, longe da escola e da luta da escola.

Se a escola se nutre da vivéncia cotidiana de cada um de seus

membros, coparticipantes de sua organizagdo do trabalho pedagé-

gico a administragdo central, seja o Ministério da Educagdo, a Se-
cretaria de Educagao Estadual ou Municipal, ndo compete a eles
definir um modelo pronto e acabado, mas sim estimular inova¢Ges
e coordenar as a¢Oes pedagdgicas planejadas e organizadas pela
propria escola.

Em outras palavras, as escolas necessitam receber assisténcia
técnica e financeira decidida em conjunto com as instancias supe-
riores do sistema de ensino.

Isso pode exigir, também, mudancas na propria ldgica de orga-
nizagdo das instancias superiores, implicando uma mudanca subs-
tancial na sua pratica. Para que a construgdo do projeto politico-pe-
dagodgico seja possivel ndo é necessario convencer os professores,
a equipe escolar e os funciondrios a trabalhar mais, ou mobiliza-los
de forma espontanea, mas propiciar situagGes que lhes permitam
aprender a pensar e a realizar o fazer pedagdgico de forma coe-
rente.

A escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima
para baixo e na otica do poder centralizador que dita as normas
e exerce o controle técnico burocratico. A luta da escola é para a
descentralizagdo em busca de sua autonomia e qualidade.

O projeto politico-pedagdgico ndo visa simplesmente a um
rearranjo formal da escola, mas a uma qualidade em todo o proces-
so vivido. Vale acrescentar, ainda, que a organizagdo do trabalho
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pedagdgico da escola tem a ver com a organizagdo da sociedade. A
escola nessa perspectiva é vista como uma institui¢do social, inseri-

© da na sociedade capitalista, que reflete no seu interior as determi-

nagoes e contradi¢cdes dessa sociedade.

Estd hoje inserido num cendrio marcado pela diversidade.
Cada escola é resultado de um processo de desenvolvimento de
suas préprias contradigdes. Nao existem duas escolas iguais. Diante
disso, desaparece aquela arrogante pretensdo de saber de ante-
mao quais serdo os resultados do projeto. A arrogancia do dono da
verdade dd lugar a criatividade e ao didlogo. A pluralidade de proje-

: tos pedagdgicos faz parte da histéria da educacdo da nossa época.

Por isso, ndo deve existir um padrdo Unico que oriente a escolha do
projeto das escolas.

N3do se entende, portanto, uma escola sem autonomia para
estabelecer o seu projeto e autonomia para executa-lo e avalia-lo.
A autonomia e a gestdo democratica da escola fazem parte da proé-
pria natureza do ato pedagodgico. A gestdo democratica da escola €,
portanto, uma exigéncia de seu projeto politico-pedagdgico.

Ela exige, em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de
todos os membros da comunidade escolar. Mudanga que implica
deixar de lado o velho preconceito de que a escola publica é ape-
nas um aparelho burocratico do Estado e ndo uma conquista da
comunidade.

A gestdo democrdtica da escola implica que a comunidade, os
usudrios da escola, sejam os seus dirigentes e gestores e ndo ape-
nas os seus fiscalizadores ou meros receptores dos servigos educa-
cionais. Os pais, alunos, professores e funcionarios assumem sua
parte na responsabilidade pelo projeto da escola.

Ha pelo menos duas razdes, que justificam a implantacdo de
um processo de gestdo democratica na escola publica:

12: a escola deve formar para a cidadania e, para isso, ela deve
dar o exemplo.

22: porque a gestdo democratica pode melhorar o que é espe-
cifico da escola, isto é, o seu ensino.

A participagdo na gestdao da escola proporcionara um melhor
conhecimento do funcionamento da escola e de todos os seus ato-
res. Proporcionara um contato permanente entre professores e
alunos, o que leva ao conhecimento mutuo e, em consequéncia,
aproximard também as necessidades dos alunos dos contetdos en-
sinados pelos professores.

O aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito da sua
prépria aprendizagem. E para ele tornar-se sujeito da sua apren-

dizagem ele precisa participar das decisGes que dizem respeito ao

projeto da escola que faz parte também do projeto de sua vida.

A autonomia e a participagdo - pressupostos do projeto po-
litico-pedagdgico da escola, ndo se limitam a mera declaragao
de principios consignados em alguns documentos. Sua presenga
precisa ser sentida no conselho de escola ou colegiado, mas
também na escolha do livro didatico, no planejamento do ensino, na

. organizagdo de eventos culturais, de atividades civicas, esportivas,

recreativas. Ndo basta apenas assistir reunides.

A gestdo democratica deve estar impregnada por certa atmos-
fera que se respira na escola, na circulagdo das informagdes, na
divisdo do trabalho, no estabelecimento do calendario escolar, na
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