S U z @
a solugao para 0 seu concurso!

SEDEC JARAGUA - GO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, ESPORTE
E CULTURA DE JARAGUA - GOIAS

Profissional do Magistério
(Pedagogo)

EDITAL N2 1/2024, DE 22 DE ABRIL DE 2024

COD: SL-923MA-24
7908433254478



Lingua Portuguesa

1. Leitura e andlise de textos de diferentes GENEIrOS tEXTUGIS ....cueiiiiiieiiiieeeiiee et et e e eeree et e e e sbe e e e e e e e e teeeeesteeeseaaeeeeseeeesnreens
2. LINgUAgEM VEIrDal € NA0 VEIDAI ....ci ittt et e e st e e s s abe e e s bbe e e st bee s sab b e e ebbaeeesbeeesaabeeesataeennrreas
3. Significados contextuais das eXpress0es lINGUISTICAS ......ciueivvieiiiiiieiie et see et et e s e e rte e st e e steeeaeessae e teesareesaseeseessseessseenseas
4. Tipologia textual.Sequéncias textuais: descritiva, narrativa, argumentativa, injuntiva, dialogal..........cccccovvevviiiiiciee e,
5. Uso dos pronomes

ST o T4 (U o T TSP
7. 0Organizacdo da frase € do Periodo: MOITOSSINTAXE . .c.uiiirieiiieiieeteerieete st et e et et et e st e e st e eseessae e seeenteessseesseesnseesnseenseennnean
8. Concordancia Verbal @ NOMINGL ....c..eocuiiiiiie ettt b et s bt et sh e s bt e st e s b e et e ea e e b e ebe e bt ennenbeenennee
9. REZENCIA VEIDAl € NOMINGL...uiiiiiiie et e e s e e e e aa e e e e be e e e e abeeeeaabeeessbeeesabaeeeassaeeassaeaeassaeesasseeesasseeasses
10. EMPreg0 O QCENTO U8 CrASE ...uiiiiiiiiiiieeeiitieeesiteeestteeeetteeesteeesstteeesbaeeessbaeeesseeessseaeasseeeansaeeeansaeesstaeeansseesanseeeansseaeaseeesansanenns
J O F T T [l o= Y - LSRN
12. Formagdo das palavras. COMPOSICA0, UEIIVAGAO. .. .ccueiiiiureeeitieeeiieeeeitteeesteeesetteeesbaeeesbaeeassseeesssaeeansseeeasaeesanseeesssseeesssseeenssneenn
JC T @ oY ={ =Y - ) 1[I T- | PSRN
T Yol (U E- Yot [o I =4 - | 1 or- PSSR

Raciocinio Légico

Estrutura légica de relagBes arbitrarias entre pessoas, lugares, objetos ou eventos ficticios. Dedugdo de novas informagdes
das relagdes fornecidas e avaliagdo das condigdes usadas para estabelecer a estrutura daquelas relagdes. formagao de con-
ceitos; discriminagdo de elementos. Compreensdo do processo légico que, a partir de um conjunto de hipoteses, conduz, de
forma vaélida, a conclusdes determinadas. racioCinio SEQUENCIAN ......eciicuieiiiiieieiiie et e et e e e ebr e e e earee e e teeeesareeesnnreeeeanes

Compreensdo e elaborag¢do da ldgica das situa¢des por meio de: raciocinio verbal; raciocinio matematico (que envolva, den-
tre outros, conjuntos numéricos racionais e reais — operagdes, propriedades, problemas envolvendo as quatro operag¢des
nas formas fraciondria e decimal, conjuntos numéricos complexos, nimeros e grandezas proporcionais, razdo e proporgao,
divisdo proporcional, regra de trés simples e composta, porcentagem); orientagdo espacial e temporal.........cccceeevvveieernens

Conhecimentos Pedagogicos

L o N o Uk W N

10.
11.

12.

Planejamento e organizagao do trabalho pedagdgico: processo de planejamento, planejamento participativo, planejamento
(XYoo ] 1 OO VSO PR PO POPPPTOPRRPPPIN

(G0 [4 g (ol0] Fole fol o] de] o T 1 do - 1 1= u or- FAN USSP

Tecnologias da Informacdo e comunicagdo na educagdo

[0 [U1or=Tor [ I e [ 1) =1 o - RS UPUSPRTROPRNE
Educacdo para a diversidade, cidadania e educagdo em direitos NUMaN0S ........cccuviieiiiieeeciiececiee e e raee e
[0 [UTor=Tor [l T 01 1Y =4 - | ST USRURRPRNE
[0 [U1or=Tox [ Je [0 or=1 1 o1 o Lo BTSSRI
e [UTor: Yot To IF- 0] o1 T=] ] - | FS PSR SPRRRt
Fundamentos legais da educacdo especial/inclusiva e 0 papel do ProfeSSOr .........cvciuieiciieieeicee ettt
Educacdo/sociedade @ PratiCa @SCOIAI ......c..ccuiiieetieie ettt ettt ettt e et eete et e eteeeteeaeeeteeateeteeteeaeeeteeateetsenseessenseeaseareeaes

Tendéncias pedagigicas NA PratiCa @SCOIAN .....iiiiiiii ittt et e st e e e sae e e e aa e e e e baeeeasteeessteeessaeeesnaseeensseeeasaeaeanes

[DITeFulor- Wl o] ¢ [for: I o1 o] Tolo BT ol U] L U] - | O SRUPRURRRPRNE

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, . Solilimgé '

12
14
15
16
18
20
23
24
27
28
37
38
39

47

53

75
85
100
102
104
113
116
121
122
129
130

133



‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ |'N DICE

13. Aspectos pedagdgicos e sociais da pratica educativa, segundo as tendéncias pedagoigiCas .......cccevverveereeeireeiveeneeereesreeeees 136
14. Processo ensiN0-apreNTiZaBEIM ......cciiiiiiiiiiiiiii i a e st b s s b e b bbb b e b s a e b 137
15, RelAGEO PrOfESSOI/AIUNO .....eiviciieie ettt ettt ettt et e et e s te e b e e te et e e as e seesseesseasesteeabessa e beessesssessesssenseessenseessesseensesssensenns 139
IS @oTq ] o Tol Y= gl d=t o [o T o do Yol Tt Yo N [N =T o I oo J SO UPRP 142
17. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade do CONNECIMENTO. .....cciicuiiiiiiiiicie e e e e e 142
18. Avaliagdo escolar e suas implicCag0es PEAAZOZICAS ..uveiiiiurieiiiiiie et eeie e e eeiee e et e e srtae e e sbe e e e saaeeesbeee e sseaesbaeeesnbaeesassaeessseeennseeens 146
19. O papel politico pedagdgico e organicidade do ensinar, aprender e pesquisar 156
IR o] T<i e o o] Ifalolo R oX=To Yo =i Tole e b= N XY olo] - PSSR 157
B 2 [ [or= I V] o[- I Y = Bl e [V or=Tot- Lo 2 - 1 oF- USSP 159
Conhecimentos Especificos
Profissional do Magistério (Pedagogo)
1. Fundamentos da filosofia e SOCIOI0gia da BAUCAGAD.....ciciiiiiiiie i e e s e e e sate e e s bte e e sbaeeessaeeeeneeeas 171
P SV1sTo ETaaT=Tal (el e W [ole] [oT={F: I - I =To [N oF: [ 1 NSO POR OO RTPP 175
3. FUNAAMENTOS A AITATICA. ....cueiuiiiieiiiiiiiieitee ettt b e b bbb bbbttt b bbbt e h e bbb na e n e 177
N X (W Tor- ot [o I o Tol [V 1Y AV OO OO ST OUU PPt 177
5. Politicas educacionais € 1€giSIaga0 O BNSINO ......ccuiiiiiiiiieiieeieeee ettt e et e e st e e seeesteesteeebeesateessseebeessseesseeenseenseean 177
[T o (¥ Tor=Yor= Lo I X 60 o (o1 ] o TSP 178
Y Yz | =TT I e 1§ L=l Y o - USSP 178
LT e [V Tor- Yot T W =T =1 o -] Lo o TP SRR SPRPRROt 178
9. Tendéncias pedagdgicas e 0s processos de ensin0 aPreNIZAZEM ......vieiiveeeeiiieeeiiie et e e e sree e esre e e srraeeessreeeesseeesraeeesaraeeens 184
10. A construgdo do conhecimento: papel do Educador, do Educando e da Sociedade........cceeeeuvieeciieeecieee s et 184
11. A Didatica e 0 processo €NSIiN0 APIENIZAZEIM....ccuuiiuieruieetierteeitteettestteetteseeesteeateessseesseeasseesseeaseesnseessesenseesnsessseessseesseesnseenns 185
A G - [o o E I Y o T g Lo [ =T =<1 o o H OO OO PT RPN 185
T G - [o o [l o] o) {1 do I =Te [N Tor- ol oY o - [ U PP RTUPTPRN 189
I T VTS e R == (ol LU Y- o PP 189
15. Interdisciplinaridade € CONTEXTUBIIZAGA0 ..ouviiiiiiiiiiiiee et s e e sbe e e s bae e e s beeeesabaeesabeeessbbaeensseaessaeeens 190
ST o T [ (ol o] [ u oo T a2=Yo Yoo = ol e JO PPN 190
17. Metodologia de Elaboragdo, implementagdo, acompanhamento € avaliagao .......cccuveeeviieieiiiieiiiie et e 190
18. Protagonismo JUVENIT € CIOAO@NIA . ...iiciiiiiciee ettt e e et e e et e e st a e e e sab e e e s aaeeeeseeaessaeeeaabaeeeasbaeeessaeesnsseesnsseaeasaeeeansaeenns 191
I A @loTo) o [-Ta Yo Tol W e =Y ah = Tor- To Iy Yo [UTor-YoiTo T o = RSOSSN 191
DO B = oo [T ol = T o T=Te FoTedo =4 or- SRS 195
b\ 10T La o0 AU Y=Y [FY g Vo TSI =T (U Cor-Yot- o R SRS 195
P oo g o g =Tor Tololol Y ul o [N F= Lo = e [o o1 e ) 1=TY Yo ol USRS 195
23. TeOrias € PratiCas EOUCACIONAIS ...cc.utirueietee it ertie et ee et e et te e et ettt e beesateesatesabeesabeeseeasseesseeaabeesabeesaeeeabeessbeesaeeenbeesseeenbeesabeenaeeenbeean 196
24, Politicas PUDIICAS EAUCACIONAIS ....cc.eeovirueertieieiteete ettt ettt ettt sttt sttt b e b e s bt e bt s ae e e bt e e e s h e e et sae e b e e aneebe e e e s be e b e sbeeneennenreas 197
AT o T<Tot do 1K Yo Yol o] [o=qTolo 1N F= IR Yo [0 [or=Yo- o BRSSP 197
26. Didaticas e praticas N0 ENsSin0 da EAUCAGCE0 BASICA....c.uuiiiiuiieiiiieeceieeeeitee ettt ettt e e sttt e e st e e et e e e e e e e e abeeesnreeesraeessnsaeesnsseeennses 197

4444444444444444444444444444444444444444444444444444 . SOl_ElmlmQﬁ B



27. Gestdo € 0rganizagao de SAla 08 QUG ciouiii it s e et e bt e e s b b e e e b e e e s ab e e e e bteeenataeesnreas 197
28. Planejamento de DesenvolvVimeNnto EAUCACIONAL......ccuiiiiiiiiiiiieeeiieeeitee sttt s it e st e e s st e e sbbe e s sbaeesnabaeessseesnssees 198
29. Processo Acdo- Reflexdo-Agdo no Desenvolvimento do Trabalho PEdagOigiCo .......uivviiriiieiieiiieiiecieecee e 198
RO T Ty T e =T gl ol o (U Tor- Yol [ o T OSSPSR PPOPP 198
R 3 B U Ko W oI = Tolg o] [o o I =Te [N Tor: [ol o] o - Y - OO SPPPPUTUPP 199
32. Base Nacional Curricular COMUM — BNCC .....c..uiiiuiiiiieiieeitee ettt ettt stt e bt e st e e s he e et e e s et e e beesabeesbee e beesateesaeeenbeessseaseesnseenseean 199

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Solil‘:'i"gé@

a solug@o para o seu concurso!



LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E ANALISE DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS
TEXTUAIS

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é
do que as conclusGes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliagdo,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretacdo, que é a leitura e a conclusdo fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que estd explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associacdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensdo e interpretagdo de textos
Para compreender melhor a compreensdo e interpretacdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial >2015
Portugués > Compreensdo e interpretacdo de textos

Editora o
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Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constitui¢do garante o direito a educagéo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes tempordrios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade. =
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, no as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educacdo,
além das que ndo apresentam essas condig¢des. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questao,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o

texto.
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IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de

subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e caes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias- ‘

-secundarias/

u

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressio e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacéo
A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

© resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

‘ Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Pdstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessao por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-

Editora o
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so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que

planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
© principal. Compreender relagées semanticas € uma competéncia

morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos
literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre inten-
¢Ges de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar
os significados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado

pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comé-
dia, visto que um personagem é posto em situagées que geram con-

flitos e mal-entendidos porque ele mesmo néo tem ciéncia do todo
da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
gue se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria

irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da pecga esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a

plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagdes que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes comicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. Ha as ti- :

rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito coémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crdnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
guatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE

Vium

o TDukE

ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-  qjtor tira conclusdes subjetivas do texto.

NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

LINGUA PORTUGUESA
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Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia

imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nao se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessdrios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposigdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetudos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacgdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que ndo foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tdépicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreen-

© sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
© tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-

ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé

. precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
i ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fard de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O

Géneros Discursivos

Romance: descricdao longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma

a solug@o para o seu concurso!



RACIOCINIO LOGICO

ESTRUTURA LOGICA DE RELAGOES ARBITRARIAS ENTRE PESSOAS, LUGARES, OBJETOS OU EVENTOS FICTICIOS. DEDUCAO DE
NOVAS INFORMAGOES DAS RELACOES FORNECIDAS E AVALIAGAO DAS CONDIGOES USADAS PARA ESTABELECER A ESTRU-
TURA DAQUELAS RELAGOES. FORMAGAO DE CONCEITOS; DISCRIMINAGAO DE ELEMENTOS. COMPREENSAO DO PROCESSO
LOGICO QUE, A PARTIR DE UM CONJUNTO DE HIPOTESES, CONDUZ, DE FORMA VALIDA, A CONCLUSOES DETERMINADAS.
RACIOCINIO SEQUENCIAL

A habilidade de discernir e construir relagdes légicas entre entidades diversas € uma competéncia fundamental no pensamento
analitico. Ela permite que um individuo percorra informagdes e estabeleca conexdes significativas, mesmo quando os elementos envolvidos
sdo abstratos ou hipotéticos. Ao explorar este dominio, desenvolve-se a capacidade de extrair conclusdes validas e verificar a solidez das
premissas subjacentes. Tal habilidade é crucial para a resolugdo de problemas complexos e para a tomada de decisdes informadas em uma
variedade de contextos

ESTRUTURAS LOGICAS

Antes de tudo, é essencial compreender o conceito de proposi¢des. Uma proposicao é definida como uma sentenga declarativa a qual
podemos atribuir um Unico valor légico: verdadeiro ou falso, nunca ambos. Em outras palavras, trata-se de uma sentenca que pode ser
considerada fechada.

Existem diferentes tipos de proposi¢des, sendo as principais:

- Sentengas abertas: sdo sentencgas para as quais ndo é possivel atribuir um valor Iégico verdadeiro ou falso, e, portanto, ndo sdo
consideradas frases logicas.

Exemplos incluem:

Frases interrogativas: “Quando sera a prova?”, “Estudou ontem?”, “Fez sol ontem?”.

Frases exclamativas: “Gol!”, “Que maravilhoso!”.

Frases imperativas: “Estude e leia com aten¢do.”, “Desligue a televisdo.”.

Frases sem sentido Iégico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, etc.): “Esta frase é falsa.” (expressdo paradoxal), “O cachorro do
meu vizinho morreu.” (expressdo ambigua), “2 + 5+ 1”.

- Sentenca fechada: Uma sentenca ldgica é aquela que admite um UNICO valor ldgico, seja ele verdadeiro ou falso.

ProposigGes simples e compostas

Proposicdes simples, também conhecidas como atdémicas, s3o aquelas que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte
integrante de si mesma. Elas sdo designadas pelas letras latinas mindsculas p, q, 1, s..., sendo chamadas de letras proposicionais.

Por outro lado, proposi¢des compostas, também conhecidas como moleculares ou estruturas ldgicas, sdo formadas pela combinagdo
de duas ou mais proposi¢des simples. Elas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P, Q, R, S..., também chamadas de letras
proposicionais.

E importante ressaltar que TODAS as proposicdes compostas sdo formadas por duas ou mais proposices simples.

Proposi¢oes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sdo constituidas por proposi¢cdes simples conectadas por conectivos, os quais determinam seu valor légico.
Isso pode ser observado na tabela a seguir:

Operagao Conectivo Estrutura Légica Tabela verdade
P  ~P

Negacdo ~ Nao p Vv E
BV

....................................................................... Soﬁ':'i”gﬁ@
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RACIOCINIO LOGICO

P19 |PaQ
VI iV
Conjungao A peq V| F F
FIV | F
FI|F | F
P| 9 |Pvq
ViV vV
Disjungao vl F v
Inclusiva v pougq
Fl v | Vv
F|F| F
P|4d |Pvg
V|V F
Disjuncio V| F vV
Exclusiva ¥ Oupougq
FIV | V
FI|F | F
pPla |p=>q
ViV v
Condicional S Se p entio q V| F F
F| V Vv
F| F v
pla |pegq
VIV v
Bicondicional & pse ess;o:Iente VI|F F
F|V F
F|F vV
Em resumo, a tabela verdade das proposi¢des simplifica a resolu¢do de varias questdes.
P | Q |[PQ|[PvQ|P.Q |P-5Q|P&Q
Vv v ') v F v ')
v F F v v F F
F Vv F v v v F
F F F F F v v

IMPLICACAO LOGICA

A proposicdo P(p,q,r,...) implica logicamente a proposi¢do Q(p,q,r,...) quando Q é verdadeira todas as vezes que P é verdadeira. Repre-
sentamos a implicagdo com o simbolo “=”, simbolicamente temos:

Sol_‘i"i”gg@ .....................
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P(plqlrl"') = Q(plqlrl"')‘

ATENCAO: Os simbolos “>” e “=” sdo completamente distin-
tos. O primeiro (“->”) representa a condicional, que é um conecti-
vo. O segundo (“=") representa a relagdo de implicagdo ldgica que
pode ou nao existir entre duas proposigées.

Exemplo:

P q paq | pvq | p—gq | Obtém-se:

v Vv v v Vv

v F F v F pPrg=pvq
F ' F Y F

F F F F v PArg=p<q
Observe:

RACIOCINIO LOGICO

Regras de Inferéncia obtidas da implicacdo légica

- Adicdo:

- Toda proposi¢do implica uma Tautologia:

P |pv~p
v v
F v
p=pv~p

- Somente uma contradigao implica uma contradicdo:

p ~p | pA=~p |PVTRP—=PATP
F F F
F| V F F

pA~p = pv=p—=pA~p

Propriedades
e Reflexiva:

- P(plqlrl"') = P(plqlrl"')
— Uma proposicdo complexa implica ela mesma.

e Transitiva:
-SeP(p,q,r,...) = Qlp,a,r..) e
Q(p,q,r,...) = R(p,q,r,...), entdo

P(p,q,r,...) = R(p,q,r,...)
-SeP=QeQ=R,entdoP=>R

Regras de Inferéncia

e Inferéncia é o ato ou processo de derivar conclusdes ldgicas
de proposi¢des conhecidas ou decididamente verdadeiras. Em ou-
tras palavras: é a obtencdo de novas proposi¢cdes a partir de propo-
sicdes verdadeiras ja existentes.

P 9 | paq | pv pP<q
p=pvq e qg=pvq vl v v v v
- Simplificacdo: v 3 E v E
prg=9 € pag=2a. F v F v F
F F F F v
e Silogismo Disjuntivo
pva)a~p=4dg P| a |pva| =P | (pvalv-p
V| v v F F
(Pvag)ar~g=p v F Y, E F
F| v v v v
(pva)~p (pvQq)~q 3 F E Vv E
g P
e Modus Ponens
P q P—q ((pP—aqap
\' \' \Y \Y
P—a)rp=q1q
V| F F F
(P—aq).p PV v F
— F| F v F
q
e Modus Tollens
P—aqA~q=-p
(p—a) ~q
~p
P49 |[P—=9| "9 |[(p—>9A~q| ~P
\' A Vv F F F
V| F F v F F
F A Vv F F \Y
F F Vv v A" V

Tautologias e Implicagdo Logica
e Teorema
P(p,q,r,...) = Q(p,q,r,...) se e somente se P(p,q,r,...) > Q(p,q,r,...)

Sol_uga

P| 4 |(pP—=ag)ap|(P—a)APpP)—q
\' \'} Vv Vv
) F F Vv
F \) F Vv
F| F F '
(P—a)ap=qelp—a)ap)—q
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CONHECIMENTOS

PEDAGOGICOS

PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DO TRABALHO PED-
AGOGICO: PROCESSO DE PLANEJAMENTO, PLANEJAMEN-
TO PARTICIPATIVO, PLANEJAMENTO ESCOLAR

Para Moretto?, planejar é organizar agdes (ideias e informa-
¢Oes). Essa é uma definicdo simples, mas que mostra uma dimen-
sdo da importancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento
deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do
aluno.

Gandin? sugere que se pense no planejamento como uma fer-
ramenta para dar eficiéncia a agdo humana, ou seja, deve ser utili-
zado para a organizacdo na tomada de decisdes. Para melhor enten-
der precisa-se compreender alguns conceitos, tais como: planejar,
planejamento e planos.

Libaneo?® diz que o planejamento do trabalho docente é um
processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenacgdo da a¢do do
professor, tendo as seguintes fungdes: explicar principios, diretrizes
e procedimentos do trabalho; expressar os vinculos entre o posicio-
namento filoséfico, politico, pedagdgico e profissional das agdes do
professor; assegurar a racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo
do trabalho; prever objetivos, conteldos e métodos; assegurar a
unidade e a coeréncia do trabalho docente; atualizar constante-
mente o contelddo do plano; facilitar a preparagdo das aulas.

Planejamento: “E um instrumento direcional de todo o proces-
so educacional, pois estabelece e determina as grandes urgéncias,
indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os recursos
e meios necessdrios para a consecuc¢do de grandes finalidades, me-
tas e objetivos da educagdo. ”

Plano Nacional de Educagdo: “Nele se reflete a politica educa-
cional de um povo, num determinado momento histérico do pais. E
o de maior abrangéncia porque interfere nos planejamentos feitos
no nivel nacional, estadual e municipal. ”

Plano de Curso: “O plano de curso é a sistematizagdo da pro-
posta geral de trabalho do professor naquela determinada disci-
plina ou area de estudo, numa dada realidade. Pode ser anual ou
semestral, dependendo da modalidade em que a disciplina é ofe-
recida.”

1 MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educagéo para o desen-
volvimento de competéncias. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

2 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica
educativa. 2011.

3 LIBANEO, José Carlos. Didatica. So Paulo: Cortez, 2013.
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Plano de Aula: “E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvi-
do em um dia letivo. (...). E a sistematizagdo de todas as atividades
que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o
aluno interagem, numa dinamica de ensino e de aprendizagem. ”

Plano de Ensino: “E a previsdo dos objetivos e tarefas do traba-
Iho docente para um ano ou um semestre; é um documento mais
elaborado, no qual aparecem objetivos especificos, conteudos e de-
senvolvimento metodoldgico. ”

Projeto Politico Pedagégico: “E o planejamento geral que en-
volve o processo de reflexao, de decisGes sobre a organizagdo, o
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicdo. E um pro-
cesso de organizagdo e coordenagdo da agdo dos professores. Ele
articula a atividade escolar e o contexto social da escola. E o plane-
jamento que define os fins do trabalho pedagdgico.”*.

Os conceitos apresentados tém por objetivo mostrar para o
professor a importancia, a funcionalidade e principalmente a rela-
¢do intima existente entre essas tipologias.

Segundo Fusari®, “Apesar de os educadores em geral utiliza-
rem, no cotidiano do trabalho, os termos “planejamento” e “plano”
como sinbnimos, estes ndo o sdo.”

Outro aspecto importante, segundo Schmitz® é que “as deno-
minagdes variam muito. Basta que fique claro o que se entende por
cada um desses planos e como se caracterizam. ” O que se faz ne-
cessario é estar consciente que:

“Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E sendo
a educagdo, especialmente a educagdo escolar, uma atividade sis-
temdtica, uma organizagdo da situagdo de aprendizagem, ela ne-
cessita evidentemente de planejamento muito sério. Ndo se pode
improvisar a educagdo, seja ela qual for o seu nivel. ”

Conceito de Planejamento

O Planejamento pode ser conceituado como um processo,
considerando os seguintes aspectos: produgdo, pesquisa, finangas,
recursos humanos, propésitos, objetivos, estratégias, politicas, pro-
gramas, orcamentos, normas e procedimentos, tempo, unidades
organizacionais etc. Desenvolvido para o alcance de uma situagdo
futura desejada, de um modo mais eficiente, eficaz e efetivo, com a
melhor concentragdo de esforgos e recursos.

4 MEC - Ministério da Educagéo e Cultura. Trabalhando com a Educagéo de
Jovens e Adultos - Avaliagdo e Planejamento - Caderno 4 - SECAD - Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. 2006.

5 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas inda-
gacodes e tentativas de respostas.1990.

6 SCHMITZ, Egidio. Fundamentos da Didatica. 72 Ed. Sdo Leopoldo, RS: Editora
Unisinos, 2000.
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O Planejamento também pressupbe a necessidade de um pro-
cesso decisério que ocorrerd antes, durante e depois de sua ela-

boragdo e implementacao na escola. Este processo deve conter ao

mesmo tempo, os componentes individuais e organizacionais, bem
como a a¢do nesses dois niveis deve ser orientada de tal maneira
que garanta certa confluéncia de interesses dos diversos fatores
alocados no ambiente escolar.

O processo de planejar envolve, portanto, um modo de pen-
sar; e um salutar modo de pensar envolve indagagdes; e indaga-
¢Oes envolvem questionamentos sobre o que fazer, como, quando,

quanto, para quem, por que, por quem e onde. E um processo de

estabelecimento de um estado futuro desejado e um delineamento
dos meios efetivos de torna-lo realidade justifica que ele antecede
a decisdo e a agdo.

Finalidade - Para que Planejar??

A primeira coisa que nos vem a mente quando perguntamos
sobre a finalidade do planejamento é a eficiéncia. Ela é a execugdo
perfeita de uma tarefa que se realiza. O carrasco é eficiente quando
o condenado morre segundo o previsto. A telefonista é eficiente
guando atende a todos os chamados e faz, a tempo, todas as li-
gacdes. O digitador, quando escreve rapidamente (hd expectativas
fixadas) e ndo comete erros.

O planejamento e um plano ajudam a alcangar a eficiéncia, isto
é, elaboram-se planos, implanta-se um processo de planejamento a
fim de que seja benfeito aquilo que se faz dentro dos limites previs-
tos para aquela execugdo.

Mas esta ndo é a mais importante finalidade do planejamento.
Ele visa também a eficacia. Os dicionarios nao fazem diferenca sufi-
ciente entre eficdcia e eficiéncia. O melhor é ndo se preocupar com
palavras e verificar que o planejamento deve alcangar ndo sé que
se faca bem as coisas que se fazem (chamaremos isso de eficiéncia),
mas que se fagam as coisas que realmente importa fazer, porque
sdo socialmente desejaveis (chamaremos isso de eficacia).

A eficdcia é atingida quando se escolhem, entre muitas agGes
possiveis, aqueles que, executadas, levam a consecugao de um fim
previamente estabelecido e condizente com aquilo em que se cré.

Além destas finalidades do planejamento, Gandin® introduz a
discussdo sobre uma outra, tdo significativa quanto estas, e que da
ao planejamento um status obrigatério em todas as atividades hu-
manas: é a compreensdo do processo de planejamento como um
processo educativo.

E evidente que esta finalidade s6 é alcancada quando o pro-

cesso de planejamento é concebido como uma prética que sublime

a participacdo, a democracia, a libertacdo. Entdo o planejamento
é uma tarefa vital, unido entre vida e técnica para o bem-estar do
homem e da sociedade.

Elementos Constitutivos do Planejamento

Objetivos e Conteudos de Ensino: os objetivos determinam de
antemao os resultados esperados do processo entre o professor e
o aluno, determinam também a gama de habilidades e habitos a
serem adquiridos. Ja os contetidos formam a base da instrugao.

7 GANDIN, Danilo. Planejamento. Como Pratica Educativa. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola, 2013.
8 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica

educativa. 2011.
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A pratica educacional baseia-se nos objetivos por meio de uma
acdo intencional e sistematica para oferecer aprendizagem. Desta
forma os objetivos sdo fundamentais para determinagdo de propo-
sitos definidos e explicitos quanto as qualidades humanas que pre-
cisam ser adquiridas. Os objetivos tém pelo menos trés referéncias
fundamentais para a sua formulagdo.

- Os valores e ideias ditos na legislagdo educacional.

- Os contelidos basicos das ciéncias, produzidos na histéria da
humanidade.

- As necessidades e expectativas da maioria da sociedade.

Métodos e Estratégias: o método por sua vez é a forma com
que estes objetivos e conteudos serdao ministrados na pratica ao
aluno. Cabe aos métodos dinamizar as condigdes e modos de reali-
zacdo do ensino. Refere-se aos meios utilizados pelos docentes na
articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e
os resultados esperados.

As estratégias visam a consecuc¢do de objetivos, portanto, ha
que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento

i com o processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, os objetivos

gue norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos - pro-
fessores e alunos.

Multimidia Educativa: a multimidia educativa é uma estratégia
de ensino e de aprendizagem que pode ser utilizada por estudantes
e professores. E imperativa a importancia das multimidias educati-
vas com uso da informatica no processo educativo como uma ferra-
menta auxiliar na educacdo.

Avaliagdo Educacional: é uma tarefa diddtica necessdria e
permanente no trabalho do professor, deve acompanhar todos os
passos do processo de ensino e de aprendizagem. E através dela
que vao sendo comparados os resultados obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos, conforme os objetivos
propostos, a fim de verificar progressos, dificuldades e orientar o
trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo insere-se ndao sé nas fungbes didaticas, mas tam-
bém na proépria dindmica e estrutura do Processo de Ensino e de
Aprendizagem.

Planejamento e Politicas de Educagdo no Brasil

A formagdo da Educagdo Brasileira inicia-se com a Companhia
de Jesus, em 1549, com o trabalho dos Jesuitas: suas escolas de
primeiras letras, colégios e semindrios, até os dias atuais. Nesse pri-
meiro momento, a educagdo ndo foi um problema que emergisse
como um assunto Nacional, no entanto, tenha sido um dos aspectos
das tensdes constantes entre a Ordem dos Jesuitas e a Coroa Por-
tuguesa, que mais tarde, levou a expulsdo dos mesmos em 1759. A
expulsdo dos jesuitas criou um vazio escolar. A insuficiéncia de re-
cursos e escassez de mestres desarticulou o trabalho educativo no
Pais, com repercussdes que se estenderam até o periodo imperial.

Com a vinda da Familia Imperial, a educagdo brasileira toma
um novo impulso, principalmente com a criagdo dos cursos supe-
riores, no entanto a educagdo popular foi relegada em segundo
plano. Com a reforma constitucional de 1834, as responsabilidades
da educagdo popular foram descentralizadas, deixando-as as pro-
vincias e reservando a Corte a competéncia sobre o ensino médio
e superior.
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Nesse periodo, a situagdo continuou a mesma: escassez de es-

colas e de professores na educagdo basica. Com a educagdo média
e superior, prevaleceram as aulas avulsas destinadas apenas as clas- :

ses mais abastadas.

A Proclamacgédo da Republica, também ndo alterou significativa-
mente a ordenacdo legal da Educacdo Brasileira, foi preciso esperar
até a década de 20 para que, o debate educacional ganhasse um
espacgo social mais amplo. Nesta época, as questdes educacionais
deixaram de ser temas isolados para se tornarem um problema na-
cional. Varias tentativas de reforma ocorreram em varios estados;

iniciou-se uma efetiva profissionalizagdo do magistério e novos mo-
delos pedagdgicos comecaram a ser discutidos e introduzidos na

escola.

Surgimento do Plano de Educagdo

A primeira experiéncia de planejamento governamental no
Brasil foi executada no governo de Juscelino Kubitschek com seu

Plano de Metas (1956/61). Antes, os chamados planos que se su-
cederam desde 1940, foram diagndsticos que tentavam racionalizar

o orgamento. Neste processo de planejamento convém distinguir
trés fases:

- A decisdo de planejar;

- O plano em si; e

- Alimplantagdo do plano.

A primeira e a Ultima fase sdo politicas e a segunda é um assun-
to estritamente técnico.

No caso do Planejamento Educacional, essa distingdo é inte- :

ressante, pois foi preciso um longo periodo de maturagdo para que
se formulasse de forma explicita a necessidade nacional de uma
politica de educagdo e de um plano para programa-la. A revolugao
de 30 foi o desfecho das crises politicas e econdmicas que agitaram
profundamente a década de 20, compondo-se assim, um quadro
histérico propicio a transformagdo da Educagdo no Brasil.

Em 1932, um grupo de educadores conseguiu captar o anseio

coletivo e langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou co-

nhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, que
extravasava o entusiasmo pela Educagdo. O manifesto era ao mes-
mo tempo uma denuncia uma exigéncia de uma politica educacio-
nal consistente e, um plano cientifico para executa-la, livrando a
acdo educativa do empirismo e da descontinuidade. O mesmo teve
tanta repercussdo e motivou uma campanha que repercutiu na As-
sembleia Constituinte de 1934.

De acordo com a Constituicdo de 34, o conselho Nacional de :
Educagdo elaborou e enviou, em maio de 37, um anteprojeto do :

Plano de Educagdo Nacional, mas com a chegada do estado Novo,
0 mesmo nem chegou a ser discutido.

Sendo assim, mesmo que a ideia de plano nacional de educa-
¢do fosse um fruto do manifesto e das campanhas que se segui-
ram, o Plano 37 era uma negacgdo das teses defendidas pelos edu-
cadores ligados aqueles movimentos. Totalmente centralizador, o
mesmo pretendia ordenar em minucias toda a educagdo nacional.

Tudo estava regulamentado ao plano, desde o ensino pré-primério

ao ensino superior; os curriculos eram estabelecidos e até mesmo o
numero de provas e os critérios de avaliagdo.

No entanto, os dois primeiros artigos dos 504 que compuseram
o Plano de 37, chamam atencgao, no que se refere ao Planejamento
Educacional a nivel nacional, atualmente:
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Art. 1°- O Plano Nacional de Educagdo, cédigo da educagao na-
cional, é o conjunto de principios e normas adotados por esta lei
para servirem de base a organizagdo e funcionamento das institui-
¢Oes educativas, escolares e extraescolares, mantidas no territorio
nacional pelos poderes publicos ou por particulares.

Art. 2°- Este Plano sé podera ser revisto apds vigéncia de dez
anos.

Nesses artigos, ha trés pontos os quais convém destacar, pois
repercutiram e persistiram em parte, em iniciativas e leis posterio-
res:

- O Plano de Educacdo identifica-se com as diretrizes da Educa-
¢do Nacional;

- O Plano deve ser fixado por Lei;

- O Plano so podera ser revisto apds uma vigéncia prolongada.

Segundo Kuenzer® “o planejamento de educagdo também é es-
tabelecido a partir das regras e relagbes da producgdo capitalista,
herdando, portanto, as formas, os fins, as capacidades e os domi-
nios do capitalismo monopolista do Estado.”

Aqui no Brasil, Padilha®® explica que “Durante o regime au-
toritario, eles foram utilizados com um sentido autocratico. Toda
decisdo politica era centralizada e justificada tecnicamente por tec-
nocratas a sombra do poder.” Kuenzer complementa a citagdo aci-
ma explicando que “A ideologia do Planejamento entdo oferecida
a todos, no entanto, escondia essas determinagdes politico-econo6-
micas mais abrangentes e decididas em restritos centros de poder.”

O regime autoritario fez com que muitos educadores criassem
uma resisténcia com relacdo a elaboragdo de planos, uma vez que
esses planos eram supervisionados ou elaborados por técnicos que
delimitavam o que o professor deveria ensinar, priorizando as ne-
cessidades do regime politico. “Num regime politico de contengdo,
o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz para o con-
trole e ordenamento de todo o sistema educativo.”

Apesar de se ter claro a importancia do planejamento na for-
magao, Fusari*! explica que:

“Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 jé implantava a
repressdo, impedindo rapidamente que um trabalho mais critico e
reflexivo, no qual as relagées entre educagdo e sociedade pudessem
ser problematizadas, fosse vivenciada pelos educadores, criando,
assim, um “terreno” propicio para o avango daquela que foi deno-
minada ‘tendéncia tecnicista’ da educagdo escolar.”

Mas nao se pode pensar que o regime politico era o Unico fator
que influenciava no pensamento com relagdo a elaboragdo dos pla-
nos de aulas; as teorias da administracdo também refletiam no ato
de planejar do professor, uma vez que essas teorias traziam concei-
tos que iriam auxiliar na defini¢do do tipo de organizagdo educacio-
nal que seria adotado por uma determinada instituicdo.

No inicio da histéria da humanidade, o planejamento era uti-
lizado sem que as pessoas percebessem sua importancia, porém
com a evolucdo da vida humana, principalmente no setor industrial
e comercial, houve a necessidade de adapta-lo para os diversos se-
tores.

9 KUENZER, Acécia Zeneida, CALAZANS, M. Julieta C., GARCIA, Walter. Plane-
Jjamento e educacgédo no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

10 PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto
politico-pedagdgico da escola. 4% Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

11 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagogico: algumas
indagagédes e tentativas de respostas.1990.
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

FUNDAMENTOS DA FILOSOFIA E SOCIOLOGIA DA EDU-
CACAO

Fundamentos da Educagédo!

A educagdo deve levar em conta a natureza prépria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas geragdes mais do que uma imi-
tacao; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa ac¢do educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que lhes oferecer si-
tuagles. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das diferengas in-
dividuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo marxis-
ta, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e,
ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota perspecti-
vas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou etnometodold-
gica. As diferencas entre os referenciais tedricos, os temas tratados
e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse mais correto
falar em Sociélogas da Educagao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgdo e reprodugdo das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparacgdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubagdo diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reprodugao social via escola.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamen-
tos-da-educacao/
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Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das desi-
gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da andlise socioldgica
de Educacdo.

A Sociologia da Educagao, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na producdo e reproducdo da so-
ciedade de classes. A Educacdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior dos
movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar téc-
nica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem
seus devidos lugares na divisdao social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reproducdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhe-
cidas para um melhor planejamento e, consequentemente, melhor
ensino. De particular interesse para o processo educativo sao os fa-
tores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”)
e a escola.

As condi¢cdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrées de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe esta estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioecondémica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de institui¢Bes varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padroes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
ndo conduz a motiva¢do. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o social
para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando condi-
¢Oes de adaptacao em qualquer tipo de sociedade no tempo e no
espaco.
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— Fundamentos Filosoéficos
Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-

do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os

educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os tdpicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagdo para a vida humana,
teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamente a
educacgdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribui¢do para
a educagao?

A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.

Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro :

quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-
tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se
essas qualidades sdo inerentes as proprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, proje¢Ges das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagao,
motivagdo, adaptacgdo e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e Aplicacdes da Filosofia a Educagao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questdes educacio-
nais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educacdo.

A educac¢do pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
0 outro técnico. Em sua acepgdo lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a
mente, o carater ou a capacidade fisica de um individuo. Neste sen-
tido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente, “aprendemos
pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas - des-
de a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde as
opiniGes das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade de sur-
preendermos um comentdrio, no burburinho de um bar. Na sua
acepgao técnica, a educagdo é o processo pelo qual a sociedade,

por intermédio de escolas, ginasios, colégios, universidades e ou-

tras instituicdes, deliberadamente transmite sua heranga cultural -
seus conhecimentos, valores e dotes acumulados - de uma geragdo
para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um pro-
duto e como um processo. Como um produto, a educagdo é o que
recebemos através da instrugdo ou aprendizagem - os conhecimen-
tos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo, a educagdo
é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as definicbes de educagdo por trés espe-
cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nds
foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagdo é
0 processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fisica e
mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal como se
manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do homem”.
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John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser de-
finida como um processo de continua reconstru¢do da experiéncia,
com o proposito de ampliar e aprofundar o seu conteudo social,
enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle dos mé-
todos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educagdo consiste, essencial-
mente, em preparar o homem para o que deve ser e para o que
deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para que foi
criado”.

O assunto da educacdo é o homem global e inteiro, alma unida

: ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades

naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes defini¢des da
educagdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?

¢ O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade como
um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistematica, as-
sim a Filosofia educacional procura também compreender a edu-
cacdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de conceitos
gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e diretrizes
educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coordena as des-
cobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a Filosofia educacional
interpreta-as na medida em que se relacionem com a educagdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequivo-

. cas implicagbes educacionais; ndo podem ser aplicadas diretamen-

te. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre concordam
entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo. Ndo exis-
te, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente aceita.
Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
guantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nods tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-

: cisGes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do

guadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
quase todos os grandes problemas da educacgdo sdo, no fundo, pro-
blemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretrizes
educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos a pro-
blemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do préprio
homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio préprio
homem, porque é o homem que estamos educando; a natureza da
sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a natureza
da realidade suprema, que todo o conhecimento procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicagdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela é
especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa

. educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode

estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educacdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educacgdo para um esquema filoséfico capaz de resolvé-los.
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Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educacgdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-

cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das questdes

gue perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educacdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragdo.

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
ndo podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou

menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo

nos dizem se tais orientagdes sdo desejaveis ou, sendo desejdveis,
se justificam o abandono de outras diretrizes.

Tanto as finalidades da educagdo como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados vélidos unicamente para a
educacgdo, visto que, como disciplina, a educagdo ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdao de saber se a escola
deve ou ndo praticar a democracia na administragao e no governo
dos estudantes? Ou, sem referéncia a Filosofia Social, como pode-
remos discutir o problema da instrugdo individual? Quando o edu-
cador escolhe os seus fins, deve fazé-lo ndo como educador, mas
como filésofo.

Uma Filosofia da educagdo também é analitica e critica. Nesta
acepcao, analisa suas proprias teorias especulativas e prescritivas,
bem como as teorias que encontra em outras disciplinas.

Examina a racionalidade dos nossos ideais educativos, sua
coeréncia com outros ideais e a parte neles desempenhada pelo
pensamento improvisado ou ilusério. Comprova a légica dos nossos
conceitos e sua adequagdo aos fatos que procuram explicar.

Demonstra as inconsisténcias existentes em nossas teorias e
indica o preciso alcance das teorias que restam, quando as incoe-
réncias sdo removidas. Examina a vasta proliferacdo de conceitos
educacionais especializados. Sobretudo, luta por esclarecer os mul-

tiplos significados diferentes ligados a expressdes tdo desgastadas

” ou

como “liberdade”, “adaptag¢do”, ,,crescimento”,
resse” e “maturidade”.

” ou

experiéncia”, “inte-

e Epistemologia e Educagdo

Um dos interesses primordiais da educagdo é descobrir e trans-
mitir conhecimento. Mas nem tudo o que circula sob o nome de
educacdo pode corretamente ser rotulado de “conhecimento”.
Como é importante para o professor, pois, ser capaz de avaliar as
bases em que se formulam as exigéncias de conhecimento?

O professor pode ajudar os estudantes a compreenderem e
distinguirem entre opinido e fato, entre crenga e conhecimento. Da
convicgdo de que uma crenga é verdadeira ndo se segue, necessa-
riamente, que a crenca é verdadeira de fato, a menos que satisfaga
os padrGes do conhecimento idéneo. Por exemplo, o principio da
separacdo da Igreja e do Estado ndo é a razdo suprema para a exclu-
sdo da religido das escolas publicas.

Um motivo pertinente para o problema em questdo é que o es- :

tado de conhecimento das crengas religiosas ndo esta esclarecido;
muitos consideram as crengas religiosas algo predominantemente
mitico. Outros, que ndo negam a benéfica influéncia moral da re-
ligido sobre o comportamento dos estudantes, duvidam que a reli-
gido possa fornecer conhecimentos de um modo apropriado.
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Claro, os tedlogos e outros estdo convencidos de que a religido
fornece conhecimento de fato: o conhecimento revelado. Talvez a
Unica solugdo para os professores seja admitirem uma preferéncia
por certos tipos de conhecimento ou dizerem que os padrdes para
julgar o que é conhecimento e o que ndo constituem, eles préprios,
matéria para debate.

O professor também pode discutir os métodos pelos quais o
conhecimento é adquirido - através da revelagdo, autoridade, intui-
¢do, razao, os sentidos e a experimentagao. O conhecimento deri-
vado da experimentacgdo cientifica é o mais aceito, hoje em dia. Isto
nao quer dizer que os outros métodos sejam errados ou inuteis.
Pelo contrario, o professor pode demonstrar que os diferentes mé-
todos, na realidade, complementam-se entre si.

Sé a percepgdo sensorial fornecera fatos e dados objetivos e
distintos. Mas precisamos da razdo para sintetizar as descobertas
empiricas, para incorpora-las numa teoria ou numa lei. Se abando-
nado a si préprio, contudo, o raciocinio estaria vazio de contetdo.

O filésofo alemao, Immanuel Kant, resumiu a interdependéncia
do raciocinio e da percepgao sensorial no ato de conhecimento: “Os

. conceitos sem percepgdes sdo vazios; as percepgdes sem conceitos

sdo cegas”.

O conhecimento intuitivo, revelado e autoritario, cada um de-
les podera ser o que melhor atua em diferentes situagGes da vida. A
vida é, com efeito, demasiado variada e imprevisivel para que qual-
quer um formule arrogantes afirmagdes a seu respeito.

A questdo importante para o professor é a seguinte: “Quanto
tempo e esforgo deve ser dedicado a cada um desses métodos?“ A
resposta dependerd, em grande parte, da matéria que ele estiver

ensinando.

Em dltima andlise, porém, deve depender sobretudo da sua
Filosofia de Educa¢do. Como sabemos, diferentes Filosofias subli-
nham diferentes tipos de conhecimento e, por conseguinte, dife-
rentes metodologias de ensino.

e Axiologia, Etica e Educagio

Seja qual for a importancia das teorias do conhecimento para
a instrugdo concreta na sala de aula, a necessidade de uma sélida
teoria social e ética é facilmente aceita como fundamental para a
pratica educativa. De fato, muitos consideram a educac¢do do cara-
ter mais importante para a juventude do que o ensino de matérias
cognitivas.

Estdo mais preocupados com a maneira como as escolas po-
dem eficazmente transmitir os valores morais e espirituais que fa-

. ¢cam do mundo um melhor lugar para se viver do que com as ques-

tOes de conteldo da matéria dos programas. Os iniUmeros escritos
sobre a rela¢do entre Filosofia e a educagdo revelam que a maioria
dos que consideram a metafisica e outras categorias filoséficas sem
importancia especial para a pratica educativa estd impressionada
com a necessidade de um estudo dos valores em educagao.

A pergunta parece ser sempre: “Quais os valores e tipos de va-
lor que sdo, justamente, os mais pertinentes?“ A razdo para tal é
que a educacgdo esta sempre formulando avaliagdes. Ndo hesita em
articular juizos, em suas estimativas da pratica escolar.

Os professores avaliam os estudantes e sdo por estes avaliados.
A sociedade avalia os cursos estudados, os programas escolares, a
competéncia do ensino; a propria sociedade esta sendo constante-
mente avaliada pelos educadores. Um estudo de axiologia é, por-
tanto, uma necessidade para o professor do divertimento.”
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