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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretagdo, que nada
mais é do que as conclusdes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensdo
de uma questdo em uma avalia¢do, a resposta sera localizada no
proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretacdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da
capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensdo e interpretagdo de textos
Para compreender melhor a compreensado e interpretacdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-
cial >2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o
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Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituigdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser in-
cluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugdo:

Em “A” —Errado: o texto é sobre direito a educacgao, incluindo as
pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, n3o as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a
educacdo, além das que ndo apresentam essas condigdes.

Em “D” Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.
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Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a uma conclusdo do que se lé. Ainterpretagao é muito ligada ao subentendido.
Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir de um texto.

A interpretagdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos prévios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado texto,
pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca uma relagdo com a informacdo ja possuida, o que leva ao crescimento do
conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia¢do pessoal e critica sobre a andlise do novo contetdo lido, afetando de alguma
forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analitica e,
por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

— Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, estado, pais e mundo;

— Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias (e também da estrutura das palavras para dar opinides);
— Leia livros sobre diversos temas para sugar informag&es ortograficas, gramaticais e interpretativas;

— Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais polémicos;

— Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo: no primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar compreender o sentido global do texto
e identificar o seu objetivo.

—Releia o texto quantas vezes forem necessdrias. Assim, serd mais facil identificar as ideias principais de cada paragrafo e compreender
o desenvolvimento do texto.

— Sublinhe as ideias mais importantes: sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa no¢do da ideia principal e das ideias secundarias
do texto.

— Separe fatos de opinides. O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo e comprovavel) do que é uma opinido
(pessoal, tendenciosa e mutavel).

— Retorne ao texto sempre que necessario. Além disso, é importante entender com cuidado e atencdo os enunciados das questdes.

— Reescreva o contetido lido. Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, topicos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar palavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabulario,
fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma distragdo, mas também um aprendizado.

Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a compreensdo do texto e ajudar a aprovagao, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias seletas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela ideia
central, argumentagdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretagdo de um texto é a identificacdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagdes, as argumentagdes, ou explicagdes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um significado. Ou seja, a ideia esta |13, as vezes escondida, e por isso o candidato
sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca extrapole
a visdo dele.

FONEMA E LETRA, ENCONTROS VOCALICOS E CONSONANTAIS H

Muitas pessoas acham que fonética e fonologia sdo sinbnimos. Mas, embora as duas pertencam a uma mesma area de estudo, elas
sdo diferentes.

Fonética

Segundo o diciondrio Houaiss, fonética “é o estudo dos sons da fala de uma lingua”.

O que isso significa? A fonética € um ramo da Linguistica que se dedica a analisar os sons de modo fisico-articulador. Ou seja, ela se
preocupa com o movimento dos labios, a vibragdo das cordas vocais, a articulagdo e outros movimentos fisicos, mas ndo tem interesse em
saber do conteudo daquilo que é falado.

A fonética utiliza o Alfabeto Fonético Internacional para representar cada som.

Sintetizando: a fonética estuda o movimento fisico (da boca, labios, lingua...) que cada som faz, desconsiderando o significado desses
sons.

n oliigﬁ """""""""""""""""""""""""""""""""""""""""
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Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas ela se preocupa em analisar a organizagdo e a classificagdo dos sons,
separando-os em unidades significativas. E responsabilidade da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos a divisdo silabica, a
acentuacdo de palavras, a ortografia e a pronuncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com o significado de cada um e ndo sé com sua estrutura fisica.

Para ficar mais claro, leia os quadrinhos:

EITA.LASQUERA'
SEMTE! Fot MUAY
FoRMIGUERS! J

(Gibizinho da Ménica, n°73, p.73)

O humor da tirinha é construido por meio do emprego das palavras acento e assento. Sabemos que sdo palavras diferentes, com
significados diferentes, mas a pronuncia é a mesma. Lembra que a fonética se preocupa com o som e representa ele por meio de um
Alfabeto especifico? Para a fonética, entdo, essas duas palavras seriam transcritas da seguinte forma:

Acento aséto

Assento aséto

Percebeu? A transcrigao é idéntica, ja que os sons também sdo. Ja a fonologia analisa cada som com seu significado, portanto, é ela
que faz a diferenga de uma palavra para a outra.
Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas diferentes, precisamos entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala. Atengao, estamos falando de menores unidades de som, ndo de
silabas. Observe a diferenga: na palavra pato a primeira silaba é pa-. Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).

Letra: as letras sdao as menores unidades grafica de uma palavra.

Sintetizando: na palavra pato, pa- é a primeira silaba; pé é o primeiro som; e P é a primeira letra.

Agora que ja sabemos todas essas diferencia¢des, vamos entender melhor o que é e como se compde uma silaba.

Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que é emitido em um sé impulso de voz que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

Classificagdo quanto ao numero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma s6 silaba (pé, pa, mao, boi, luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai, bota, dgua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabeca, saude, circuito, boneca...)

— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento, jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

44444444444 Solﬁ“&‘.é@ o |
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Classificagdo quanto a tonicidade
As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tonica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu- :

ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba tonica é a penultima (me-sa,
sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba ténica é a antepenultima
(sa-ba-do, to-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:

Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia

fonética.

Atona: a silaba mais fraca da palavra, que ndo tem autonomia
fonética.

Na palavra telefone: te-, le-, ne- sdo silabas atonas, pois sdo mais
fracas, enquanto que fo- é a silaba tonica, ja que é a pronunciada
com mais forga.

Agora que ja sabemos essas classificagBes basicas, precisamos

entender melhor como se dd a divisdo silabica das palavras.

Divisdo silabica

A divisdo sildbica é feita pela silabacdo das palavras, ou seja,
pela pronuncia. Sempre que for escrever, use o hifen para separar
uma silaba da outra. Algumas regras devem ser seguidas neste
processo:

N3ao se separa:

— Ditongo: encontro de uma vogal e uma semivogal na mesma

silaba (cau-le, gai-o-la, ba-lei-a...)

— Tritongo: encontro de uma semivogal, uma vogal e uma
semivogal na mesma silaba (Pa-ra-guai, quais-quer, a-ve-ri-guou...)

— Digrafo: quando duas letras emitem um Unico som na palavra.
Nado separamos os digrafos ch, Ih, nh, gu e qu (fa-cha-da, co-lhei-ta,
fro-nha, pe-guei...)

— Encontros consonantais inseparaveis: re-cla-mar, psi-co-lo-
go, pa-trdo...)

Deve-se separar:

— Hiatos: vogais que se encontram, mas estdo é silabas vizinhas
(sa-u-de, Sa-a-ra, vi-a-mos...)

— Os digrafos rr, ss, sc, e xc (car-ro, pas-sa-ro, pis-ci-na, ex-ce-
¢do...)

— Encontros consonantais separdveis: in-fec-¢ao, mag-noé-lia,
rit-mo...)

PONTUACAO M

Visao Geral

O sistema de pontuagdo consiste em um grupo de sinais
graficos que, em um periodo sintatico, tém a fung¢do primordial
de indicar um nivel maior ou menor de coesdo entre estruturas

e, ocasionalmente, manifestar as propriedades da fala (prosédias)

em um discurso redigido. Na escrita, esses sinais substituem os
gestos e as expressdes faciais que, na linguagem falada, auxiliam a
compreensdo da frase.

O emprego da pontuagdo tem as seguintes finalidades:

— Garantir a clareza, a coeréncia e a coesdo interna dos diversos
tipos textuais;

ol
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— Garantir os efeitos de sentido dos enunciados;
— Demarcar das unidades de um texto;
— Sinalizar os limites das estruturas sintaticas.

Sinais de pontuagao que auxiliam na elaboragdo de um
enunciado

Virgula
De modo geral, sua utilidade é marcar uma pausa do enunciado
para indicar que os termos por ela isolados, embora compartilhem
da mesma frase ou periodo, ndo compdem unidade sintatica. Mas,
i se, ao contrdrio, houver relagdo sintatica entre os termos, estes
nao devem ser isolados pela virgula. Isto quer dizer que, ao mesmo
tempo que existem situagdes em que a virgula é obrigatéria, em
outras, ela é vetada.
Confira os casos em que a virgula deve ser empregada:

— No interior da sentenga
1 — Para separar elementos de uma enumeracdo e repeti¢do:

ENUMERACAO

Adicione leite, farinha, agtcar, ovos, 6leo e chocolate.

Paguei as contas de agua, luz, telefone e gas.

REPETICAO

Os arranjos estdo lindos, lindos!

Sua atitude foi, muito, muito, muito indelicada.

2 —Isolar o vocativo
“Criancas, venham almogar!”
“Quando sera a prova, professora?”

3 —Separar apostos
“O ladrdo, menor de idade, foi apreendido pela policia.”

4 —Isolar expressGes explicativas:
“As CPIs que terminaram em pizza, ou seja, ninguém foi
responsabilizado.”

5 — Separar conjuncdes intercaladas
“Nao foi explicado, porém, o porqué das falhas no sistema.”

6 — Isolar o adjunto adverbial anteposto ou intercalado:

“Amanha pela manhg, faremos o comunicado aos funcionarios
do setor.”

“Ele foi visto, muitas vezes, vagando desorientado pelas ruas.”

7 — Separar o complemento pleondstico antecipado:
“Estas alegagbes, nao as considero legitimas.”

8 — Separar termos coordenados assindéticos (ndo conectadas
© por conjungdes)
“Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se, morrem.”

9 —Isolar o nome de um local na indicagdo de datas:
“S3o Paulo, 16 de outubro de 2022”.

Editora o
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RACIOCINIO LOGICO

MATEMATICO

PRINCiP10 DA REGRESSAO OU REVERSAO M

Principio da regressdo é uma abordagem que visa encontrar
um valor inicial requerido pelo problema com base em um valor
final fornecido. Em outras palavras, € um método utilizado para re-
solver problemas de primeiro grau, ou seja, problemas que podem
ser expressos por equagdes lineares, trabalhando de forma inversa,
ou "de tras para frente".

Esteja atento:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma <> a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisdo.
Divisdo <> a regressdo é feita pela multiplicagdo

Exemplo:

1. SENAI

O sr. Altair deu muita sorte em um programa de capitalizagao
bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo devedor X no
banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu sua divida
e ainda lhe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia A, ele resol-
veu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais do que tinha,
ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda vez, o sr. Altair re-
solveu aplicar no programa, agora a quantia B que possuia, e nova-
mente saiu contente, ganhou trés vezes o valor investido. Ao final,
ele passou de devedor para credor de um valor de RS 3 600,00 no
banco. Qual era o saldo inicial X do sr. Altair?

(A) -RS 350,00.

(B) -RS 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -RS 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugdo:

Devemos partir da Ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima apli-
cagdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B=1200

A 12 aplicagdo resultou em B e era 4A: B =4A = 1200 = 4A >
A =1200/4 - A =300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X->300=500-X >

-X'=300-500 - -X =-200. (-1) - X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos com
o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C.

LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E QUANTITATIVA H

Editora o
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LOGICA DE ARGUMENTAGCAO

Um argumento refere-se a declaragdo de que um conjunto de
proposi¢des iniciais leva a outra proposic¢ao final, que é uma con-
sequéncia das primeiras. Em outras palavras, um argumento é a
relagdo que conecta um conjunto de proposi¢des, denotadas como
P1, P2,... Pn, conhecidas como premissas do argumento, a uma pro-
posicdo Q, que é chamada de conclusdo do argumento.

premissas

P
P,

2 |=v

— conclusbes

Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.

O exemplo fornecido pode ser denominado de Silogismo, que é
um argumento formado por duas premissas e uma conclusao.

Quando se trata de argumentos ldgicos, nosso interesse resi-
de em determinar se eles sdo validos ou invalidos. Portanto, vamos
entender o que significa um argumento vélido e um argumento in-
valido.

Argumentos Validos

Um argumento é considerado valido, ou legitimo, quando a
conclusdo decorre necessariamente das propostas apresentadas.

Exemplo de silogismo:

P1: Todos os homens sdo pdssaros.

P2: Nenhum pdssaro é animal.

C: Logo, nenhum homem é animal.

Este exemplo demonstra um argumento logicamente estrutu-
rado e, por isso, vélido. Entretanto, isso ndo implica na verdade das
premissas ou da conclusao.

Importante enfatizar que a classificagdo de avaliagdo de um ar-
gumento € a sua estrutura ldgica, e ndo o teor de suas propostas ou
conclusdes. Se a estrutura for formulada corretamente, o argumen-
to é considerado valido, independentemente da veracidade das

propostas ou das conclusoes.
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Como determinar se um argumento é valido?

A validade de um argumento pode ser verificada por meio de :

diagramas de Venn, uma ferramenta extremamente util para essa
finalidade, frequentemente usada para analisar a ldogica de argu-
mentos. Vamos ilustrar esse método com o exemplo mencionado
acima. Ao afirmar na afirmagdo P1 que “todos os homens sdo pas-
saros”, podemos representar esta afirmagdo da seguinte forma:

Conjunto
dos passaros

Note-se que todos os elementos do conjunto menor (homens)
estdo contidos no conjunto maior (passaros), diminuindo que todos
os elementos do primeiro grupo pertencem também ao segundo.
Esta é a forma padrdo de representar graficamente a afirmagdo
“Todo A é B”: dois circulos, com o menor dentro do maior, onde
o circulo menor representa o grupo classificado apds a expressdo
“Todo”.

Quanto a afirmagdo “Nenhum passaro é animal”, a palavra-cha-
ve aqui € “Nenhum”, que transmite a ideia de completa separagdo

entre os dois conjuntos incluidos.

Conjunto dos

Conjunto dos

Passaros Animais

A representacgdo grafica da afirmacgdo “Nenhum A é B” sempre
consistirda em dois conjuntos distintos, sem sobreposi¢do alguma
entre eles.

Ao combinar as representagdes graficas das duas indicagdes

mencionadas acima e analisa-las, obteremos:

ol

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Ao analisar a conclusdo de nosso argumento, que afirma “Ne-
nhum homem é animal”, e compara-la com as representag¢des grafi-
- cas das metas, questionamos: essa conclusdao decorre logicamente

das metas? Definitivamente, sim!

Percebemos que o conjunto dos homens esta completamente
separado do conjunto dos animais, diminuindo uma dissociagao to-
tal entre os dois. Portanto, concluimos que este argumento é valido.

Argumentos Invalidos

Um argumento é considerado invélido, também chamado de
© ilegitimo, mal formulado, falacioso ou sofisma, quando as propostas
. apresentadas ndo sdo capazes de garantir a verdade da concluséo.

Por exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.

P2: Patricia ndo é crianca.

C: Logo, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este exemplo ilustra um argumento invalido ou falacioso, pois

- as premissas ndo estabelecem de maneira conclusiva a veracidade

. da conclus3o. E possivel que Patricia aprecie chocolate, mesmo n3o

sendo crianga, uma vez que a proposta inicial ndo limite o gosto por
chocolate exclusivamente para criancgas.

Para demonstrar a invalidez do argumento supracitado, utiliza-
remos diagramas de conjuntos, tal como foi feito para provar a vali-
dade de um argumento valido. Iniciaremos com as primeiras metas:
“Todas as criangas gostam de chocolate”.

Pessoas que gostam
de chocolate

Examinemos a segunda premissa: "Patricia ndo é crianga". Para
obrigar, precisamos referenciar o diagrama criado a partir da pri-
meira localizagdo e determinar a localizagdo possivel de Patricia,
levando em consideragdo o que a segunda localiza¢do estabelece.

Fica claro que Patricia ndo pode estar dentro do circulo que

. representa as criangas. Essa € a Unica restri¢do imposta pela segun-
. da colocagdo. Assim, podemos deduzir que existem duas posi¢cdes
possiveis para Patricia no diagrama:

19) Fora do circulo que representa o conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior, mas fora do circulo das criangas.
Vamos analisar:

Pessoas que gostam
de chocolate

PATRICIA PATRICIA
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Finalmente, passemos a andlise da conclusdo: “Patricia ndo gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este argumen-
to é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resultado (se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

— E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de chocolate? Olhando para o desenho acima, respondemos que nio! Pode
ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora do circulo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro do circulo)! Enfim, o
argumento é invalido, pois as premissas ndo garantiram a veracidade da conclusao!

Métodos para validagdo de um argumento

Vamos explorar alguns métodos que nos ajudardo a determinar a validade de um argumento:

12) Diagramas de conjuntos: ideal para argumentos que contenham as palavras "todo", "algum" e "nenhum" ou suas convengGes
como "cada", "existe um", etc. referéncias nas indicagdes.

22) Tabela-verdade: recomendada quando o uso de diagramas de conjuntos nao se aplica, especialmente em argumentos que envol-
vem conectores légicos como "ou", "e", "=>" (implica) e "¢>" (se e somente se) . O processo inclui a criagdo de uma tabela que destaca
uma coluna para cada premissa e outra para a conclusao. O principal desafio deste método é o aumento da complexidade com o acréscimo
de proposi¢des simples.

32) Operagdes ldgicas com conectivos, assumindo posigoes verdadeiras: aqui, partimos do principio de que as premissas sdo verda-
deiras e, através de operagdes logicas com conectivos, buscamos determinar a veracidade da conclusdo. Esse método oferece um caminho
rdpido para demonstrar a validade de um argumento, mas é considerado uma alternativa secundaria a primeira opgao.

42) Operagoes logicas considerando propostas verdadeiras e conclusdes falsas: este método é util quando o anterior ndo fornece
uma maneira direta de avaliar o valor légico da conclusdo, solicitando, em vez disso, uma analise mais profunda e, possivelmente, mais
complexa.

Em sintese, temos:

Nao deve ser usado
Deve ser usado quando:
quando:
1° método Utilizacdo dos Diagramas | O argumento apresentar as palavras todo, O argumento ndo apre-
(circunferéncias). nenhum, ou algum sentar tais palavras.
~ Em qualquer caso, mas preferencialmente O argumento nao
o Construgdo das tabe- qualq »mas p L & N .
2° método las-verdade quando o argumento tiver no maximo duas | apresentar trés ou mais
’ proposi¢cdes simples. proposicdes simples.
Considerando as 0O 1°método ndo puder ser empregado, e )
. . . . Nenhuma premissa for
I premissas verdadeiras houver uma premissa que seja uma prop- .
3° método ~ C uma proposig¢do simples
e testando a conclusao osi¢do simples; ou o
) . R ou uma conjungao.
verdadeira. que esteja na forma de uma conjungdo (e).
- A 0 1° método ser empregado, e a conclusdo | A conclusdo ndo for uma
Verificar a existéncia de . e s
ooz ~ . tiver a forma de uma proposi¢ao simples; | proposi¢do simples, nem
4° método conclusdo falsa e premis- . L A
. ou estiver na forma de uma condicional uma desjungdo, nem
sas verdadeiras. o .
(se...entdo...). uma condicional.

Exemplo: diga se o argumento abaixo é valido ou invélido:

(PAQ)>r
~r
~pV~q

Resolugao:

12 Pergunta:o argumento inclui as expressdes "todo", "algum", ou "nenhum"? Se uma resposta negativa, isso exclui a aplica¢cdo do
primeiro método, levando-nos a considerar outras opgdes.

22 Pergunta: o argumento é composto por, no maximo, duas proposi¢cdes simples? Caso a resposta seja negativa, o segundo método
também é descartado da analise.

32 Pergunta: alguma das propostas consiste em uma proposicdo simples ou em uma conjungdo? Se afirmativo, como no caso da se-
gunda proposi¢do ser (~r), podemos proceder com o terceiro método. Se desejarmos explorar mais opg¢des, temos obrigagGes com outra
pergunta.

42 Pergunta: a conclusdo é formulada como uma proposi¢do simples, uma disjungdo, ou uma condicional? Se a resposta for positiva,
e a conclusao para uma disjungdo, por exemplo, temos a opg¢do de aplicar o método quarto, se assim escolhermos.

Vamos seguir os dois caminhos: resolveremos a questdo pelo 32 e pelo 42 método.

Analise usando o Terceiro Método a partir do principio de que as premissas sdo verdadeiras e avalie a veracidade da conclusdo, dessa

forma, sera obtido:
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22 Premissa: Se ~r é verdade, isso implica que r é falso.

12 Premissa: se (p A q) - r é verdade, e ja estabelecemos que
r é falso, isso nos leva a concluir que (p A g) também deve ser falso. :

Uma conjuncdo é falsa quando pelo menos uma das proposicdes é
falsa ou ambas sdo. Portanto, ndo conseguimos determinar os valo-
res especificos de p e q com esta abordagem. Apesar da aparéncia
inicial de adequacdo, o terceiro método ndao nos permite concluir
definitivamente sobre a validade do argumento.

Analise usando o Quarto Método considerando a conclusdo
como falsa e as premissas como verdadeiras, chegaremos a:

Conclusdo: Se ~pv ~q é falso, entdo tanto p quanto q sdo ver-

dadeiros. Procedemos ao teste das propostas sob a suposicdo de
sua verdade:

12 Premissa: Se (pAg) = r é considerado verdadeiro, e p e g
sdo verdadeiros, a situagdo condicional também é verdadeira, o que
nos leva a concluir que r deve ser verdadeiro.

22 Premissa) Com r sendo verdadeiro, encontramos um confli-
to, pois isso tornaria ~r falso. Contudo, nesta anélise, o objetivo é
verificar a coexisténcia de posi¢ées verdadeiras com uma conclusdo
falsa. A auséncia dessa coexisténcia indica que o argumento é vali-
do. Portanto, concluimos que o argumento ¢é valido sob o método
quarto.

LOGICA DE PRIMEIRA ORDEM
Alguns argumentos utilizam proposi¢cdes que empregam quan-
tificadores, essenciais em proposicGes categdricas para estabele-

cer uma relagdo consistente entre sujeito e predicado. O foco é na
coeréncia e no sentido da proposicdo, independentemente de sua

veracidade.

As formas comuns incluem:

Todo A é B.

Nenhum A é B.

Algum A é B.

Algum A ndo é B. Aqui, "A" e "B" representam os termos ou
caracteristicas envolvidas nas proposi¢Ges categdricas.

Classificacdo de uma proposi¢ao categorica de acordo com o
tipo e a relagao

As proposicGes categdricas podem ser diferenciadas observan-
do dois critérios essenciais: qualidade e quantidade ou extensdo.

— Qualidade: esse concurso distingue as proposi¢des categori-
cas em afirmativas ou negativas, baseando-se na natureza da afir-
magao feita.

— Oferta ou extensdo: esta classificagdo é denominada como
proposicdes categdricas, como universais ou particulares, depen- :

dendo do quantificador do destinatério na proposicdo.

universal afirmativa: TODO A é B.

Universais {universal negativa: NENHUM A é B.

particular afirmativa: ALGUM A é B.

Particulares {pal'ticular negativa:ALGUM A NAO é B.

Dentro dessas categorias, baseando-se na qualidade e na ex-
tensdo, identificam-se quatro tipos principais de proposi¢ées, sim-
bolizados pelas letras A, E, |, e O.

uca
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Universal Afirmativa (Tipo A) — “Todo A é B”.
Existem duas interpretagdes possiveis.

B

Essas proposi¢des declararam que o conjunto "A" esta inclui-
do dentro do conjunto "B", significando que cada elemento de "A"
pertence também a "B". Importante notar que "Todo A é B" difere
de "Todo B éA".

Universal negativa (Tipo E) - “NENHUM A é B”.
Essas proposicOes estabelecem que os conjuntos "A" e "B"
ndo consideram nenhum elemento. Vale ressaltar que afirmar “Ne-

- nhum A é B” equivale a dizer “Nenhum B é A”. Esta negativa uni-

versal pode ser representada pelo diagrama em que A e B ndo se
intersectam (A N B = @):

00

Particular afirmativa (Tipo I) - “ALGUM A é B”
Podemos ter 4 diferentes situagBes para representar esta pro-

posigao:
' .

4 4

Estas proposicdes, expressas como "Algum A é B", indicam que
ha pelo menos um elemento do conjunto "A" que também perten-
ce ao conjunto "B". No entanto, ao afirmar "Algum A é B", suben-
tende-se que nem todos os elementos de "A" sdo elementos de "B".
E importante notar que "Algum A é B" possui 0 mesmo significado
de "Algum B é A".

Particular negativa (Tipo O) - “ALGUM A n3o é B”
Se a proposi¢ao Algum A ndo é B é verdadeira, temos as trés
representagdes possiveis:
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL M

A histéria da educagdo infantil no Brasil reflete a evolugdo das
politicas educacionais e das percepgdes sobre a infancia ao longo
dos anos. A seguir, uma visdo geral dos principais marcos histéricos:

Periodo Colonial (1500-1822)

- Influéncia Religiosa: A educagdo infantil, assim como a educa-
¢do em geral, era dominada pelas ordens religiosas, especialmente
os jesuitas, que focavam na catequese e na educagao moral e reli-
giosa das criangas.

- Familia e Comunidade: A educagdo das criangas pequenas era
responsabilidade das familias e da comunidade, com pouca ou ne-
nhuma intervengao formal do estado.

Império (1822-1889)

- Primeiras Escolas de Ensino Fundamental: Durante o Império,
comegaram a surgir as primeiras escolas de ensino fundamental,
mas a educagdo infantil ainda ndo era uma prioridade.

- Educacdo Privada: As poucas instituicdes de educagado infantil
eram principalmente privadas e acessiveis apenas as familias mais
abastadas.

Primeira Republica (1889-1930)

- Educagdo Publica: Com a proclamagdo da Republica, houve
um aumento do interesse pela educagdo publica, mas a educagdo
infantil ainda recebia pouca atencdo.

- Movimentos Pedagdgicos: Surgiram movimentos pedagdégicos
influenciados por ideias europeias e norte-americanas, como o mé-
todo Montessori, que comegaram a influenciar a educagao infantil.

Era Vargas (1930-1945)

- Reformas Educacionais: Durante o governo de Getulio Vargas,
ocorreram reformas educacionais que buscavam modernizar a edu-
cac¢do brasileira, mas o foco principal era o ensino fundamental e
médio.

- Criacdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica: Em 1930,
a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica comegou a
centralizar e coordenar politicas educacionais.

Periodo Pés-Guerra (1945-1964)
- Expansdo das Escolas: Houve uma expansao das escolas publi-
cas, mas a educacdo infantil ainda era vista como responsabilidade

Auxiliar De Creche

- Movimento de Educagdo Popular: Iniciativas como o Movi-
mento de Educagdo de Base (MEB) comecaram a emergir, focando
na educac¢do de adultos, mas também influenciando percepg¢des
sobre a educacado infantil.

Ditadura Militar (1964-1985)

- Educagdo como Propaganda: O regime militar utilizou a edu-
cagdo como uma ferramenta de propaganda, mas investiu pouco na
educacdo infantil.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1971: Embora
focada no ensino fundamental e médio, esta LDB comegou a reco-
nhecer a importancia da educagdo infantil.

Redemocratizacdo (1985-presente)

- Constituicdo de 1988: A nova Constituicdo reconheceu a edu-
ca¢do como um direito de todos, incluindo a educacgdo infantil. A
educacdo infantil passou a ser considerada a primeira etapa da edu-
cacgdo basica.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996:
A LDB de 1996 regulamentou a educagao infantil, definindo-a como
responsabilidade do poder publico e dividida em creches (0 a 3
anos) e pré-escolas (4 a 5 anos).

- Politicas Publicas: A criagdo de politicas publicas como o FUN-
DEB (Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educagdo Ba-
sica) e o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
reforcou o compromisso com a educagao infantil.

- Plano Nacional de Educacgdo (PNE): O PNE estabeleceu metas
para a universaliza¢do do atendimento a educagdo infantil, espe-
cialmente na pré-escola.

Desafios Atuais

- Acesso e Qualidade: Apesar dos avangos, o Brasil ainda en-
frenta desafios significativos em termos de acesso e qualidade na
educacdo infantil, especialmente nas regides mais pobres e rurais.

- Formacgdo de Professores: A formagdo e valorizagdo dos pro-
fissionais da educagdo infantil continuam sendo areas prioritarias
para garantir a qualidade do ensino.

A educacdo infantil no Brasil passou por um longo caminho de
marginalizagdo até ser reconhecida como uma etapa fundamental
da educacdo bdsica, com desafios continuos para melhorar o acesso
e a qualidade do ensino.

da familia.
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PERFIL DO PROFISSIONAL DA EDUCAGCAO INFANTIL M

O profissional da educacgdo infantil desempenha um papel cru-
cial no desenvolvimento das criangas durante os primeiros anos de
vida, quando ocorre uma intensa fase de aprendizado e formagdo
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Esse profissional
deve possuir uma combinac¢do de habilidades, conhecimentos e ati-
tudes que Ihe permitam oferecer um ambiente educativo seguro,
estimulante e acolhedor. A seguir, detalho os principais aspectos do
perfil desse profissional:

Formacgdo Académica e Capacitacdo

1. Formagao Inicial:

- Curso Superior: Normalmente, os profissionais da educagdo
infantil possuem formacdo em Pedagogia, que inclui disciplinas vol-
tadas para o desenvolvimento infantil, didatica, psicologia da edu-
cagao, entre outras.

- Cursos Técnicos: Alguns profissionais podem iniciar sua car-

reira com cursos técnicos em Magistério, que oferecem formagao
basica para atuar na educagdo infantil.

2. Formagao Continuada:

- Atualizagdo Profissional: Participagdo em cursos de aperfeigo-
amento, oficinas, seminarios e congressos sobre praticas pedagogi-
cas, psicologia infantil, metodologias de ensino, etc.

- Especializagdo: Muitos profissionais buscam especializagoes

em areas como Educacdo Infantil, Psicopedagogia, Alfabetiza¢do e

Letramento, entre outras.
Habilidades e Competéncias

1. Competéncias Pedagodgicas:

- Planejamento de Atividades: Capacidade de planejar e imple-
mentar atividades pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas necessidades e interesses.

- Avaliagdo e Acompanhamento: Habilidade para avaliar o de-
senvolvimento das crian¢as de forma continua e sistematica, ajus-
tando as praticas pedagdgicas conforme necessario.

2. Competéncias Interpessoais:

- Empatia e Sensibilidade: Capacidade de se colocar no lugar
das criangas, compreendendo suas emogoes e necessidades, e ofe-
recendo apoio emocional.

- Comunicagdo: Habilidade para se comunicar de forma clara e

eficaz com criangas, pais, colegas e gestores, criando um ambiente
colaborativo e de confianga.

3. Competéncias Técnicas:

- Conhecimento do Desenvolvimento Infantil: Profundo enten-
dimento dos estagios de desenvolvimento infantil e das teorias que
os sustentam, permitindo interven¢Ges pedagdgicas adequadas.

- Metodologias Ativas: Dominio de metodologias de ensino que

incentivam a participagdo ativa das criangas, como o brincar, a ex- :

ploragdo, a investigagao e o trabalho por projetos.

4. Competéncias Administrativas:

- Gestdo de Sala de Aula: Capacidade de organizar o espaco
fisico e os materiais didaticos de forma a criar um ambiente estimu-
lante e seguro.
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- Registro e Documentagdo: Habilidade para manter registros
detalhados sobre o progresso das criangas, atividades realizadas e

© avaliagdes, facilitando a comunicagdo com os pais e a coordenagdo

pedagdgica.
Atitudes e Valores
1. Respeito a Diversidade:

- Inclusdo: Compromisso com a inclusdo de todas as criangas,
respeitando as diferencgas culturais, sociais e individuais, e promo-

: vendo a equidade.

- Atengdo Individualizada: Capacidade de identificar e respon-
der as necessidades especificas de cada crianga, oferecendo supor-
te personalizado.

2. Etica e Profissionalismo:

- Confidencialidade: Manter a confidencialidade das informa-
¢Oes das criangas e suas familias.

- Profissionalismo: Demonstrar responsabilidade, pontualida-
de, dedicacdo e respeito pelas normas e politicas da instituicao de
ensino.

3. Amor pela Profissdo:

- Paixdo pela Educagdo: Ter um genuino interesse e paixao por
trabalhar com criangas, vendo-as como seres competentes e capa-
zes, e acreditando no potencial de cada uma.

- Compromisso com a Aprendizagem: Estar sempre disposto
a aprender e a se desenvolver profissionalmente, buscando novas
ideias e praticas para melhorar o ensino e o cuidado das criangas.

Desafios e Oportunidades

1. Desafios:

- Recursos Limitados: Muitas vezes, os profissionais enfrentam
a falta de recursos materiais e infraestruturais adequados.

- Salarios e Condigdes de Trabalho: A valorizagdo salarial e as

: condigBes de trabalho nem sempre sdao compativeis com a impor-

tancia da fungao.

- Formagdo e Capacitacdo: A necessidade constante de atuali-
zacdo e formacdo continuada para acompanhar as novas demandas
e pesquisas na area da educacdo infantil.

2. Oportunidades:

- Impacto Positivo: A oportunidade de causar um impacto sig-
nificativo no desenvolvimento das criangas e na formagdo de uma
base sdélida para sua educacdo futura.

- Desenvolvimento Profissional: Diversas oportunidades de for-
macao, especializagdo e crescimento profissional na drea da educa-
¢do infantil.

- Contribuigdo Social: Contribuir para a construgao de uma so-
ciedade mais justa e equitativa ao oferecer uma educagdo de quali-
dade desde os primeiros anos de vida.

O perfil do profissional da educacdo infantil é multifacetado,
exigindo uma combinagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores que permitem oferecer um cuidado e uma educagdo de
alta qualidade as criangas pequenas. Este profissional deve ser de-
dicado, bem informado e apaixonado pelo desenvolvimento e bem-
-estar infantil, desempenhando um papel crucial na formagdo das
futuras gerages.
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DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE ZERO A QUATRO ANOS H

— Epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980)

Jean Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemdlogo suico, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. Em seus
estudos, Piaget ndo teve como propdsito desenvolver uma teoria de aprendizagem, mas uma teoria do desenvolvimento. Sua preocupagao
central era o sujeito epistémico, ou seja, o estudo dos processos de pensamentos presentes desde a infancia inicial até a idade adulta®.

Definida como Epistemologia Genética, a teoria de Jean Piaget estuda os mecanismos e processos que conduzem o sujeito de um
estado de menor conhecimento para estados de conhecimento mais avangados. Suas pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo tinham
a perspectiva de maturagdo bioldgica, com énfase na experiéncia como elemento essencial ao desenvolvimento da aprendizagem.

Piaget debrugou-se a explicar a evolugdo cognitiva da crianga, por meio da observacdo e do estudo da evolugdo das diferentes
estratégias que ela utiliza para resolver situages problemas. Com base nos resultados obtidos, comprova que a légica de funcionamento
mental da crianga difere qualitativamente da ldgica de funcionamento mental do adulto.

Para ele, o conhecimento nao pode ser concebido como algo inato, tampouco como resultado do simples registro de percepgdes e
informagdes. Mas é o resultado das agdes e interagdes do sujeito com o ambiente onde vive.

Embora o funcionamento da inteligéncia seja herdado, as estruturas da mente vao sendo construidas a partir da organizagdo sucessiva das
acoes do sujeito sobre os objetos. Sendo o conhecimento resultado da interagdo do sujeito com o objeto, por meio da agdo que realiza sobre ele, o
sujeito conhece-o, transforma-o, compreendendo o processo dessa transformagdo, e como resultado, entendendo como o objeto foi construido.

Nisso reside um dos conceitos da teoria piagetiana: a hereditariedade. Tal conceito diz que o sujeito herda estruturas bioldgicas que
predispdem o aparecimento de estruturas mentais. Mas, o surgimento das estruturas mentais necessita da interagao do sujeito com o
ambiente, tanto nos aspectos fisicos como nos sociais.

O aspecto fisico proporciona a crianca a possibilidade de manipulacdo dos objetos, exploracdo de lugares, observa¢do de fendmenos
gue ocorrem na natureza, entre outros. Socialmente, a crianga tem a oportunidade de interagir com seus pares, adquirindo e desenvolvendo
competéncias indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento.

Para Piaget, a lédgica do desenvolvimento é a busca do equilibrio que ocorre por meio de mecanismos de adaptagao do individuo ao
meio. Assimilagdo e acomodagdo sdao processos complementares, diretamente ligados ao processo de adaptagao.

No processo de assimilagdo, elementos do meio sdo incorporados a estrutura cognitiva do sujeito. Na acomodagdo, ha uma modificagdo
nas estruturas do sujeito para que se adapte as modificagdes do meio.

Para ilustrar tal processo, pensemos na seguinte situa¢do: uma crianga se depara com uma nova situac¢ao, tenta assimila-la, buscando
compreendé-la com base nos esquemas? que ja possui em sua mente. Este processo é chamado de assimilagdo.

Porém, se esta experiéncia ndo coincidir com um esquema existente, ela necessita modificar o esquema, ampliando seu conhecimento
de mundo. Este movimento é denominado acomodagado.

A figura a seguir demonstra a relagdo entre assimilagdo, acomodagdo e adaptagdo.

Processo de assimilagdo e acomodagao

Acomodacao

L Modificacao das
dos dados da estruturas dosujeito Adaptacao
e parase adaptar aos .
novos elementos com o meio

oriundos do meio.

Assimilacao

https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicologia-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

1 Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem [recurso eletrénico] / Josieli Piovesan ... [et al.]. — 1. ed. — Santa Maria, RS: UFSM, NTE,
2018.

2 De acordo com Piaget, esquemas sdo estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organizam o
meio.
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Segundo Piaget, haveria aprendizagem somente quando o

esquema de assimilagdo sofre acomodagdo. Nesse sentido, o :
sujeito vai construindo teorias acerca do funcionamento do meio

fisico e social.

O desenvolvimento cognitivo constitui um processo de
sucessivas mudancas nas estruturas cognitivas, de construgdo e
reconstrugdo continuas de esquemas prévios, 0s quais, aos poucos,
transformam bases inatas e reflexas em representagdes mentais,
conduzindo ao equilibrio. O equilibrio entre os dois processos
possibilita uma adaptacdo cada vez mais adequada do sujeito ao
mundo e, consequentemente, sua organizagdo mental.

ainda ndo assimiladas, a mente se reorganiza para construir novos
esquemas de assimilagdo e novamente atingir o equilibrio. Este
processo de reequilibrio é denominado equilibragdo majorante e é
o responsavel pelo desenvolvimento mental do sujeito.

A partir da abordagem piagetiana, é fundamental provocar
o desequilibrio na mente da crianga para que ela, ao buscar o
reequilibrio, se reorganize cognitivamente e consiga aprender.
Ou seja, quando o equilibrio é desestabilizado a crianga tem
a oportunidade de crescer e se desenvolver. Sob esta odtica, é
imprescindivel que o professor desafie o aluno, provocando
constante desequilibrio em seus esquemas mentais.

Para compreender melhor esse processo, tomemos como
exemplo a figura abaixo:

Cavalo ou cachorro?

https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicologia-
-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

Na imagem podemos ver dois animais: um cavalo e um

cachorro. Pensemos numa crianga que comega a reconhecer os :

animais e, até o momento, conhece apenas o cachorro. Entdo, a
representacdo mental que possui de animais foi construida com
base nas caracteristicas do cachorro.

Quando vé outro animal com caracteristicas semelhantes vai
utilizar o esquema que ja construiu para identificar este animal.
Assim, ao olhar o cavalo inicialmente pensard que ele também é
um cachorro: ambos possuem quatro patas, um rabo, pescogo,
nariz molhado, duas orelhas, etc. Nesta etapa ocorre a assimilacdo:

a semelhanga entre o cavalo e o cachorro (apesar da diferenca de ~as bases para o pensamento légico caracteristico do final do

tamanho) faz com que um cavalo passe por um cachorro.
A quantidade de informagdes acumuladas pela crianga

ainda ndo é suficiente para que ela diferencie os dois animais.
A diferenciagdo do cavalo para o cachorro devera ocorrer apds

ol

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

a intervengdo de alguém que vai lhe explicar que se trata de um
cavalo, e ela podera diferencia-los, construindo um novo esquema
(conceito).

Tera assim, dois conceitos diferentes: um para o cachorro e
outro para o cavalo, podendo diferencia-los. E quando ocorre o
processo de acomodagao.

Piaget nomina como esquemas as estruturas cognitivas que sao
modificadas por meio dos processos de assimilagdo e acomodagao.
Os esquemas estdo em continuo movimento e permitem ao
individuo melhor adaptar-se a uma realidade que, ele proprio,

© vai percebendo mais complexa e abrangente, exigindo formas de
Todavia, quando este equilibrio é rompido por experiéncias

pensamento e comportamento mais evoluidas.

— Estagios do Desenvolvimento segundo Piaget

Piaget sistematiza que o desenvolvimento cognitivo é marcado
por periodos com caracteristicas bem definidas, as quais expdem
uma estrutura qualitativamente diferente da que a precedera e
das que a sucederdo, e, concomitantemente, preparam o individuo
para o estagio seguinte. Ao dividir o desenvolvimento da crianga

i em estagios, Piaget buscou explicar as principais caracteristicas de

cada etapa, ressaltando que habilidades adquiridas em estagios
anteriores sdo essenciais para o dominio de estdgios posteriores.

Assim, os estadgios representam o desenvolvimento da
inteligéncia, que ndo ocorre de forma linear, nem por acimulo de
informacdes. Ele se da por saltos, por rupturas, modificando-se com
as experiéncias.

Estagio sensério motor, do nascimento aos 2 anos de idade

Periodo em que os atos inteligentes da crianga compreendem
as acBes motoras como resposta aos diversos estimulos que afetam
os seus sentidos. A partir da inteligéncia pratica, dos reflexos
neuroldgicos basicos a crianga inicia a constru¢do de esquemas de
acdo para a assimilacao do meio.

Porém, ainda ndo dispde de uma estrutura representativa que
permita internalizar os objetos de modo que possa agir apenas no
plano mental. Por meio da imitacdo a crianc¢a realiza diferentes

© experiéncias e aprende, mas é indispensavel a presenga do objeto,

visto que ele é proprio modelo de imitagdo. Culmina com o
aparecimento da linguagem.

Estagio pré-operatério, entre 2 e 7 anos de idade

Neste estagio ocorre a transi¢do entre a inteligéncia sensério-
motora e a inteligéncia simbdlica. A fungdo simbdlica na crianga
é responsavel pela capacidade de substituicdo do objeto por sua
representacgdo, possibilitando-lhe tratar os objetos como simbolos.
Esta capacidade possibilita aquisicdo dos significados sociais,
presentes no contexto em que ela vive, criando as condig¢des para a
aquisicao e desenvolvimento da linguagem.

Ao final deste estdgio, o pensamento da crianga comega
a assumir a forma de operagdes concretas, quando surgem as
nogdes temporais, espaciais, de velocidade e ordem. A crianga ja
tem condi¢Oes de compreender o ponto de vista da outra pessoa
e de conceituar algumas relagGes. Nessa fase, sdo constituidas

desenvolvimento cognitivo.

Terceiro estagio, operatorio concreto, de 7 a 11 anos

Neste estagio a crianca é capaz de realizar operagOes a partir
de materiais concretos, desenvolve no¢des espaciais e a capacidade
de raciocinar o mundo de maneira mais légica e adulta. Adquire
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