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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTOS DIVERSOS “

Definigao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusGes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensdo
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta serd localizada no
préoprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso da
capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretacao de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-
cial >2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituigbo garante o direito a educagdo para todos e a
incluséo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagéio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:

Em “A” — Errado: o texto é sobre direito a educacgdo, incluindo as
pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, n3o as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a
educagdo, além das que ndo apresentam essas condigdes.

Em “D” — Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

Editora .o
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LINGUA PORTUGUESA

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo contelido. Ademais, compreender relagdes semanticas é uma
competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

A interpretagdo de texto envolve explorar varias facetas, desde
a compreensdo basica do que estd escrito até as analises mais
profundas sobre significados, intencdes e contextos culturais. No
entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto
pode-se criar varios problemas, afetando nado sé o desenvolvimento
profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os topicos
frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na compreensao
do conteldo exposto, uma vez que é ali que se estabelecem as
relagdes hierarquicas do pensamento defendido, seja retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espaco para divagacGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor, o que
nao implica em ficar preso a superficie do texto, mas é fundamental
gue ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacgdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a
interpretagdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o aprendizado
de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inumeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os topicos frasais presentes em cada paragrafo, isso
certamente auxiliard na apreensdo do conteudo exposto. Lembre-
se de que os pardgrafos ndo estdo organizados, pelo menos em
um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar que estdo,
é porque ali se fazem necessdrios, estabelecendo uma relagdo
hierdrquica do pensamento defendido; retomando ideias ja citadas
ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas
pelo autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagGes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é
fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢des vagas
e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que farda de nds leitores
proficientes.

Diferenca entre compreensao e interpretagdo

A compreensdo de um texto envolve realizar uma analise
objetiva do seu conteudo para verificar o que esta explicitamente
escrito nele. Por outro lado, a interpretagao vai além, relacionando
as ideias do texto com a realidade. Nesse processo, o leitor extrai
conclusdes subjetivas a partir da leitura.

ol

PRINCIPAIS TIPOS E GENEROS TEXTUAIS E SUAS FUNGOES “

Defini¢des e diferenciagdo: tipos textuais e géneros textuais
sdo dois conceitos distintos, cada um com sua prépria linguagem
e estrutura. Os tipos textuais se classificam em razdo da estrutura
linguistica, enquanto os géneros textuais tém sua classificagdo
baseada na forma de comunicagéo.

Dessa forma, os géneros sdo variedades existentes no interior
dos modelos pré-estabelecidos dos tipos textuais. A definicdo de
um género textual é feita a partir dos conteudos temdticos que
apresentam sua estrutura especifica. Logo, para cada tipo de texto,
existem géneros caracteristicos.

Como se classificam os tipos e os géneros textuais

As classificagGes conforme o género podem sofrer mudangas
e sdo amplamente flexiveis. Os principais géneros sdo: romance,
conto, fabula, lenda, noticia, carta, bula de medicamento, cardapio
de restaurante, lista de compras, receita de bolo, etc.

Quanto aos tipos, as classificacbes sdo fixas, definem e
distinguem o texto com base na estrutura e nos aspectos linguisticos.

Os tipos textuais sdo: narrativo, descritivo, dissertativo,
expositivo e injuntivo. Resumindo, os géneros textuais sdo a parte
concreta, enquanto as tipologias integram o campo das formas, ou
seja, da teoria. Acompanhe abaixo os principais géneros textuais e
como eles se inserem em cada tipo textual:

Texto narrativo: esse tipo textual se estrutura em apresentacgao,
desenvolvimento, climax e desfecho. Esses textos se caracterizam
pela apresentagdo das agGes de personagens em um tempo e
espaco determinado. Os principais géneros textuais que pertencem
ao tipo textual narrativo sdo: romances, novelas, contos, cronicas
e fabulas.

Texto descritivo: esse tipo compreende textos que descrevem
lugares, seres ou relatam acontecimentos. Em geral, esse tipo de
texto contém adjetivos que exprimem as emogdes do narrador, e,
em termos de géneros, abrange diarios, classificados, cardapios de
restaurantes, folhetos turisticos, relatos de viagens, etc.

Texto expositivo: corresponde ao texto cuja fungdo é transmitir
ideias utilizando recursos de definicdo, comparagdo, descricdo,
conceituagao e informagdo. Verbetes de dicionario, enciclopédias,
jornais, resumos escolares, entre outros, fazem parte dos textos
expositivos.

Texto argumentativo: os textos argumentativos tém o objetivo
de apresentar um assunto recorrendo a argumentacgdes, isto é,
caracteriza-se por defender um ponto de vista. Sua estrutura é
composta por introdugao, desenvolvimento e conclusdo. Os textos
argumentativos compreendem os géneros textuais manifesto e
abaixo-assinado.

Texto injuntivo: esse tipo de texto tem como finalidade orientar
o leitor, ou seja, expor instrugdes, de forma que o emissor procure
persuadir seu interlocutor. Em razdo disso, o emprego de verbos no
modo imperativo é sua caracteristica principal. Pertencem a este
tipo os géneros bula de remédio, receitas culinarias, manuais de
instrugdes, entre outros.

Texto prescritivo: essa tipologia textual tem a fungdo de instruir
o leitor em relagdo ao procedimento. Esses textos, de certa forma,
impedem a liberdade de atuagdo do leitor, pois decretam que ele
siga o0 que diz o texto. Os géneros que pertencem a esse tipo de
texto sdo: leis, cldusulas contratuais, editais de concursos publicos.
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GENEROS TEXTUAIS

— Introducdo

Os géneros textuais sdo estruturas essenciais para a comuni-
cacdo eficaz. Eles organizam a linguagem de forma que atenda as
necessidades especificas de diferentes contextos comunicativos.
Desde a antiguidade, a humanidade tem desenvolvido e adaptado
diversas formas de expressdo escrita e oral para facilitar a troca de
informagdes, ideias e emogoes.

Na pratica cotidiana, utilizamos géneros textuais diversos para
finalidades variadas. Quando seguimos uma receita, por exemplo,
utilizamos um género textual especifico para a instrugdo culinaria.
Ao ler um jornal, nos deparamos com géneros como a noticia, o
editorial e a reportagem, cada um com sua fung¢do e caracteristicas
distintas.

Esses géneros refletem a diversidade e a complexidade das in-
teragdes humanas e sdo moldados pelas necessidades sociais, cul-
turais e histdricas.

Compreender os géneros textuais é fundamental para a pro-
ducdo e interpretacdo adequadas de textos. Eles fornecem uma
moldura que orienta o produtor e o receptor na construgdo e na
compreensado do discurso. A familiaridade com as caracteristicas de
cada género facilita a adequagao do texto ao seu propdsito comuni-
cativo, tornando a mensagem mais clara e eficaz.

— Defini¢ao e Importancia

Géneros textuais sdo formas especificas de estruturagdo da
linguagem que se adequam a diferentes situa¢des comunicativas.
Eles emergem das praticas sociais e culturais, variando conforme o
contexto, o propdsito e os interlocutores envolvidos. Cada género
textual possui caracteristicas proprias que determinam sua forma,
conteudo e fungdo, facilitando a interagdo entre o autor e o leitor
ou ouvinte.

Os géneros textuais sdao fundamentais para a organizagdo e a
eficdcia da comunicagao. Eles ajudam a moldar a expectativa do lei-
tor, orientando-o sobre como interpretar e interagir com o texto.
Além disso, fornecem ao autor uma estrutura clara para a constru-
¢do de sua mensagem, garantindo que esta seja adequada ao seu
propésito e publico-alvo.

Exemplos:

Receita de Culinaria:

- Estrutura: Lista de ingredientes seguida de um passo a passo.

- Finalidade: Instruir o leitor sobre como preparar um prato.

- Caracteristicas: Linguagem clara e objetiva, uso de imperati-
vos (misture, asse, sirva).

Artigo de Opinido:

- Estrutura: Introdugdo, desenvolvimento de argumentos, con-
clusdo.

- Finalidade: Persuadir o leitor sobre um ponto de vista.

- Caracteristicas: Linguagem formal, argumentos bem funda-
mentados, presenca de evidéncias.

Noticia:

- Estrutura: Titulo, lead (resumo inicial), corpo do texto.

- Finalidade: Informar sobre um fato recente de interesse pu-
blico.

Editora o
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- Caracteristicas: Linguagem objetiva e clara, uso de verbos no
passado, presenca de dados e citagdes.

Importancia dos Géneros Textuais:

Facilitam a Comunicagao:

Ao seguirem estruturas padronizadas, os géneros textuais tor-
nam a comunicagdo mais previsivel e compreensivel. Isso é particu-
larmente importante em contextos formais, como o académico e o
profissional, onde a clareza e a precisdo sdo essenciais.

Ajudam na Organiza¢do do Pensamento:

A familiaridade com diferentes géneros textuais auxilia na orga-
nizagdo das ideias e na construgdo ldgica do discurso. Isso é crucial
tanto para a produgdo quanto para a interpretagdo de textos.

Promovem a Eficacia Comunicativa:

Cada género textual é adaptado a uma finalidade especifica, o
gue aumenta a eficacia da comunica¢do. Por exemplo, uma bula de
remédio deve ser clara e detalhada para garantir a correta utilizagdo
do medicamento, enquanto uma crénica pode usar uma linguagem
mais poética e subjetiva para entreter e provocar reflexdes.

Refletem e Moldam Praticas Sociais:

Os géneros textuais ndo apenas refletem as praticas sociais e
culturais, mas também ajudam a molda-las. Eles evoluem conforme
as necessidades e contextos sociais mudam, adaptando-se a novas
formas de comunicagdo, como as midias digitais.

Compreender os géneros textuais é essencial para uma comu-
nicagdo eficiente e eficaz. Eles fornecem estruturas que ajudam a
moldar a producdo e a interpretagdo de textos, facilitando a inte-
racdo entre autor e leitor. A familiaridade com diferentes géneros
permite que se adapte a linguagem as diversas situagdes comunica-
tivas, promovendo clareza e eficicia na transmissdao de mensagens.

— Tipos de Géneros Textuais

Os géneros textuais podem ser classificados de diversas formas,
considerando suas caracteristicas e finalidades especificas. Abaixo,
apresentamos uma visdo detalhada dos principais tipos de géneros
textuais, organizados conforme suas fungGes predominantes.

Géneros Narrativos

Os géneros narrativos sdo caracterizados por contar uma his-
téria, real ou ficticia, através de uma sequéncia de eventos que
envolvem personagens, cendrios e enredos. Eles sdo amplamente
utilizados tanto na literatura quanto em outras formas de comuni-
cagdo, como o jornalismo e o cinema. A seguir, exploramos alguns
dos principais géneros narrativos, destacando suas caracteristicas,
estruturas e finalidades.

® Romance

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Longa, permitindo um desenvolvimento detalhado
dos personagens e das tramas.

® Personagens: Complexos e multifacetados, frequentemente
com um desenvolvimento psicoldgico profundo.

e Enredo: Pode incluir multiplas subtramas e reviravoltas.

e Cenario: Detalhado e bem desenvolvido, proporcionando um

pano de fundo rico para a narrativa.
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e Linguagem: Variada, podendo ser mais formal ou informal
dependendo do publico-alvo e do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter e envolver o leitor em uma histdria extensa e com-
plexa.

- Explorar temas profundos e variados, como questdes sociais,
histdricas, psicoldgicas e filosoficas.

Exemplo:
- “Dom Casmurro” de Machado de Assis, que explora a duvida
e o ciime através da narrativa do protagonista Bento Santiago.

e Conto

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Curta e concisa.

e Personagens: Menos desenvolvidos que no romance, mas
ainda significativos para a trama.

e Enredo: Focado em um Unico evento ou situagédo.

e Cendrio: Geralmente limitado a poucos locais.

e Linguagem: Direta e impactante, visando causar um efeito
imediato no leitor.

Finalidade:
- Causar impacto rapido e duradouro.
- Explorar uma ideia ou emocgdo de maneira direta e eficaz.

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que narra a histéria do Dr.
Simdo Bacamarte e sua obsessdo pela cura da loucura.

e Fabula

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Curta.

e Personagens: Animais ou objetos inanimados que agem
como seres humanos.

e Enredo: Simples e direto, culminando em uma licdo de moral.

e Cenario: Geralmente genérico, servindo apenas de pano de
fundo para a narrativa.

e Linguagem: Simples e acessivel, frequentemente com um
tom didatico.

Finalidade:

- Transmitir licGes de moral ou ensinamentos éticos.

- Entreter, especialmente criangas, de forma educativa.

Exemplo:

- “A Cigarra e a Formiga” de Esopo, que ensina a importancia da
preparagdo e do trabalho arduo.

e Novela

Estrutura e Caracteristicas:

o Extensao: Intermediaria entre o romance e o conto.

® Personagens: Desenvolvimento moderado, com foco em um
grupo central.

e Enredo: Mais desenvolvido que um conto, mas menos com-
plexo que um romance.

e Cenario: Detalhado, mas ndo tdo expansivo quanto no ro-
mance.

e Linguagem: Pode variar de formal a informal, dependendo
do estilo do autor.

ol

Finalidade:

- Entreter com uma narrativa envolvente e bem estruturada,
mas de leitura mais rdpida que um romance.

- Explorar temas e situagdes com profundidade, sem a exten-
sdo de um romance.

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que também pode ser
classificado como novela devido a sua extensdao e complexidade.

e Cronica

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Curta a média.

e Personagens: Pode focar em personagens reais ou ficticios,
muitas vezes baseados em figuras do cotidiano.

e Enredo: Baseado em eventos cotidianos, com um toque pes-
soal e muitas vezes humoristico.

e Cendrio: Cotidiano, frequentemente urbano.

e Linguagem: Coloquial e acessivel, com um tom leve e des-
contraido.

Finalidade:

- Refletir sobre aspectos do cotidiano de forma leve e critica.

- Entreter e provocar reflexdes no leitor sobre temas triviais e
cotidianos.

Exemplo:
- As crbnicas de Rubem Braga, que capturam momentos e refle-
x0es do cotidiano brasileiro.

e Didrio

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Varidvel, podendo ser curto ou extenso.

® Personagens: Focado no autor e nas pessoas ao seu redor.

e Enredo: Narrativa pessoal e introspectiva dos eventos diarios.

e Cendrio: Variavel, conforme as experiéncias do autor.

¢ Linguagem: Informal e intima, muitas vezes refletindo os pen-
samentos e sentimentos do autor.

Finalidade:

- Registrar eventos e emogdes pessoais.

- Servir como uma ferramenta de auto-reflexdo e autoconhe-
cimento.

Exemplo:
- “O Diario de Anne Frank,” que narra as experiéncias de uma
jovem judia escondida durante a Segunda Guerra Mundial.

Os géneros narrativos desempenham um papel crucial na li-
teratura e na comunicagdo em geral. Eles permitem que histérias
sejam contadas de maneiras variadas, atendendo a diferentes pro-
positos e publicos. Conhecer as caracteristicas e finalidades de cada
género narrativo é essencial para a produgdo e interpretagado efica-
zes de textos, enriquecendo a experiéncia literaria e comunicativa.

Géneros Descritivos

Os géneros descritivos sdo caracterizados pela énfase na descri-
¢do detalhada de objetos, pessoas, lugares, situagdes ou processos.
O objetivo principal desses textos é pintar uma imagem vivida na
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MATEMATICA

CONJUNTOS: CONCEITOS INICIAIS, PERTINENCIA, INCLU-
SAO, IGUALDADE UNIAO, INTERSECCAO

Os conjuntos estdo presentes em muitos aspectos da vida, seja
no cotidiano, na cultura ou na ciéncia. Por exemplo, formamos con-
juntos ao organizar uma lista de amigos para uma festa, ao agrupar
os dias da semana ou ao fazer grupos de objetos. Os componentes
de um conjunto sdo chamados de elementos, e para representar
um conjunto, usamos geralmente uma letra maiuscula.

Na matematica, um conjunto € uma cole¢do bem definida de
objetos ou elementos, que podem ser nUmeros, pessoas, letras, en-
tre outros. A defini¢do clara dos elementos que pertencem a um
conjunto é fundamental para a compreensdo e manipulagdo dos
conjuntos.

Simbolos importantes

: pertence

: ndo pertence

: esta contido

: ndo esta contido

: contém

: ndo contém

/: tal que

=: implica que

& se,e somente se

3: existe

A: ndo existe

V: para todo(ou qualquer que seja)
@: conjunto vazio

N: conjunto dos nimeros naturais
Z: conjunto dos numeros inteiros
Q: conjunto dos nimeros racionais
I: conjunto dos numeros irracionais
R: conjunto dos numeros reais

dUR_RNAM

Representagdes

Um conjunto pode ser definido:

e Enumerando todos os elementos do conjunto
S={1,3,5,7,9}

e  Simbolicamente, usando uma expressdo que descreva as
propriedades dos elementos

B = {XEN|x<8}

Enumerando esses elementos temos
B={0,1,2,3,4,5,6,7}

Soﬂ"i"gﬁ

Através do Diagrama de Venn, que é uma representagdo gra-
fica que mostra as relagdes entre diferentes conjuntos, utilizando
circulos ou outras formas geométricas para ilustrar as intersegbes e
unides entre os conjuntos.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A pertencem tam-
bém a outro conjunto B, dizemos que:

e Aésubconjunto de B ou A é parte de B

e  Aesta contido em B escrevemos: ACB

Se existir pelo menos um elemento de A que ndo pertence a B,
escrevemos: AZB

Igualdade de conjuntos

Para todos os conjuntos A, B e C,para todos os objetos xeU
(conjunto universo), temos que:

(1) A=A.

(2) Se A=B, entdo B=A.

(3)SeA=BeB=C,entdo A=C.

(4) Se A =B e x€EA, entdo xEB.

Para saber se dois conjuntos A e B sdo iguais, precisamos ape-
nas comparar seus elementos. Ndo importa a ordem ou repeti¢cao
dos elementos.

Por exemplo, se A={1,2,3}, B={2,1,3}, C={1,2,2,3}, entdo A = B
=C.

Classificagdo

Chama-se cardinal de um conjunto, e representa-se por #, o
numero de elementos que ele possui.

Por exemplo, se A ={45,65,85,95}, entdo #A = 4.

Tipos de Conjuntos:

e Equipotente: Dois conjuntos com a mesma cardinalidade.

e Infinito: quando n3o é possivel enumerar todos os seus
elementos

e  Finito: quando é possivel enumerar todos os seus elemen-

tos
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e Singular: quando é formado por um Unico elemento
e  Vazio: quando ndo tem elementos, representados por S
=@ouS={}.

Pertinéncia

Um conceito basico da teoria dos conjuntos é a relagdo de per-
tinéncia, representada pelo simbolo €. As letras minusculas desig-
nam os elementos de um conjunto e as letras maiusculas, os con-
juntos.

Por exemplo, o conjunto das vogais (V) é

V={a,eiou}

e Arelagdo de pertinéncia é expressa por: a€V.

Isso significa que o elemento a pertence ao conjunto V.

e Arelagdo de ndo-pertinéncia é expressa por: b & V.
Isso significa que o elemento b ndo pertence ao conjunto V.

Inclusao
A relagdo de inclusdo descreve como um conjunto pode ser um

subconjunto de outro conjunto. Essa relagdo possui trés proprieda- 3

des principais:

e Propriedade reflexiva: ACA, isto é, um conjunto sempre é
subconjunto dele mesmo.

. Propriedade antissimétrica: se ACB e BCA, entdo A = B.

e  Propriedade transitiva: se ACB e BCC, entdo, AcC.

Operagoes entre conjuntos

1) Unido

A unido de dois conjuntos A e B é o conjunto formado pelos
elementos que pertencem a pelo menos um dos conjuntos.

AUB = {x|xEA ou xEB}

Exemplo:

A={1,2,3,4} e B={5,6}, entdo AUB ={1,2,3,4,5,6}

Férmulas:
n(A U B) = n(A) + n(B) - n(AnB)

n(A U B U C)=n(A) +n(B) + n(C) + n(AnBNC) - n(ANB) - n(ANC) ‘

-n(BC)

2) Intersegdo

A intersegdo dos conjuntos A e B é o conjunto formado pelos
elementos que pertencem simultaneamente a A e B.

ANB = {x|xEA e xEB}

Exemplo:
A={a,b,c,d,e}eB=1{de,fg} entdo AnB={d, e}

MATEMATICA . . . . e

Férmulas:

n(ANB) = n(A) + n(B) - n(AUB)

n(ANBNC) = n(A) + n(B) + n(C) - n(AUB) — n(AUC) - n(BUC) +
n(AUBUC)

3) Diferenga

A diferenca entre dois conjuntos A e B é o conjunto dos ele-
mentos que pertencem a A mas ndo pertencem a B.

A\B ou A-B ={x | XEA e x¢&B}.

Exemplo:
A={0,1,2,3,4,5eB={56,7}, entio A-B={0, 1, 2, 3, 4}.

Férmula:
n(A-B) = n(A) - n(AnB)

4) Complementar _
O complementar de um conjunto A, representado por A ou AS,

¢ é o conjunto dos elementos do conjunto universo que ndo perten-

cemaA.
A ={xeU | x¢A}

Exemplo: _
U={0,1,2,3,45,6,7} e A={0,1,2,3,4}, entdo A = {5,6,7}

Férmula:
n(A) = n(U) - n(A)

Exemplos praticos

1. (MANAUSPREV — Analista Previdenciario — FCC/2015) Em
um grupo de 32 homens, 18 sdo altos, 22 sdo barbados e 16 sdo ca-
recas. Homens altos e barbados que ndo sdo carecas sdo seis. Todos
homens altos que sdo carecas, sdo também barbados. Sabe-se que

. existem 5 homens que sdo altos e ndo sdo barbados nem carecas.
Sabe-se que existem 5 homens que sdo barbados e ndo sdo altos

nem carecas. Sabe-se que existem 5 homens que sdo carecas e ndo
sdo altos e nem barbados. Dentre todos esses homens, o niumero
de barbados que ndo sdo altos, mas sao carecas é igual a

(A) 4.

(B) 7.
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(C) 13. Sabemos que 18 sdo altos
(D) 5. ‘
(E) 8.

Barbado

Resolugao:

Primeiro, quando temos trés conjuntos (altos, barbados e ca-
recas), comegamos pela interse¢do dos trés, depois a interse¢do de
cada dois, e por fim, cada um individualmente.

Barbado

Quando resolvermos a equagdo 5 + 6 + x = 18, saberemos a
quantidade de homens altos que sdo barbados e carecas.
x=18-11,entdaox=7

Carecas sdo 16
Se todo homem careca é barbado, entdo ndo teremos apenas

homens carecas e altos. Portanto, os homens altos e barbados que
ndo sdo carecas sao 6.

Barbado

Barbado

entdo 7 + 5 + y = 16, logo numero de barbados que ndo sdo
. altos, mas sdocarecaséY=16-12=4
: Resposta: A.

Nesse exercicio, pode parecer complicado usar apenas a fér-

Sabemos que existem 5 homens que sdo barbados e ndo sdo | mula devido a quantidade de detalhes. No entanto, se vocé seguir

altos nem carecas e também que existem 5 homens que sdo carecas : 0s passos e utilizar os diagramas de Venn, o resultado ficara mais
e ndo sdo altos e nem barbados claro e facil de obter.

2. (SEGPLAN/GO - Perito Criminal — FUNIVERSA/2015) Supo-
- nha que, dos 250 candidatos selecionados ao cargo de perito cri-
Barbado ' minal:
1) 80 sejam formados em Fisica;
2) 90 sejam formados em Biologia;
3) 55 sejam formados em Quimica;
4) 32 sejam formados em Biologia e Fisica;
5) 23 sejam formados em Quimica e Fisica;
6) 16 sejam formados em Biologia e Quimica;
7) 8 sejam formados em Fisica, em Quimica e em Biologia.

Considerando essa situagdo, assinale a alternativa correta.

(A) Mais de 80 dos candidatos selecionados n&o sdo fisicos nem
bidlogos nem quimicos.

(B) Mais de 40 dos candidatos selecionados sdo formados ape-
nas em Fisica.
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(C) Menos de 20 dos candidatos selecionados sdo formados apenas em Fisica e em Biologia.

(D) Mais de 30 dos candidatos selecionados sdo formados apenas em Quimica.

(E) Escolhendo-se ao acaso um dos candidatos selecionados, a probabilidade de ele ter apenas as duas formagdes, Fisica e Quimica,
é inferior a 0,05.

Resolugao:

Para encontrar o nimero de candidatos que ndo sdo formados em nenhuma das trés areas, usamos a formula da unido de trés con-
juntos (Fisica, Biologia e Quimica):

n(FUBUQ) = n(F) + n(B) + n(Q) + n(FNBNQ) - n(FNB) - n(FNQ) - n(BNQ)

Substituindo os valores, temos:

n(FUBUQ)=80+90+55+8-32-23-16=162.

Temos um total de 250 candidatos

250-162 =88

Resposta: A.

Observagdo: Em alguns exercicios, o uso das fdrmulas pode ser mais rapido e eficiente para obter o resultado. Em outros, o uso dos
diagramas, como os Diagramas de Venn, pode ser mais Util para visualizar as relagdes entre os conjuntos. O importante é treinar ambas as
abordagens para desenvolver a habilidade de escolher a melhor estratégia para cada tipo de problema na hora da prova.

RESOLUGAO DE PROBLEMAS ENVOLVENDO NUMEROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS E REAIS M

A resolugdo de problemas é um aspecto fundamental da matematica que envolve a aplicagdo de conceitos, férmulas e raciocinio
Iégico para encontrar solugdes para uma variedade de questdes. Este processo ndo sé aprimora a compreensdo matematica, mas também
desenvolve habilidades criticas de pensamento. A seguir, apresentamos um guia detalhado para a resolucdo de problemas matematicos.

Etapas para Resolver Problemas Matematicos
1. Compreensdo do Problema

Leia cuidadosamente o enunciado do problema e certifique-se de entendé-lo completamente.
Identifique os dados fornecidos, as incognitas a serem encontradas e as restricGes dadas.

N

. Planejamento
Decida quais métodos matemadticos ou férmulas sdo relevantes para o problema.
Use diagramas, graficos ou tabelas para visualizar o problema.

e  Se o problema for complexo, divida-o em partes menores e mais gerenciaveis.

w

. Execugao
Siga o plano desenvolvido e execute os cdlculos necessarios.
Mantenha os dados e calculos organizados para evitar confusdes.
Apligue o raciocinio légico para seguir passo a passo até a solugdo.

I

. Verificagdo

Verifique se todos os calculos foram feitos corretamente.

Certifique-se de que a solugdo atende a todas as condi¢des do problema.
e  Veja se a resposta faz sentido no contexto do problema.

wv

. Comunicagao
Apresente a solugdo de forma clara e estruturada.
Detalhe o processo e o raciocinio utilizados para chegar a solugéo.
Utilize a terminologia matematica correta para evitar ambiguidades.

Técnicas Comuns para Resolugdo de Problemas
Ao resolver problemas, é frequentemente necessario traduzir a linguagem comum para a linguagem matematica. Aqui estdo algumas
correspondéncias comuns:
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL - ‘
1988. (ARTIGOS 50, 60; 205 A 214)

Prezado (a),

O edital errou ao solicitar os artigos 50 e 60, sendo o correto os
artigos 52 e 6°.

Bons estudos!

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. S3o eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direito
de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exemplo,
na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra declarada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tortura,
penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém sera
obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em virtude de
lei. Tal dispositivo representa a consagra¢do da autonomia privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de loco-
mogao, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associagao e de
expressao.

Direito a Igualdade

Aigualdade, principio fundamental proclamado pela Constitui-
¢do Federal e base do principio republicano e da democracia, deve
ser encarada sob duas dticas, a igualdade material e a igualdade
formal.

A igualdade formal é a identidade de direitos e deveres conce-
didos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagracdo da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigualam.

Sob o pdlio da igualdade material, caberia ao Estado promover
a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas e leis
que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favorecidos, com-
pensassem as desigualdades decorrentes do processo histdrico da
formacao social.

Direito a Privacidade
Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é género,
do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada e a ima-

gem. De maneira que, os mesmos sdo invioldveis e a eles assegura-
-se o direito a indenizagdo pelo dano moral ou material decorrente
de sua violagdo.

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos perti-
nentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente por
tal motivo, sdo previstos no Codigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restrigdes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restricdo do
direito de propriedade, a requisi¢do, a desapropriagao, o confisco
e 0 usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se assegu-
ram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (propriedade
intelectual) e os direitos reativos a heranca.

Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da CF/88,
conforme veremos abaixo:

TiTULO 1l
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo - se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos
termos desta Constituicao;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Il - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o
anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizagdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protec¢do aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestagao de assisténcia
religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenca
religiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar
para eximir - se de obrigac¢do legal a todos imposta e recusar - se a
cumprir prestac¢do alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
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cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou
licenca;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a
imagem das pessoas, assegurado o direito a indeniza¢do pelo dano
material ou moral decorrente de sua violagao;

Xl - a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela
podendo penetrar sem consentimento do morador, salvo em
caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou,
durante o dia, por determinagdo judicial; (Vide Lei n2 13.105, de
2015) (Vigéncia)

Xl - éinvioldvel o sigilo da correspondéncia e das comunicagdes
telegraficas, de dados e das comunicagdes telefdnicas, salvo, no
ultimo caso, por ordem judicial, nas hipdteses e na forma que a
lei estabelecer para fins de investigacdo criminal ou instrugdo
processual penal; (Vide Lei n2 9.296, de 1996)

XIlI - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao,
atendidas as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informagao e resguardado
o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomogdo no territério nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar,
permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir - se pacificamente, sem armas, em
locais abertos ao publico, independentemente de autorizagao,
desde que ndo frustrem outra reunido anteriormente convocada
para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade
competente;

XVII - é plena a liberdade de associagdo para fins licitos, vedada
a de cardater paramilitar;

XVl - a criagdo de associagdes e, na forma da lei, a de
cooperativas independem de autorizagdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagbes sO poderdo ser compulsoriamente
dissolvidas ou ter suas atividades suspensas por decisdo judicial,
exigindo - se, no primeiro caso, o transito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar - se ou a
permanecer associado;

XXl - as entidades associativas, quando expressamente
autorizadas, tém legitimidade para representar seus filiados judicial
ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXIIl - a propriedade atendera a sua fungdo social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropriagdo
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social,
mediante justa e prévia indenizagdo em dinheiro, ressalvados os
casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade
competente podera usar de propriedade particular, assegurada ao
proprietario indenizagdo ulterior, se houver dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei,
desde que trabalhada pela familia, ndo serd objeto de penhora para
pagamento de débitos decorrentes de sua atividade produtiva,
dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicacdo ou reproducdo de suas obras, transmissivel aos
herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participagdes individuais em obras coletivas e
a reprodu¢do da imagem e voz humanas, inclusive nas atividades
desportivas;
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b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdémico
das obras que criarem ou de que participarem aos criadores, aos
intérpretes e as respectivas representagdes sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais
privilégio tempordrio para sua utilizagdo, bem como protegcao
as criagOes industriais, a propriedade das marcas, aos nomes de
empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse
social e o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessao de bens de estrangeiros situados no Pais sera
regulada pela lei brasileira em beneficio do cénjuge ou dos filhos
brasileiros, sempre que ndo lIhes seja mais favoravel a lei pessoal
do «de cujus»;

XXXIl - o Estado promoverd, na forma da lei, a defesa do
consumidor;

XXXl - todos tém direito a receber dos drgdos publicos
informagdes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo
ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de
responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel
a seguranga da sociedade e do Estado; (Regulamento) (Vide Lei n?
12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do
pagamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de
direitos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencdo de certidGes em reparti¢des publicas, para defesa
de direitos e esclarecimento de situagGes de interesse pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciagdo do Poder Judicidrio
lesdo ou ameaga a direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico
perfeito e a coisa julgada;

XXXVII - ndo haverad juizo ou tribunal de excegdo;

XXXVIII - é reconhecida a instituicdo do juri, com a organizagao
que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

c) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra
a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominagao legal;

XL - a lei penal ndo retroagird, salvo para beneficiar o réu;

XLl - a lei punird qualquer discriminagdo atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais;

XLl - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei;

XLIII - a lei considerara crimes inafiangdveis e insuscetiveis de
gracaouanistiaapraticadatortura, otraficoilicito de entorpecentes
e drogas afins, o terrorismo e os definidos como crimes hediondos,
por eles respondendo os mandantes, os executores e 0s que,
podendo evita - los, se omitirem; (Regulamento)

XLIV - constitui crime inafiangavel e imprescritivel a agdo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional e
o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passard da pessoa do condenado, podendo
a obrigacdo de reparar o dano e a decretagdo do perdimento de
bens ser, nos termos da lei, estendidas aos sucessores e contra eles
executadas, até o limite do valor do patrimonio transferido;

XLVI - a lei regulard a individualizagdo da pena e adotar3, entre
outras, as seguintes:
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a) privacdo ou restricdo da liberdade;

b) perda de bens;

¢) multa;

d) prestacgdo social alternativa;

e) suspensdo ou interdigdo de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do
art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forgados;

d) de banimento;

e) cruéis;

XLVIIl - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos,
de acordo com a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica
e moral;

L-as presidiarias serdo asseguradas condigdes para que possam
permanecer com seus filhos durante o periodo de amamentagdo;

LI - nenhum brasileiro sera extraditado, salvo o naturalizado,
em caso de crime comum, praticado antes da naturalizagdo, ou de
comprovado envolvimento em trafico ilicito de entorpecentes e
drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo serd concedida extradicdo de estrangeiro por crime
politico ou de opinido;

LIl - ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela
autoridade competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o
devido processo legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos
acusados em geral sdo assegurados o contraditério e ampla defesa,
com os meios e recursos a ela inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por
meios ilicitos;

LVII - ninguém sera considerado culpado até o transito em
julgado de sentencga penal condenatdria;

LVIIl - o civilmente identificado ndo sera submetido a
identificacdo criminal, salvo nas hipoteses previstas em lei;
(Regulamento)

LIX - sera admitida a¢do privada nos crimes de a¢do publica, se
esta ndo for intentada no prazo legal;

LX - a lei s6 poderd restringir a publicidade dos atos processuais
quando a defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI-ninguém serd preso sendo em flagrante delito ou por ordem
escrita e fundamentada de autoridade judiciaria competente, salvo
nos casos de transgressao militar ou crime propriamente militar,
definidos em lei;

LXIl - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre
serdo comunicados imediatamente ao juiz competente e a familia
do preso ou a pessoa por ele indicada;

LXIII - o preso serd informado de seus direitos, entre os quais
o de permanecer calado, sendo - lhe assegurada a assisténcia da
familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificacdo dos responsaveis por
sua prisdo ou por seu interrogatério policial;

LXV - a prisdo ilegal serd imediatamente relaxada pela
autoridade judiciaria;

LXVI - ninguém sera levado a prisdo ou nela mantido, quando a
lei admitir a liberdade provisdria, com ou sem fianga;

LXVII - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel
pelo inadimplemento voluntario e inescusavel de obrigagdo
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alimenticia e a do depositario infiel;

LXVIII - conceder - se - & habeas corpus sempre que alguém
sofrer ou se achar ameacgado de sofrer violéncia ou coagdo em sua
liberdade de locomogao, por ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder - se - 3 mandado de seguranga para proteger
direito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus ou habeas
data , quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder
for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio de
atribui¢cdes do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado
por:

a) partido politico com representagdo no Congresso Nacional;

b) organizacdo sindical, entidade de classe ou associagdo
legalmente constituida e em funcionamento ha pelo menos um
ano, em defesa dos interesses de seus membros ou associados;

LXXI - conceder - se - @ mandado de injungdo sempre que a
falta de norma regulamentadora torne invidvel o exercicio dos
direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a
nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder - se - & habeas data :

a) para assegurar o conhecimento de informagdes relativas a
pessoa do impetrante, constantes de registros ou bancos de dados
de entidades governamentais ou de carater publico;

b) para a retificacdo de dados, quando nado se prefira fazé - lo
por processo sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXII - qualquer cidaddo é parte legitima para propor agdo
popular que vise a anular ato lesivo ao patrimdnio publico ou de
entidade de que o Estado participe, a moralidade administrativa,
ao meio ambiente e ao patrimdnio histérico e cultural, ficando o
autor, salvo comprovada ma - fé, isento de custas judiciais e do
oOnus da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita
aos que comprovarem insuficiéncia de recursos;

LXXV - o Estado indenizard o condenado por erro judiciario,
assim como o que ficar preso além do tempo fixado na sentenga;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na
forma da lei: (Vide Lei n2 7.844, de 1989)

a) o registro civil de nascimento;

b) a certiddo de ébito;

LXXVII - sdo gratuitas as agGes de habeas corpus e habeas data
, e, na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.
(Regulamento)

LXXVIIl - a todos, no ambito judicial e administrativo, sdo
assegurados a razodvel duragdo do processo e os meios que
garantam a celeridade de sua tramitagdo. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 45, de 2004) (Vide ADIN 3392)

LXXIX - é assegurado, nos termos da lei, o direito a prote¢do
dos dados pessoais, inclusive nos meios digitais. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 115, de 2022)

§12 Asnormasdefinidoras dos direitos e garantias fundamentais
tém aplica¢cdo imediata.

§29 QOs direitos e garantias expressos nesta Constituicdo nao
excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela
adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte.

§32 Os tratados e convengles internacionais sobre direitos
humanos que forem aprovados, em cada Casa do Congresso
Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos dos respectivos
membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 45, de 2004) (Vide DLG n2 186, de
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2008), (Vide Decreto n2 6.949, de 2009), (Vide DLG 261, de 2015),
(Vide Decreto n29.522, de 2018) (Vide ADIN 3392) (Vide DLG 1, de
2021), (Vide Decreto n? 10.932, de 2022)

§42 O Brasil se submete a jurisdicio de Tribunal Penal
Internacional a cuja criagdo tenha manifestado adesdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 45, de 2004)

O tratado foi equiparado no ordenamento juridico brasileiro as
leis ordindrias. Em que pese tenha adquirido este carater, o men-
cionado tratado diz respeito a direitos humanos, porém ndo possui
caracteristica de emenda constitucional, pois entrou em vigor em
nosso ordenamento juridico antes da edigdo da Emenda Constitu-
cional n2 45/04. Para que tal tratado seja equiparado as emendas
constitucionais devera passar pelo mesmo rito de aprovagao destas.

Remédios e Garantias Constitucionais

As acgbes constitucionais dispostas no Artigo 52 da CF também
sdo conhecidas como remédios constitucionais, porque servem
para “curar a doen¢a” do descumprimento de direitos fundamen-
tais.

Em outras palavras, sdo instrumentos colocados a disposi¢cdo
dos individuos para garantir o cumprimento dos direitos fundamen-
tais.

— Habeas Corpus

O habeas corpus é a acdo constitucional que tutela o direito
fundamental a liberdade ambulatorial, ou seja, o direito de ir, vir e
estar/permanecer em algum lugar.

De acordo com o texto constitucional, o habeas corpus pode
ser:

- Preventivo: “sempre que alguém se achar ameagado de so-
frer”;

— Repressivo: “sempre que alguém sofrer”.

Ambos em relagao a violéncia ou coagdo em sua liberdade de
locomogao, por ilegalidade ou abuso de poder.

— Habeas Data

O habeas data é a agdo constitucional impetrada por pessoa
fisica ou juridica, que tenha por objetivo assegurar o conhecimento
de informagdes sobre si, constantes de registros ou banco de dados
de entidades governamentais ou de carater publico, ou para retifi-
cacdo de dados, quando ndo se prefira fazé-lo por processo sigiloso,
judicial ou administrativo.

Esse remédio constitucional estd regulamentado pela Lei
9.507/97, que disciplina o direito de acesso a informacdes e o rito
processual do habeas data.

— Mandado de Seguranga

0O mandado de seguranca individual é a a¢do constitucional im-
petrada por pessoa fisica ou juridica, ou ente despersonalizado, que
busca a tutela de direito liquido e certo, ndo amparado por habeas
corpus ou habeas data, quando o responsavel pela ilegalidade ou
abuso de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica
no exercicio de atribui¢gdes do Poder Publico.

Observa-se, portanto, que o mandado de seguranga tem cabi-
mento subsidiario. E disciplinado pela Lei 12.016/09.
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— Mandado de Seguranga Coletivo

O mandado de seguranga coletivo é a agdo constitucional im-
petrada por partido politico com representagdo no Congresso Na-
cional, organizagdo sindical, entidade de classe ou associagao legal-
mente constituida e em funcionamento ha pelo menos um ano (em
defesa dos interesses de seus membros ou associados), que busca a
tutela de direito liquido e certo, ndo amparado por habeas corpus
ou habeas data, quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso
de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no
exercicio de atribuicdes do Poder Publico.

— Mandado de Injungao

O mandado de injungdo é a agdo constitucional impetrada por
pessoa fisica ou juridica, ou ente despersonalizado, que objetive sa-
nar a falta de norma regulamentadora que torne inviavel o exercicio
dos direitos e liberdades constitucionais e das prerrogativas ineren-
tes a nacionalidade, a soberania e a cidadania.

Basicamente, pode-se dizer que o mandado de injungdo € ajui-
zado em face das normas de eficacia limitada, que sdo aquelas que
possuem aplicabilidade indireta, mediata e reduzida (ndo direta,
nado imediata e nao integral), pois exigem norma infraconstitucio-
nal, que, até hoje, ndo existe.

E regulado pela Lei 13.300/2016.

— Agdo Popular

A acdo popular é o remédio constitucional ajuizado por qual-
quer cidaddo, que tenha por objetivo anular ato lesivo ao patrimé-
nio publico ou de entidade de que o Estado participe, a moralida-
de administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histérico e
cultural, ficando o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas
judiciais e do 6nus da sucumbéncia.

A acdo popular sera regulamentada infraconstitucionalmente
pela Lei 4.717/65.

Os direitos sociais sdao prestagdes positivas proporcionadas
pelo Estado direta ou indiretamente, enunciadas em normas cons-
titucionais, que possibilitam melhores condi¢Ges de vida aos mais
fracos, direitos que tendem a realizar a igualizagdo de situagGes so-
ciais desiguais. S3o, portanto, direitos que se ligam ao direito de
igualdade. Estdo previstos na CF nos artigos 6 a 11. Vejamos:

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 S3o direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagao,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previ-
déncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n2 90, de 2015)

Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situacdo de vulnerabilidade
social tera direito a uma renda basica familiar, garantida pelo poder
publico em programa permanente de transferéncia de renda, cujas
normas e requisitos de acesso serao determinados em lei, observa-
da a legislacdo fiscal e orcamentaria(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n? 114, de 2021)

(...)
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AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM H

O processo de conquista do conhecimento pelo aluno ainda
ndo esta refletido na avaliagdo. Para Wachowicz & Romanowski,
embora historicamente a questdo tenha evoluido muito, pois traba-
Iha a realidade, a pratica mais comum na maioria das institui¢es de
ensino ainda é um registro em forma de nota, procedimento este
que ndo tem as condigdes necessarias para revelar o processo de
aprendizagem, tratando-se apenas de uma contabiliza¢do dos re-
sultados.

Quando se registra, em forma de nota, o resultado obtido pelo
aluno, fragmenta-se o processo de avaliagdo e introduz-se uma bu-
rocratizagdo que leva a perda do sentido do processo e da dinamica
da aprendizagem.

Se a avaliagdo tem sido reconhecida como uma fungdo diretiva,
ou seja, tem a capacidade de estabelecer a direcao do processo de
aprendizagem, oriunda esta capacidade de sua caracteristica prag-
matica, a fragmentacgdo e a burocratizagdo acima mencionadas le-
vam a perda da dinamicidade do processo.

Os dados registrados sdao formais e nao representam a realida-
de da aprendizagem, embora apresentem consequéncias importan-
tes para a vida pessoal dos alunos, para a organizagdo da instituicao
escolar e para a profissionalizagdo do professor.

Uma descri¢do da avaliagdo e da aprendizagem poderia revelar
todos os fatos que aconteceram na sala de aula. Se fosse instituida,
a descricdo (e ndo a prescri¢do) seria uma fonte de dados da rea-
lidade, desde que ndo houvesse uma vinculagdo prescrita com os
resultados.

A isencdo advinda da necessidade de analisar a aprendizagem
(e ndo julga-la) levaria o professor e os alunos a constatarem o que
realmente ocorreu durante o processo: se o professor e os alunos
tivessem espago para revelar os fatos tais como eles realmente
ocorreram, a avaliagdo seria real, principalmente discutida coleti-
vamente.

No entanto, a pratica das instituigdes ndo encontrou uma forma
de agir que tornasse possivel essa isengdo: as prescri¢des suplan-
tam as descri¢des e os pré-julgamentos impedem as observagoes.

A consequéncia mais grave é que essa arrogancia ndao permite
o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. E este é
o grande dilema da avaliagdo da aprendizagem.

O entendimento da avaliagdo, como sendo a medida dos ga-
nhos da aprendizagem pelo aluno, vem sofrendo denuncias ha
décadas, desde que as teorias da educagdo escolar recolocaram a
questao no ambito da cognigdo.

ol
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Pretende-se uma mudanga da avaliagdo de resultados para
uma avaliagao de processo, indicando a possibilidade de realizar-se
na pratica pela descrigdo e ndo pela prescrigdo da aprendizagem.

Avaliagdo da Aprendizagem®

A noc¢do de aprendizagem estd, em sua origem, associada a
ideia de apreensdo de conhecimento e, nesse sentido, s6 pode ser
compreendida em fungao de determinada concepgao de conheci-
mento - algo que a filosofia compreende como base ou matriz epis-
temoldgica. A partir de tais concepgdes, podem ser focalizadas trés
possibilidades de defini¢do de aprendizagem:

“Aprendizagem é mudang¢a de comportamento resultante do
treino ou da experiéncia”

Esta seria a definicdo mais impregnada e dominante no campo
psicoldgico e pedagdgico e, certamente, a mais resistente as pro-
posicGes alternativas. Funda-se na concepg¢do empirista formulada
por Locke e Hume. Realimenta-se do positivismo de Comte, com
seus ideais de objetividade cientifica, ao final do século XIX e se
encarna como corrente behaviorista, comportamentista ou de es-
timulo-resposta, no inicio do século XX. Valoriza o polo do objeto
e ndo o do sujeito, marcando a influéncia do meio ou do ambien-
te através de estimulos, sensagGes e associagdes. Reserva ao su-
jeito o papel de receptaculo e reprodutor de informagdes, através
de modelagens comportamentais progressivamente refor¢adas e
dele expropria fungdes mais elaboradas que tenham relagdo com
motivagdes e significagdes. Neste modelo, aprendizagem e ensino
tém o mesmo estatuto ou identidade, pois a primeira é considerada
decorréncia linear do segundo (em outros termos: se algo foi en-
sinado, dentro de contingéncias ambientais adequadas, certamen-
te foi apreendido...). Na perspectiva pedagogica, essa concepgao
encontra plena afinidade com praticas mecanicistas, tecnicistas e
bancarias - metafora utilizada por Paulo Freire, para traduzir a ideia
de passividade do sujeito, depositario de informacgdes, conforme a
légica do acumulo, a servigo da sele¢do e da classificagdo.

“Aprendizagem é apreensdo de configuragdes perceptuais atra-
vés de insights”.

Esta seria a concepgdo que se opde a anterior, polarizando em
torno das condigGes do sujeito e ndo mais do objeto ou meio. Fun-
da-se em uma base filoséfica de natureza racionalista ou apriorista,
que percebe o conhecimento como resultante de estruturas pré-
-formadas, de varidveis bioldgicas ou maturacionais e de organiza-

1 http.//crv.educacao.mg.gov.br/
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¢do perceptual de situagdes imediatas. A escola psicoldgica alema
conhecida como Gestalt, responsavel no inicio do século XX, por
estudos na vertente da percepgdo, constitui umas das expressoes
mais fortes dessa posi¢do, tendo deixado um legado mais associado
ao estudo da “boa forma” ou das condigdes capazes de propiciar
solugGes de problemas por discernimento subito (insight), em fun-
¢cdo de relagGes estabelecidas na totalidade da situagdo. Neste mo-
delo, a aprendizagem prevalece sobre o ensino, em seu estatuto de
autossuficiéncia e autorregula¢do, reducionismo que permanece
recusando a relagdo ensino-aprendizagem e se fixando em apenas
um de seus polos.

“Aprendizagem é organiza¢do de conhecimentos como estrutu-
ras, ou rede construidas a partir das interagdes entre sujeito e meio
de conhecimento ou praticas sociais”

Esta seria uma concepgdo de base construtivista ou interacio-
nista, comprometida com a superagdo dos reducionismos anterio-
res (experiéncia advinda dos objetos X pré-formacdo de estruturas)
e identificada com modelos mais abertos, fundados nas ideias de
génese ou processo.

Por esta razao, suas principais vertentes podem ser identifica-
das como “psicogenéticas” e sdo representadas pela Epistemologia
Genética Piagetiana e pela abordagem sdcio-histérica dos psicélo-
gos soviéticos (Vygotsky, Luria e Leontierv, em especial).

Dois destaques merecem ser feitos em relagdo a essas duas
vertentes:

1- Na perspectiva piagetiana, aprendizagem se identifica com
adaptac¢do ou equilibragdo a medida que supGe a “passagem de
um estado de menor conhecimento a um estado de conhecimento
mais avan¢ado” ou “uma construgdo sucessiva com elaboragoes
constantes de estruturas novas, rumo a equilibracées majoran-
tes”?

(O motor para tais processos de adaptagdo e equilibragdo seria
o conflito cognitivo diante de novos desafios ou necessidades de
aprendizagem, em esforcos complementares de assimilagdo (polo
do sujeito responsavel por incorporagées de elementos do mundo
exterior) e acomodagdo (polo modificado do estado anterior do su-
jeito em func¢do das atuais demandas apresentadas pelo objeto de
conhecimento). Essa posigdo sugere a importancia de que o meio
de aprendizagem seja alargado e pleno de significado, para que se
chegue a uma congruéncia entre a parte do sujeito e as pressdes
externas, entre autorregulagdes e regulagbes externas, entre siste-
mas pertinentes ao aluno e ao professor. Assim, a ndo-aprendiza-
gem seria resultante da auséncia de congruéncia entre os sistemas
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem.

2- Na perspectiva sdcio-historica de Vygotsky e seus colabo-
radores, destaca-se, no contexto dessa discussdo, a articulagdo
fortemente estabelecida entre aprendizagem e desenvolvimen-
to, sendo a primeiro motor do segundo, no sentido que apresen-
ta poténcia para projeta-lo até patamares mais avangados. Esta
poténcia da aprendizagem se ancora nas rela¢des entre “zona de
desenvolvimento real” e “zona de desenvolvimento proximal”: a
primeira referindo-se as competéncias ou dominios ja instalados
(no campo conceitual, procedimental ou atitudinal, por exemplo)

2 PIAGET, J. A Evolugdo Intelectual da Adolescéncia a Vida Adulta.
Trad. Fernando Becker; Tania B.l. Marques, Porto Alegre: Faculdade de

Educagdo, 1993.

ol

376

e a segunda entendida como campo aberto de possibilidades, em
transi¢ao ou em vias de se consolidar, a partir de intervengdes ou
mediacGes de outros - professores ou pares mais experientes ou
competentes em determinada area, tarefa ou fungdo.?

Nesse sentido, este tedrico redimensiona a relagdo ensino-
-aprendizagem, superando as dicotomias e fragmentagdo de outras
concepgoes e valoriza o aprendizado escolar como meio privilegia-
do para as mediagGes em direito a patamares conceituais mais ele-
vados.

Além disso, a perspectiva dialética dessa abordagem insere a
aprendizagem em uma dimensdo mais préxima de nossa realida-
de educacional: um processo marcado por contradigdes, conflitos,
rupturas e, até mesmo, regressoes - necessitando, por isso mesmo,
de mediagOes que assegurem o espago do reconhecimento das pra-
ticas sociais dos alunos, de seus conhecimentos prévios, dos signifi-
cados e sentidos pertinentes as situagdes de aprendizagem de cada
sujeito singular e de suas dimensdes compartilhadas.

As abordagens contemporaneas da Psicologia da Aprendiza-
gem e dos estudos sobre reorientagdes curriculares apoiam-se
nessas categorias para a necessaria reorientacdo das estratégias de
aprendizagem.

Um enfoque superficial: centrado em estratégias mnemaénicas
ou de memorizagdo (reprodutoras em contingéncias de provas ou
exames) ou centrado em passividade, isolamento, auséncia de re-
flexdo sobre propdsitos ou estratégias; maior foco na fragmentagdo
e no acumulo de elementos;

Um enfoque profundo: centrado na inten¢do de compreen-
der, na relagdo das novas ideias e conceitos com o conhecimento
anterior, na relagdo dos conceitos como experiéncia cotidiana, nos
componentes significativos dos contetdos, nas inter-relages e nas
condigcOes de transcendéncia em relagdo as situacdes e aprendiza-
gens do momento.

As questdes mais relevantes, a partir dessas distingdes seriam:
Por que um aluno se dirige para um outro tipo de aprendizagem?
O que faz com que mostre maior ou menor disposi¢do para a reali-
zacdo de aprendizagens significativas? Por que ndo aprende em de-
terminadas circunstancias? Por que alunos modificam seu enfoque
em funcdo da tarefa ou da mudanca de estratégias dos professores?
Quais os fatores de mediagdo capazes de produzir novos patamares
motivacionais e novas zonas de aprendizagem e competéncia?

Tais questdes sinalizam para um projeto educativo comprome-
tido com novas praticas e relagGes pedagdgicas, uma ldgica a ser-
vico das aprendizagens e da Avaliagdo Formativa, uma concepgdo
construtiva e propositiva sobre erros e correcdo dos mesmos, uma
articulagdo entre dimensdes cognitivas e sdcio afetivas que ressig-
nifiquem o ato de aprender.

Definindo os Tipos de Avaliagdo

- Avaliacdo Classificatoria

Avaliagdo Classificatdria é uma perspectiva de avaliagdo vincu-
lada a nogdo de medida, ou seja, a ideia de que é possivel aferir, ma-
tematica, e objetivamente, as aprendizagens escolares. A nogdo de
medida supde a existéncia de padrdes de rendimento a partir dos
quais, mediante comparacdo, o desempenho de um aluno serd ava-
liado e hierarquizado. A Avaliagdo Classificatéria é realizada através
de variadas atividades, tais como exercicios, questionarios, estudos

3 VYGOTSKY, Lev S. A formagdo social da mente. SGo Paulo: Martins
Fontes,1984.
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dirigidos, trabalhos, provas, testes, entre outros. Sua intengdo é es-
tabelecer uma classificagdo do aluno para fins de aprovagao ou
reprovagao.

A centralidade da aprovacio/reprova¢do na cultura escolar
impde algumas consideragdes importantes em torno da nota e da
ideia de avaliagdo como medida dos desempenhos do aluno. Para
se medir objetivamente um fendmeno, é preciso definir uma uni-
dade de medida. Sua operacionalizagdo se da através de um instru-
mento. No caso da avaliagdo escolar, este instrumento é produzido,
aplicado e corrigido pelo professor, que acaba sendo, ele préprio,
um instrumento de medi¢do do desempenho do aluno, uma vez
que é ele quem atribui o valor ao trabalho. Portanto, o critério de
objetividade, implicito na ideia de avaliagdo como medida, perde
sua confiabilidade, ja que o professor é um ser humano e, como tal,
impossibilitado de despir-se de sua dimensdo subjetiva: a visdo de
mundo, as preferéncias pessoais, o estado de humor, as paixdes, os
afetos e desafetos, os valores, etc., estdo necessariamente presen-
tes nas agOes humanas. Esta questdo é objeto de estudo de inime-
ras pesquisas que apontam desacordos consideraveis na atribuicdo
de valor a um mesmo trabalho ou exame corrigido por diferentes
professores. E esse valor, geralmente registrado de forma numérica,
é a referéncia para a classificagdo do aluno e o julgamento do pro-
fessor ou da escola quanto a sua aprovagdo/reprovacio.

No contexto escolar, e no imaginario social também, o significa-
do da nota e sua identificagdo com a prépria avaliagdo tornaram-se
tdo fortes que num dos argumentos para a sua manutengdo costu-
ma ser o de que, sem ela, acabou-se a avaliagdo e o interesse ou
a motivagdo do aluno pelos estudos. Estes argumentos refletem,
por um lado, a distor¢do da fungao avaliativa na escola, que nao
deve confundir-se com a atribuigdo de notas: a avaliagdo deve ser-
vir a orientacdo das aprendizagens. Por outro lado, revelam uma
compreensdo do desempenho do aluno como decorrente exclusi-
vamente de sua responsabilidade ou competéncia individual. Dai o
fato da avaliagdo assumir, frequentemente, o sentido de premiagao
ou punicdo. Essa questdo torna-se mais grave na medida que os
privilégios sdo justificados com base nas diferengas e desigualdades
entre os alunos. Fundamentada na meritocracia (a ideia de que a
posicdo dos individuos na sociedade é consequéncia do mérito in-
dividual), a Avaliagdo Classificatéria passa a servir a discriminagdo e
a injustica social.

Na Avaliagdo Classificatdria trabalha-se com a ideia de verifica-
¢do da aprendizagem. O termo verificar tem origem na expressao
latina verum facere, que significa verdadeiro. Parte-se do principio
de que existe um conhecimento - uma verdade - que dever ser as-
similado pelo aluno. A avaliagdo consistiria na aferigdo do grau de
aproximacgao entre as aprendizagens do aluno e essa verdade.

Estabelece-se uma escala formulada a partir de critérios de
qualidade de desempenho, tendo como referéncia o contetdo do
programa. E a partir dessa escala que os alunos serdo classificados,
tendo em vista seu rendimento nos instrumentos de avaliagdo, ou
seja, o total de pontos adquiridos. De um modo geral, as provas e
os testes sdo os instrumentos mais utilizados pelo professor para
medir o alcance dos objetivos tragados para aprendizagem dos alu-
nos. A sua formulagdo exige rigor técnico e deve estar de acordo
com os conteudos desenvolvidos e os objetivos que se quer avaliar.
A dimensdo diagndstica ndo esta ausente dessa perspectiva de ava-
liagdo.

Editora o
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- Avaliagdo de Contetidos sobre a Dimensao Conceitual

A dimensado conceitual do conhecimento implica que a pessoa
esteja estabelecendo relagdes entre fatos para compreendé-los. Os
fatos e dados, segundo COLL, estdo num extremo de um continuo
de aprendizagem e a retengao da informacado simples, a aprendiza-
gem de natureza mnemonica ou “memoristica”. Sdo informagdes
curtas sobre os fen6menos da vida, da natureza, da sociedade, que
ddo uma primeira informagdo objetiva sobre o que é, quem fez,
quando fez, o que foi. Os conceitos estdo no outro extremo (desse
continuo da aprendizagem) e envolvem a compreensdo e o esta-
belecimento de relagdes. Traduzem um entendimento do porqué
daquele fendmeno ser assim como é.

As criangas, para aprenderem fatos, apenas os memorizam.
Esquecem mais rapido. Para aprenderem conceitos precisam es-
tabelecer conexdes mais complexas, de aprendizagem significati-
va, identificada por autores como os citados acima. Quando elas
constroem os conceitos, os fatos vdo tomando outras dimensdes,
informando o conceito. E como se os fatos comegassem a ser orde-
nados, atribuindo sentido ao que se tenta entender.

Como a escola teve, durante muito tempo, a predominancia da
concepg¢do empirista de ensino como transmissdo, a memorizagdo
era o referencial mais comum para a avaliagdo. Nesse sentido, os
instrumentos e momentos de avaliagdo traziam a caracteristica de
um espago em que as pessoas tentavam recuperar um dado de sua
memdaria. Um meio e realizar essa atividade por evocagdo (pergun-
ta direta, com resposta certa ou errada) ou por reconhecimento,
quando |he oferecemos pistas e apresentamos alternativas para
as respostas. Uma hipdtese a ser levantada é a de que a avaliagdo
foi, durante muito tempo, entendida com a recuperagdo dos fatos
nas memorias. Essa redugdo do entendimento do que é avaliar
vem sendo superada nas reflexGes sobre a tipologia dos contetdos,
principalmente ao se diferenciar a aprendizagem e a avaliagdo de
conceitos. A construcdo conceitual demanda compreensao e esta-
belecimento de relagdes, sendo, portanto, mais complexa para ser
avaliada.

Ao decidir a legitimidade de um instrumento de avaliagdo, cada
escola e cada professor precisam analisar seu alcance. Pedir ao alu-
no que defina um significado (técnica muito comum nas escolas),
nem sempre proporciona boa medida para avaliagdo, é uma técnica
com desvantagens, pois pode induzir a falsos erros e falsos acertos.
E uma técnica que exige um critério de correcdo muito minucioso.
Ele ainda propde que, se a opgdo for por usar essa técnica, que se
valide mais o que o aluno expuser com as proprias palavras do que
uma reprodugdo literal. Se usarmos a técnica de multipla escolha,
o reconhecimento da defini¢do, corre-se o risco de se cair na arma-
dilha da mera reprodugdo de uma definicdo previamente estabe-
lecida e mesmo de um conhecimento fragmentdrio, o que coloca
esse tipo de instrumento e questdo na condigdo de insuficiente para
conhecer a aprendizagem de conceitos. Outra possibilidade é a da
exposicdo tematica na qual o aluno debate sobre um tema incluin-
do comparagdes, estabelecendo relagdes.

E preciso cuidado do professor para analisar se o aluno n3o
esta procurando reproduzir termos e ideias de autores e sim
usando sua compreensao e sua linguagem. Evidencia-se, comisso, a
necessidade de se trabalhar com questdes abertas. Outra técnica, -
a identifica¢do e categorizacdo de exemplos - por evocagdo (aberta)
ou reconhecimento (fechada), possibilita ao professor conhecer
como o aluno estd entendendo aquele conceito. Na técnica de
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reconhecimento o aluno devera trabalhar, em questdo fechada,
com a categorizagdo. Pode ser incluida, portanto, num instrumento
como a prova objetiva.

Outra possibilidade para avaliar a aprendizagem de conceitos
seria a técnica de aplicagdo a solugdo de problemas, deveriam ser
situagGes abertas, nas quais os alunos fariam exposicdo da com-
preensdo que tém do conceito, tentando responder a situagdo
apresentada. Nesse caso, o instrumento mais adequado seria uma
prova operatodria, é importante, no caso da avaliagdo de conceitos,
resgatar sempre os conhecimentos prévios dos alunos, para anali-
sar o que estiver sendo aprendido. Isso implica legitimar a avaliagdo
inicial, o momento inicial da aprendizagem. A avaliagdo de apren-
dizagem de conceitos remete o professor, portanto, a instituir tam-
bém a observagdo como uma técnica de levantamento de dados
sobre a aprendizagem dos alunos, ampliando as informagdes sobre
0 que o aluno estd sabendo para além dos momentos formais de
avaliagdo, como momentos de provas ou outros instrumentos de
verificagdo.

- Dimensao Procedimental

A dimensao procedimental do conhecimento implica no saber
fazer. Ex.: uma pesquisa tem uma dimensao procedimental. O alu-
no precisa saber observar, saber ler, saber registrar, saber procurar
dados em vérias fontes, saber analisar e concluir a partir dos dados
levantados. Nesse caso, sdo procedimentos que precisam ser de-
senvolvidos. Muitas vezes o aluno estd com uma dificuldade proce-
dimental e ndo conceitual e, dependendo do instrumento usado, o
professor ndo identifica essa dificuldade para entdo ajuda-lo a su-
pera-la, por isso é importante diferenciar essas dimensdes. Outros
exemplos de dimensdes procedimentais do conhecimento: saber
fazer um gréfico, um cartaz, uma tabela, escrever um texto disser-
tativo, narrativo. Vale a pena, nesse caso, que o professor acompa-
nhe de perto essa aprendizagem. O melhor instrumento para isso
é a observagdo sistemdtica - um conjunto de a¢des que permitem
ao professor conhecer até que ponto seus alunos estdo sabendo:
dialogar, debater, trabalhar em equipe, fazer uma pesquisa biblio-
grafica, orientar-se no espaco, dentre outras. Devem ser atividades
abertas, feitas em aula, para o professor perceber como o aluno
transfere o conteudo para a pratica.

- Dimensao Atitudinal

A dimensdo atitudinal do conhecimento é aquela que indicara
os valores em construcdo. E mais dificil de ser trabalhada porque
nao se desliga da formagdo mais ampla em outros espagos da so-
ciedade, sendo complexa por seus componentes cognitivos (conhe-
cimentos e crengas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e con-
dutais (agGes e declaragdo de intengdo). Manifesta-se mais através
do comportamento referenciado em crengas e normas. Por isso,
precisa ser amplamente entendida a luz dos valores que a escola
considera formadores. A aquisicdo de valores é alcancada através
do desenvolvimento de atitudes de acordo com esse sistema de
valores. Depende de uma autopersuasdo que esta sempre perme-
ada por crengas que sustentam a visdo que as pessoas tém delas
mesmas e do mundo. E delas mesmas em relagdo ao mundo. As
atitudes e valores envolvem também as normas.

Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pessoas
emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidarieda-
de, a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros. Atitudes
sdo tendéncias relativamente estdveis das pessoas para atuarem de
certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar o meio ambiente,
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participar das tarefas escolares, respeitar datas, prazos, horarios,
combinados. Normas sdo padrdes ou regras de comportamentos
que as pessoas devem seguir em determinadas situagGes sociais.
Portanto, sdo desenvolvidas nas interagGes, nas relagdes, nos deba-
tes, nos trabalhos em grupos, o que indica uma natureza do plane-
jamento das atividades de sala de aula.

Os melhores instrumentos para se avaliar a aprendizagem de
atitudes sdo a observagdo e autoavaliagdo.

Para uma avaliagdo completa (envolvendo fatos, conceitos,
procedimentos e atitudes), deve-se formalizar sempre o momento
da avaliagdo inicial. Ela é um inicio de diagndstico que ajudara aos
professores e alunos conhecerem o processo de aprendizagem. O
professor deve diversificar os instrumentos para cobrir toda a ti-
pologia dos conhecimentos: provas, trabalhos e observagdo, para
avaliar fatos e conceitos, observagdo para concluir na avaliagdo da
construgao conceitual; observagao para avaliar a aprendizagem de
procedimentos e atitudes; autoavaliagdo para avaliar atitudes e
conceitos.

Além disso, deve-se validar o momento de avaliagdo inicial em
todo o processo de aprendizagem, usando a pratica de datar o que
esta sendo registrado e propiciando ao préprio aluno refletir sobre
o que ele ja sabe acerca de um contelido novo quando se comega a
estudar seriamente sobre ele.

Sugestdes de avaliag¢do inicial / campo atitudinal

Essa sugestdo ndo substitui a avaliagdo inicial de cada contetddo
que é introduzido, pois, é a partir dela que se pode fazer uma avalia-
¢do do que realmente pode ser considerado aprendido.

Como sdo os alunos individualmente em grupos?

Que grupos sociais representam?

Como se comportam e se vestem?

O que apreciam?

Quais seus interesses?

O que valorizam?

O que fazem quando ndo estdo na escola?

Como suas familias vivem?

O que suas familias e vizinhos fazem e o que comemoram?

Como se organiza o espago que compartilham fora da escola?

Como falam, expressam seus sentimentos, seus valores, sua
adesdo/rejeicdo as normas, suas atitudes?

Feito isso, planeja-se como trabalhar as atitudes importantes
para a formacgdo dos alunos na adolescéncia. Para mudanca de ati-
tudes é que sdo feitos os projetos.

- Valores sdo principios ou ideias éticas que permitem as pesso-
as emitir juizo sobre as condutas e seu sentido. Ex.: a solidariedade,
a responsabilidade, a liberdade, o respeito aos outros...

- Atitudes sdo tendéncias relativamente estaveis das pessoas
para atuarem de certas maneiras: cooperar com o grupo, respeitar
o meio ambiente, participar das tarefas escolares, respeitar datas,
prazos, hordrios, combinados...

- Normas sdo padrdes ou regras de comportamentos que a pes-
soas devem seguir em determinadas situagles sociais.

Depois de realizada a avaliacdo inicial, os professores terdo da-
dos para dar continuidade ao trabalho com a Avaliagdo Formativa: a
servico das aprendizagens.

Fatos ou dados devem ser “aprendidos” de forma reproduti-
va: ndao é necessario compreendé-los. Ex.: capitais de um estado
ou pais, data de acontecimentos, tabela de simbolos quimicos.
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