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LINGUA PORTUGUESA

ANALISE GLOBAL DO TEXTO M

Defini¢ao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusGes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensao
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta serd localizada no
préprio texto, posteriormente, ocorre a interpretacdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificagdo da
mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber,
compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propodsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugao.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusGes especificas apos a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensdo e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretacdo
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos
em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos
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A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo
social.

“A Constituigcdo garante o direito a educag¢do para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas,
deficientes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:

Em “A” —Errado: o texto é sobre direito a educagdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacdo, além das que ndo apresentam essas condicdes.

Em “D” — Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.
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Compreender um texto nada mais é do que analisar e decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de ideias presentes.
Além disso, interpretar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto com a realidade.

A compreensdo bdsica do texto permite o entendimento de todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida pelo
conteldo. Ademais, compreender relagdes semanticas é uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

A interpreta¢do de texto envolve explorar varias facetas, desde a compreensdo bdsica do que estd escrito até as analises mais
profundas sobre significados, intengdes e contextos culturais. No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto
pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na compreensao
do conteudo exposto, uma vez que é ali que se estabelecem as relagdes hierdrquicas do pensamento defendido, seja retomando
ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacGes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor, o que ndo implica
em ficar preso a superficie do texto, mas é fundamental que ndo se criem suposi¢Ges vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a
interpretagdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inUmeros fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais presentes em cada pardgrafo, isso
certamente auxiliara na apreensdo do conteldo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo menos em
um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessdérios, estabelecendo uma relagdo
hierdrquica do pensamento defendido; retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

ORTOGRAFIA M

DefinigOes

Com origem no idioma grego, no qual orto significa “direito”, “exato”, e grafia quer dizer “acdo de escrever”, ortografia é o nome
dado ao sistema de regras definido pela gramatica normativa que indica a escrita correta das palavras.

Ja a Ortografia Oficial se refere as praticas ortograficas que sao consideradas oficialmente como adequadas no Brasil. Os principais
tépicos abordados pela ortografia sdo: o emprego de acentos graficos que sinalizam vogais ténicas, abertas ou fechadas; os processos
fonoldgicos (crase/acento grave); os sinais de pontuagdo elucidativos de fungdes sintaticas da lingua e decorrentes dessas fungdes,
entre outros.

— Os acentos: esses sinais modificam o som da letra sobre a qual recaem, para que palavras com grafia similar possam ter leituras
diferentes, e, por conseguinte, tenham significados distintos. Resumidamente, os acentos sdo agudo (deixa o som da vogal mais
aberto), circunflexo (deixa o som fechado), til (que faz com que o som fique nasalado) e acento grave (para indicar crase).

— O alfabeto: é a base de diversos sistemas de escrita. Nele, estdao estabelecidos os sinais graficos e os sons representados por
cada um dos sinais; os sinais, por sua vez, sdo as vogais e as consoantes.

—As letras K, Y e W: antes consideradas estrangeiras, essas letras foram integradas oficialmente ao alfabeto do idioma portugués
brasileiro em 2009, com a instaura¢do do Novo Acordo Ortografico.

As possibilidades da vogal Y e das consoantes K e W sdo, basicamente, para nomes préprios e abreviaturas, como abaixo:

— Para grafar simbolos internacionais e abreviagdes, como Km (quilémetro), W (watt) e Kg (quilograma).

— Para transcrever nomes préprios estrangeiros ou seus derivados na lingua portuguesa, como Britney, Washington, Nova York
etc.

— Relagdo som X grafia: confira abaixo os casos mais complexos do emprego da ortografia correta das palavras e suas principais
regras:

—«ch” ou “x”?: deve-se empregar o X nos seguintes casos:
a) Em palavras de origem africana ou indigena.
Exemplo: oxum, abacaxi.

Editora o
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b) Apds ditongos.
Exemplo: abaixar, faixa.

c) Ap6s a silaba inicial “en”.
Exemplo: enxada, enxergar.

d) Apés a silaba inicial “me”.
Exemplo: mexilhdo, mexer, mexerica.

—s” ou “x”?: utiliza-se 0 S nos seguintes casos:

a) Nos sufixos “ese”, “isa”, “ose”.

Exemplo: sintese, avisa, verminose.

b) Nos sufixos “ense”, “osa” e “0s0”, quando formarem adjetivos.

Exemplo: amazonense, formosa, jocoso.

c) Nos sufixos “és” e “esa”, quando designarem origem, titulo ou nacionalidade.
Exemplo: marqués/marquesa, holandés/holandesa, burgués/burguesa.

d) Nas palavras derivadas de outras cujo radical ja apresenta “s”.
Exemplo: casa — casinha — casardo; analise — analisar.

- Porque, Por que, Porqué ou Por qué?

— Porque (junto e sem acento): é conjungdo explicativa, ou seja, indica motivo/razdo, podendo substituir o termo pois. Portanto,
toda vez que essa substituicdo for possivel, ndo havera duvidas de que o emprego do porque estara correto.

Exemplo: N3o choveu, porque/pois nada esta molhado.

—Por que (separado e sem acento): esse formato é empregado para introduzir uma pergunta ou no lugar de “o motivo pelo qual”,
para estabelecer uma relagdao com o termo anterior da oragdo.
Exemplos: Por que ela estd chorando? / Ele explicou por que do cancelamento do show.

— Porqué (junto e com acento): trata-se de um substantivo e, por isso, pode estar acompanhado por artigo, adjetivo, pronome ou
numeral. Exemplo: Nao ficou claro o porqué do cancelamento do show.

— Por qué (separado e com acento): deve ser empregado ao fim de frases interrogativas. Exemplo: Ela foi embora novamente.
Por qué?

Paronimos e homoénimos

— Parénimos: sdo palavras que se assemelham na grafia e na prondncia, mas se divergem no significado. Exemplos: absolver
(perdoar) e absorver (aspirar); aprender (tomar conhecimento) e apreender (capturar).

— Homonimos: sdo palavras com significados diferentes, mas que coincidem na pronuncia. Exemplos: “gosto” (substantivo) e
“gosto” (verbo gostar) / “este” (ponto cardeal) e “este” (pronome demonstrativo).

RELAGOES ENTRE FONEMAS E GRAFIAS M

Fonologia

A fonologia também é um ramo de estudo da Linguistica, mas ela se preocupa em analisar a organizagdo e a classificacdo dos
sons, separando-os em unidades significativas. E responsabilidade da fonologia, também, cuidar de aspectos relativos & divisdo
silabica, a acentuagdo de palavras, a ortografia e a prondncia.

Sintetizando: a fonologia estuda os sons, preocupando-se com o significado de cada um e ndo sé com sua estrutura fisica.

Para ficar mais claro, leia os quadrinhos:

»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»»» oluca
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(Gibizinho da Ménica, n973, p.73)

O humor da tirinha é construido por meio do emprego das palavras acento e assento. Sabemos que sdo palavras diferentes, com

significados diferentes, mas a pronuncia é a mesma. Lembra que a fonética se preocupa com o som e representa ele por meio de um
Alfabeto especifico? Para a fonética, entdo, essas duas palavras seriam transcritas da seguinte forma:

Acento aséto

Assento aséto

Percebeu? A transcrigdo é idéntica, ja que os sons também s3do. Ja a fonologia analisa cada som com seu significado, portanto, é
ela que faz a diferenca de uma palavra para a outra.
Bom, agora que sabemos que fonética e fonologia sdo coisas diferentes, precisamos entender o que é fonema e letra.

Fonema: os fonemas sdo as menores unidades sonoras da fala. Atengdo, estamos falando de menores unidades de som, ndo de
silabas. Observe a diferenga: na palavra pato a primeira silaba é pa-. Porém, o primeiro som é pé (P) e o segundo som é a (A).

Letra: as letras sdo as menores unidades grafica de uma palavra.

Sintetizando: na palavra pato, pa- € a primeira silaba; pé é o primeiro som; e P é a primeira letra.

Agora que ja sabemos todas essas diferenciagées, vamos entender melhor o que é e como se compde uma silaba.

Silaba: A silaba é um fonema ou conjunto de fonemas que é emitido em um sé impulso de voz que tem como base uma vogal.
A silabas sdo classificadas de dois modos:

Classificagdo quanto ao nimero de silabas:

As palavras podem ser:

— Monossilabas: as que tém uma s6 silaba (pé, pa, mao, boi, luz, é...)

— Dissilabas: as que tém duas silabas (café, leite, noites, cai, bota, dgua...)

— Trissilabas: as que tém trés silabas (caneta, cabega, saude, circuito, boneca...)

— Polissilabas: as que tém quatro ou mais silabas (casamento, jesuita, irresponsabilidade, paralelepipedo...)

Classificagdo quanto a tonicidade

As palavras podem ser:

— Oxitonas: quando a silaba tonica é a ultima (ca-fé, ma-ra-cu-ja, ra-paz, u-ru-bu...)

— Paroxitonas: quando a silaba ténica é a penultima (me-sa, sa-bo-ne-te, ré-gua...)

— Proparoxitonas: quando a silaba tonica é a antepenultima (sa-ba-do, t6-ni-ca, his-té-ri-co...)

Lembre-se que:
Tonica: a silaba mais forte da palavra, que tem autonomia fonética.
Atona: a silaba mais fraca da palavra, que ndo tem autonomia fonética.

............... CQOIHCAD "
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CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL M

Dos Principios Fundamentais

— Estado Federal Brasileiro

Sdo elementos do Estado a soberania, a finalidade, o povo
e o territério. Assim, Dalmo de Abreu Dallari (apud Lenza, 2019,
p. 719) define Estado como “a ordem juridica soberana que tem
por fim o bem comum de um povo situado em determinado
territério”.

— Soberania: é o poder politico supremo e independente
que o Estado detém consistente na capacidade para editar e
reger suas proprias normas e seu ordenamento juridico.

— Finalidade: consiste no objetivo maior do Estado que é
0 bem comum, conjunto de condigdes para o desenvolvimento
integral da pessoa humana.

— Povo: é o conjunto de individuos, em regra, com um
objetivo comum, ligados a um determinado territério pelo
vinculo da nacionalidade.

- Territorio: é o espaco fisico dentro do qual o Estado exerce
seu poder e sua soberania. Onde o povo se estabelece e se
organiza com animo de permanéncia.

A Constituicdo de 1988 adotou a forma republicana de
governo, o sistema presidencialista de governo e a forma
federativa de Estado. Note tratar-se de trés defini¢Ges distintas.

Republica Federativa do Brasil:

— Forma de Estado: Federagdo.

— Forma de Governo: Republica.

— Regime de Governo: Democratico.

- Sistema de Governo: Presidencialismo.

O federalismo é a forma de Estado marcado essencialmente
pela unido indissolivel dos entes federativos, ou seja, pela
impossibilidade de secessdo, separagdo. Sdo entes da federagdo
brasileira:

— A Uniao;

— Os Estados-Membros;

— O Distrito Federal e os Municipios.

Brasilia é a capital federal e o Estado brasileiro é considerado
laico, mantendo uma posicdo de neutralidade em matéria
religiosa, admitindo o culto de todas as religides, sem qualquer
intervengao.
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Estado Democratico de Direito

O Estado brasileiro é democratico porque é regido por
normas democraticas, pela soberania da vontade popular, com
eleicGes livres, periddicas e pelo povo, e de direito porque pauta-
se pelo respeito das autoridades publicas aos direitos e garantias
fundamentais, refletindo a afirmac¢do dos direitos humanos.

Fundamentos da Republica Federativa do Brasil

O art. 1.2 enumera, como fundamentos da Republica
Federativa do Brasil:

—Soberania;

— Cidadania;

— Dignidade da pessoa humana;

— Valores sociais do trabalho e da livre-iniciativa;

— Pluralismo politico.

Objetivos fundamentais da Repliblica Federativa do Brasil

Os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil
nao se confundem com os fundamentos e estdo previstos no art.
3.2 da CF/88:

— Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

— Garantir o desenvolvimento nacional;

— Erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;

— Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.

Principios que regem a Republica Federativa do Brasil nas
relagdes internacionais

O art. 4.2, CF/88 dispde que a Republica Federativa do
Brasil é regida nas suas relagGes internacionais pelos seguintes
principios:

— Independéncia nacional;

— Prevaléncia dos direitos humanos;

— Autodeterminagdo dos povos;

—Nao intervencgao;

—lgualdade entre os Estados;

— Defesa da paz;

— Solugdo pacifica dos conflitos;

— Repudio ao terrorismo e ao racismo;

— Cooperagdo entre os povos para o progresso da
humanidade;

— Concessdo de asilo politico.

Triparticao de Poderes
Art. 22 Sdo poderes da Unido, independentes e harmdnicos
entre si, o Legislativo, o Executivo e o Judicidrio.




LEGISLACAO

Assim, o Estado brasileiro é marcado pela unido indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal e separa¢dao dos
poderes estatais, de modo que o legislativo, executivo e judiciario
possam atuar em harmonia.

Competéncias

Competéncia é o poder, normalmente legal, de uma
autoridade publica para a prédtica de atos administrativos e
tomada de decisGes. As competéncias dos entes federativos
podem ser:

—Materiais ou administrativas, que se dividem em: exclusivas
e comuns;

— Legislativas, que compreendem as privativas e as
concorrentes, complementares e suplementares;

— Exclusiva, que é aquela conferida exclusivamente a um dos
entes federativos (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios),
com exclusdo dos demais.

— Privativa, que é aquela enumerada como prépria de um
ente, com possibilidade, entretanto, de delegagdo para outro.

— Concorrente, que é a competéncia legislativa conferida em
comum a mais de um ente federativo.

— Na complementar, o ente federativo tem competéncia
naquilo que a norma federal (superior) lhe dé condigdo de
atuar e na suplementar, por sua vez, o ente federativo supre a
competéncia federal ndo exercida, porém, se esta o exercer, o ato
aditado com base na competéncia suplementar perde a eficécia,
naquilo que Ihe for contrério.

Sempre que falarmos em competéncia comum ou exclusiva,
devemos excluir a ideia de “legislar”. Sempre que falarmos
em legislar, estaremos tratando necessariamente de uma
competéncia privativa ou concorrente.

— Papel dos Principios e o Neoconstitucionalismo

Os principios abandonam sua fungdo meramente subsidiaria
na aplicagdo do Direito, quando serviam t3o somente de meio de
integracdo da ordem juridica (na hipotese de eventual lacuna) e
vetor interpretativo, e passam a ser dotados de elevada e reco-
nhecida normatividade.

— Principio Federativo

Significa que a Unido, os Estados-membros, o Distrito Fede-
ral e os Municipios possuem autonomia, caracteriza por um de-
terminado grau de liberdade referente a sua organizagdo, a sua
administragdo, a sua normatizagao e ao seu Governo, porém limi-
tada por certos principios consagrados pela Constituicao Federal.

- Principio Republicano

E uma forma de Governo fundada na igualdade formal entre
as pessoas, em que os detentores do poder politico exercem
o comando do Estado em carater eletivo, representativo,
temporario e com responsabilidade.

- Principio do Estado Democratico de Direito

O Estado de Direito é aquele que se submete ao império da
lei. Por sua vez, o Estado democratico caracteriza-se pelo respei-
to ao principio fundamental da soberania popular, vale dizer, fun-
da-se na nogdo de Governo do povo, pelo povo e para o povo.

u

- Principio da Soberania Popular

O pardgrafo Unico do Artigo 12 da Constituicdo Federal re-
vela a adogdo da soberania popular como principio fundamental
ao prever que “Todo o poder emana do povo, que o exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituicdo”.

- Principio da Separag¢do dos Poderes

A visdo moderna da separac¢do dos Poderes ndo impede que
cada um deles exerga atipicamente (de forma secundaria), além
de sua fungdo tipica (preponderante), fungdes atribuidas a outro
Poder.

Vejamos abaixo, os dispositivos constitucionais correspon-
dentes ao tema supracitado:

TiTULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, cons-
titui - se em Estado Democratico de Direito e tem como funda-
mentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; (Vide
Lei n2 13.874, de 2019)

V - o pluralismo politico.

Pardgrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce
por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta Constituicdo.

Art. 22 S3o Poderes da Unido, independentes e harmonicos
entre si, o Legislativo, o Executivo e o Judicidrio.

Objetivos Fundamentais da Reptblica
Os Objetivos Fundamentais da Republica estdo elencados no
Artigo 32 da CF/88. Vejamos:

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Fe-
derativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina-
¢do..

Principios de Direito Constitucional Internacional

Art. 42 A Republica Federativa do Brasil rege - se nas suas
relagdes internacionais pelos seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

Il - autodeterminacgdo dos povos;

IV - ndo - intervengao;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solugdo pacifica dos conflitos;

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;
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IX - cooperagdo entre os povos para o progresso da huma-
nidade;

X - concessao de asilo politico.

Pardgrafo Unico. A Republica Federativa do Brasil buscara
a integragdo econOmica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a formagdo de uma comunidade latino
- americana de nagdes.

Dos Direito e Garantias Fundamentais

Os direitos individuais estdo elencados no caput do Artigo 52
da CF. S3o eles:

Direito a Vida

O direito a vida deve ser observado por dois prismas: o direi-
to de permanecer vivo e o direito de uma vida digna.

O direito de permanecer vivo pode ser observado, por exem-
plo, na vedagdo a pena de morte (salvo em caso de guerra decla-
rada).

Ja o direito a uma vida digna, garante as necessidades vitais
basicas, proibindo qualquer tratamento desumano como a tor-
tura, penas de carater perpétuo, trabalhos forcados, cruéis, etc.

Direito a Liberdade

O direito a liberdade consiste na afirmagdo de que ninguém
sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa, sendo em
virtude de lei. Tal dispositivo representa a consagra¢ao da autono-
mia privada.

Trata-se a liberdade, de direito amplo, ja que compreende,
dentre outros, as liberdades: de opinido, de pensamento, de lo-
comogdo, de consciéncia, de crenga, de reunido, de associa¢do e
de expressao.

Direito a Igualdade

A igualdade, principio fundamental proclamado pela Consti-
tuicdo Federal e base do principio republicano e da democracia,
deve ser encarada sob duas oticas, a igualdade material e aigual-
dade formal.

Aigualdade formal é a identidade de direitos e deveres con-
cedidos aos membros da coletividade por meio da norma.

Por sua vez, a igualdade material tem por finalidade a busca
da equiparagdo dos cidaddos sob todos os aspectos, inclusive o
juridico. E a consagra¢do da maxima de Aristételes, para quem o
principio da igualdade consistia em tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais na medida em que eles se desigua-
lam.

Sob o palio da igualdade material, caberia ao Estado promo-
ver a igualdade de oportunidades por meio de politicas publicas
e leis que, atentos as caracteristicas dos grupos menos favoreci-
dos, compensassem as desigualdades decorrentes do processo
histérico da formagao social.

Direito a Privacidade

Para o estudo do Direito Constitucional, a privacidade é gé-
nero, do qual sdo espécies a intimidade, a honra, a vida privada
e a imagem. De maneira que, os mesmos sdo invioldveis e a eles
assegura-se o direito a indeniza¢do pelo dano moral ou material
decorrente de sua violagdo.

Editora .o

Sotii

LEGISLACAO

Direito a Honra

O direito a honra almeja tutelar o conjunto de atributos per-
tinentes a reputagdo do cidaddo sujeito de direitos, exatamente
por tal motivo, sdo previstos no Cédigo Penal.

Direito de Propriedade

E assegurado o direito de propriedade, contudo, com
restricoes, como por exemplo, de que se atenda a fungdo social da
propriedade. Também se enquadram como espécies de restrigdo
do direito de propriedade, a requisicao, a desapropriagdo, o
confisco e o usucapido.

Do mesmo modo, é no direito de propriedade que se asse-
guram a inviolabilidade do domicilio, os direitos autorais (pro-
priedade intelectual) e os direitos reativos a herancga.

Destes direitos, emanam todos os incisos do Art. 52, da
CF/88, conforme veremos abaixo:

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza, garantindo - se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade, nos
termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes,
nos termos desta Constituicdo;

Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa sendo em virtude de lei;

Il - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestagao do pensamento, sendo vedado o
anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao
agravo, além da indenizagdo por dano material, moral ou a
imagem;

VI-éinvioldvel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de
assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de internagdo
coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga
religiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar
para eximir - se de obrigacao legal a todos imposta e recusar - se
a cumprir prestacao alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou
licenga;

X - sdo invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e
a imagem das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo
dano material ou moral decorrente de sua violagdo;

Xl - a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela
podendo penetrar sem consentimento do morador, salvo em
caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socorro, ou,
durante o dia, por determinagdo judicial; (Vide Lei n2 13.105, de
2015) (Vigéncia)
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Xll - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das
comunicages telegraficas, de dados e das comunica¢des
telefénicas, salvo, no ultimo caso, por ordem judicial, nas
hipéteses e na forma que a lei estabelecer para fins de
investigagdo criminal ou instrugdo processual penal; (Vide Lei n2
9.296, de 1996)

Xl - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, atendidas as qualificagdes profissionais que a lei
estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informagdo e
resguardado o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio
profissional;

XV - é livre a locomogdo no territdrio nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar,
permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir - se pacificamente, sem armas, em
locais abertos ao publico, independentemente de autorizagdo,
desde que ndo frustrem outra reunido anteriormente convocada
para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a
autoridade competente;

XVII - é plena a liberdade de associagdo para fins licitos,
vedada a de carater paramilitar;

XVIIl - a criagdo de associagdes e, na forma da lei, a de
cooperativas independem de autorizagdo, sendo vedada a
interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagcbes s6 poderdo ser compulsoriamente
dissolvidas ou ter suas atividades suspensas por decisao judicial,
exigindo - se, no primeiro caso, o transito em julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar - se ou a
permanecer associado;

XX| - as entidades associativas, quando expressamente
autorizadas, tém legitimidade para representar seus filiados
judicial ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXl - a propriedade atendera a sua fungdo social;

XXIV - alei estabelecerd o procedimento para desapropriagdo
por necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social,
mediante justa e prévia indenizacdo em dinheiro, ressalvados os
casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade
competente poderd usar de propriedade particular, assegurada
ao proprietario indenizagdo ulterior, se houver dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei,
desde que trabalhada pela familia, ndo sera objeto de penhora
para pagamento de débitos decorrentes de sua atividade
produtiva, dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu
desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo,
publicacdo ou reprodugdo de suas obras, transmissivel aos
herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participagGes individuais em obras coletivas
e a reprodugdo da imagem e voz humanas, inclusive nas
atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdmico
das obras que criarem ou de que participarem aos criadores,
aos intérpretes e as respectivas representagbes sindicais e
associativas;
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XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais
privilégio temporario para sua utilizagcdo, bem como protegdo
as criagGes industriais, a propriedade das marcas, aos nomes de
empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse
social e o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessdo de bens de estrangeiros situados no Pais
serd regulada pela lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos
filhos brasileiros, sempre que ndo lhes seja mais favoravel a lei
pessoal do «de cujus»;

XXXIl - o Estado promoverd, na forma da lei, a defesa do
consumidor;

XXXII - todos tém direito a receber dos érgdos publicos
informacGes de seu interesse particular, ou de interesse
coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo
seja imprescindivel a seguranca da sociedade e do Estado;
(Regulamento) (Vide Lein2 12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do
pagamento de taxas:

a) o direito de peti¢do aos Poderes Publicos em defesa de
direitos ou contra ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencgdo de certidGes em repartigdes publicas, para
defesa de direitos e esclarecimento de situagdes de interesse
pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciacdo do Poder Judiciario
lesdo ou ameacga a direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicarda o direito adquirido, o ato
juridico perfeito e a coisa julgada;

XXXVII - ndo havera juizo ou tribunal de excegdo;

XXXVIIl - é reconhecida a instituicdo do juri, com a
organizac¢do que lhe der a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagGes;

c) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos
contra a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena
sem prévia cominacgao legal;

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLl - a lei punira qualquer discriminagdo atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais;

XLIl - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

XLII - a lei considerara crimes inafiangaveis e insuscetiveis
de graca ou anistia a pratica da tortura , o trafico ilicito de
entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e os definidos
como crimes hediondos, por eles respondendo os mandantes,
0s executores e os que, podendo evitd - los, se omitirem;
(Regulamento)

XLIV - constitui crime inafiangavel e imprescritivel a agdo de
grupos armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional
e o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passara da pessoa do condenado,
podendo a obrigacdo de reparar o dano e a decretagdo do
perdimento de bens ser, nos termos da lei, estendidas aos
sucessores e contra eles executadas, até o limite do valor do
patrimoénio transferido;

XLVI - a lei regulara a individualizagcdao da pena e adotar3,
entre outras, as seguintes:
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR M

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento que de-
termina o conjunto de competéncias gerais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educagdo Bdasica — que inclui a
Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Esse conhecimento pretende assegurar uma formagdo hu-
mana integral com foco na construg¢do de uma sociedade inclu-
siva, justa e democrdtica. Para a primeira etapa da Educagdo
Basica, a escola deve garantir seis direitos de desenvolvimento
e aprendizagem, de forma que todas as criangas tenham oportu-
nidades de aprender e se desenvolver.

Apds a aprovagdo da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em dezembro de 2017, comegaram as discussdes visan-
do a melhor forma de implementar as novas diretrizes da BNCC
na Educagdo Infantil de todo o pais.

Nessa etapa da Educagdo Basica, a BNCC define direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncias substituem as areas
do conhecimento do Ensino Fundamental. Em cada campo exis-
tem objetivos de aprendizado e desenvolvimento do aluno, em
vez de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilida-
des.

E responsabilidade das escolas garantir que seus alunos re-
ceberdo, em sala de aula, as competéncias gerais estabelecidas
pelo documento. Dessa forma, o cenario educacional nacional se
torna mais justo e igualitario para todas as criangas.

O primeiro texto sugerido no projeto foi discutido e elabora-
do em conjunto com 116 especialistas em educagdo. A proposta
foi aberta a consulta publica até margco de 2016, quando foi re-
visada.

Em maio do mesmo ano, a segunda versdo do documento
foi divulgada. Quase um ano depois, em abril de 2017, a terceira
e Ultima versdo foi revelada e apresentada ao Conselho Nacional
de Educagdo (CNE).

No mesmo ano, o CNE preparou audiéncias publicas em cin-
co regionais. O objetivo era alcancgar colaboragdes para a elabo-
racdo da norma instituidora da BNCC. No dia 15 de dezembro, o
projeto foi homologado e seguiu para a aprovagao do Ministério
da Educagdo (MEC).

A resolugao que orienta e institui a implementagdao da BNCC
na Educagdo Infantil e no Ensino Médio foi publicada no dia 22
de dezembro de 2017.

Qual é o prazo para implementag¢do nas escolas?

Existe um comité especial responsavel por acompanhar a
implantagcdo da nova base nas escolas publicas e privadas, que
devera ocorrer até o dia 31 de dezembro de 2020.

Até 13, o grupo de especialistas deve propor debates, discus-
sOes acerca dos temas referentes aos desafios da implementagdo
e nortear agdes a serem tomadas pelo governo para a concretiza-
¢do do novo curriculo.!

A base curricular do ensino brasileiro tem passado por diver-
sas mudancgas, dentre elas, temos a lei a seguir.

Lei n2 13.415/2017

- Altera a LDB

- Altera o Fundeb

- Altera a CLT

- Revoga a Lei 11.161/2005

- Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

Quais as implicagdes?

ImplicagBes curriculares, com flexibilizacdo e aligeiramento
da formacgdo

- Altera o formato de financiamento publico com privatiza-
¢ao

- Atinge a formacgdo docente

- Impacta a docéncia da rede particular de ensino

- Nao assegura novos recursos

Implicagdes Curriculares

Carga hordria do ensino médio sera ampliada de forma pro-
gressiva (§ 19, Art. 24 LDB — nova redagdo) para mil e quatro-
centas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga ho-
raria, a partir de 2 de margo de 2017.

Ou seja, s6 existe prazo para se chegar as mil horas, ou seja,
uma hora em relagdo a carga hordria atual.

A Lei ndo faz referéncia clara como essa expansao ird acon-
tecer no ensino médio noturno. Apenas determina que os siste-
mas de ensino dispordo sobre a oferta de educag¢do de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condig¢bes do
educando, conforme o inciso VIl do art. 4°.”

O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regio-
nais, constituird componente curricular obrigatério da educagdo
basica, mas ndo especifica se atingira os itinerarios formativos do
ensino médio. E provavel que n3o.

Obriga a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do
ensino fundamental.

A Lei dispde que a integralizagdo curricular podera incluir, a
critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo
os temas transversais. Portanto, ndo necessitara de ser tratado
para o conjunto dos estudantes.

1 Fonte: www.educacaoinfantil.aix.com.br
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A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovagdo do CNE e de homologagao pelo Ministro de Estado
da Educagdo.

A BNCC definird direitos e objetivos de aprendizagem do en-
sino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educa-
¢do, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A parte diversificada dos curriculos, definida em cada siste-
ma de ensino, devera estar harmonizada a BNCC e ser articula-
da a partir do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e
cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo haverd a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa
e da matematica nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas lin-
guas maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferen-
cialmente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos siste-
mas de ensino.

A carga hordria destinada ao cumprimento da BNCC ndo po-
derd ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga ho-
raria do ensino médio. Ou seja, préximo a 69% do total da carga
horaria.

Itinerdrios Formativos

O curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por
itinerdrios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagao técnica e profissional.

Podera ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares da BNCC e
dos itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

1. INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documen-
to de carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define o0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996),e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao hu-
mana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagoégicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo
de professores, a avaliagao, a elaboragdo de conteudos educacio-
nais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educagdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentacgdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja ba-
lizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas,
redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens
a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudan-
tes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubs-
tanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mo-
bilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habili-
dades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a
“educagdo deve afirmar valores e estimular agées que contri-
buam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais hu-
mana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao
da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da
Educagdo Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés eta-
pas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), articulando-se na construgao de conhecimentos,
no desenvolvimento de habilidades e na formagdo de atitudes e
valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para en-
tender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclu-
siva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a ana-
lise critica, a imaginacgdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e cul-
turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-mo-
tora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacgGes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
magdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibili-
tem entender as relagGes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes con-
fidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reco-
nhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e
a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando de-
cisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reco-
nhece a educagdo como direito fundamental compartilhado en-
tre Estado, familia e sociedade ao determinar que a educacgao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagao esco-
lar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a neces-
sidade de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV
de seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colabora-
¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
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e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensi-
no Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formagdo bdsica comum (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos
para todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O
primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagédo
entre o que é bdsico-comum e o que é diverso em matéria curri-
cular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo
diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que
os conteldos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens es-
senciais, e ndo apenas dos conteidos minimos a ser ensinados.
Essas sdo duas nog¢des fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é bdsico-comum e o que é diverso é
retomada no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos
da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; énfase adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento cur-
ricular contextualizado pela realidade local, social e individual da
escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curricula-
res tracadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo
da década de 1990, bem como de sua revisdao nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zando o conceito de contextualizagdo como “a inclusao, a valori-
zacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversi-
dade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes
de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2
7/20106.

Em 2014, a Lei n® 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer e
implantar, mediante pactuacgdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a edu-
cac¢do basica e a base nacional comum dos curriculos, com di-
reitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, res-
peitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o
PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curri-
cular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia
para fomentar a qualidade da Educagdo Basica em todas as eta-
pas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n2
13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direi-
tos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme di-
retrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas
do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizagdo das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL,
20178; énfases adicionadas).
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Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Basica, o que inclui tanto os saberes
quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagégicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a
discussao pedagodgica e social das ultimas décadas e pode ser in-
ferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagbes internacionais
da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economi-
co (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organiza¢do das Na-
¢Oes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na
sigla em inglés), que instituiu o Laboratdrio Latino-americano de
Avaliagdo da Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLE-
CE, na sigla em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pe-
dagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “sa-
ber” (considerando a constituigdo de conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida co-
tidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do traba-
Iho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essen-
ciais definidas na BNCC.

O compromisso com a educagdo integral

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e in-
clusivo a questdes centrais do processo educativo: o que apren-
der, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo
e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informa-
¢Oes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponi-
vel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver proble-
mas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para iden-
tificar os dados de uma situagdo e buscar solugbes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educagado integrall13. Reconhece, assim, que
a Educacgdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a
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nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cogniti-
va) ou a dimensao afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral
da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-
-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagao
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a es-
cola, como espacgo de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminagdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o con-
ceito de educagdo integral com o qual a BNCC estd comprometida
se refere a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e
seu potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC propGe a superagdo da fragmentacdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo
na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que
se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendiza-
gem e na construcdo de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementagao da BNCC Base
Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigual-
dades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir
curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interes-
ses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, ét-
nicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudan-
tes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educa-
cional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportuni-
dades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educagdo
Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades
educacionais em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas
as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes defini-
dos por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pe-
dagdgicas das Secretarias de Educagdo, o planejamento do traba-
lho anual das instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do
cotidiano escolar devem levar em consideragdo a necessidade de
superac¢do dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes
de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar com um
claro foco na equidade, que pressup&e reconhecer que as neces-
sidades dos estudantes sao diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equida-
de também exige um claro compromisso de reverter a situagdo
de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como os povos
indigenas origindrios e as populagdes das comunidades rema-
nescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pes-
soas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

AVALIAGAO ESCOLAR E TIPOS DE AVALIAGAO M

!0 termo avaliar tem sido associado a fazer prova, fazer
exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Nela a educa-
¢do é imaginada como simples transmissdo e memorizagdo de
informacgdes prontas e o educando é visto como um ser pacien-
te e receptivo. Em uma concepgdo pedagdgica mais moderna, a
educacgdo é concebida como experiéncia de vivéncias multiplas,
agregando o desenvolvimento total do educando. Nessa abor-
dagem o educando é um ser ativo e dinamico, que participa da
construgdo de seu proprio conhecimento. Nesse ponto de vista, a
avaliagdo admite um significado orientador e cooperativo.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, é reali-
zada de forma continua, cumulativa e sistematica na escola, com
o objetivo de diagnosticar a situagdo de aprendizagem de cada
aluno, em relagdo a programagao curricular. A avaliagdo ndo deve
priorizar apenas o resultado ou o processo, mas deve como pra-
tica de investigacdo, interrogar a relagdo ensino aprendizagem
e buscar identificar os conhecimentos construidos e as dificul-
dades de uma forma dialdgica. O erro, passa a ser considerado
como pista que indica como o educando esta relacionando os
conhecimentos que ja possui com os novos conhecimentos que
vdo sendo adquiridos, admitindo uma melhor compreensdo dos
conhecimentos solidificados, interagdo necessaria em um pro-
cesso de construcdo e de reconstrugdo. O erro, neste caso deixa
de representar a auséncia de conhecimento adequado. Toda res-
posta ao processo de aprendizagem, seja certa ou errada, é um
ponto de chegada, por mostrar os conhecimentos que ja foram
construidos e absorvidos, e um novo ponto de partida, para um
recomeco possibilitando novas tomadas de decisGes.

A avaliagdo, dessa forma, tem uma fungdo prognéstica, que
avalia os conhecimentos prévios dos alunos, considerada a ava-
liagdo de entrada, avaliagdo de input; uma fungdo diagndstica,
do dia-a-dia, a fim de verificar quem absorveu todos os conheci-
mentos e adquiriu as habilidades previstas nos objetivos estabe-
lecidos. Para José Eustaquio Romao, existe também uma fungdo
classificatdria, avaliagdo final, que funciona como verificagdo do
nivel alcan¢ado pelos alunos, avaliagio de output. Através da
fungdo diagndstica podemos verificar quais as reais causas que
impedem a aprendizagem do aluno. O exemplo classificatério de
avaliacdo, oficializa a visdo de sociedade excludente adotada pela
escola.

1 https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/ava-
liacao-escolar.htm
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— “Tipos de Avaliacdo

Assim como as criangas e adolescentes aprendem de dife-
rentes formas, avaliar esses conhecimentos também exige essa
diversidade. Ao aderir a essa pratica, os professores passam a ter
uma dimens3o mais completa e integral dos alunos.

Os principais tipos de avaliagdo, sdo a diagndstica, formativa,
somativa e externa.

Avaliagdo diagnoéstica

Como o proprio nome indica, esta modalidade possibilita
identificar e mapear os saberes dos estudantes em relagdo a de-
terminado objeto do conhecimento ou habilidade. No ciclo de
alfabetizacdo, a avaliagdo diagndstica também pode ser chamada
de sondagem e acontece periodicamente para acompanhar os
avangos das criangas.

O mais comum é que acontega no inicio de cada bimestre.
Porém, o mais indicado é aumentar a frequéncia. “Ela deve acon-
tecer varias vezes. A cada novo trabalho ou objeto de conheci-
mento precisamos de um diagndstico”, diz Katia Chiaradia.

A avaliagdo diagndstica deve ser capaz de verificar as lacu-
nas, identificar os avangos e os pontos de destaque da turma.
Esses dados sdo utilizados para orientar o planejamento docente
e podem nortear, por exemplo, a organiza¢do de agrupamentos
produtivos.

Olhar para aspectos socioemocionais e mapear interesses,
habitos e realidade de cada aluno também sdo pontos interes-
santes de se considerar na hora de planejar o diagndstico.

N3o existe um modelo Unico para esse tipo de avaliagdo: ela
pode ser realizada utilizando metodologias ativas, roda de con-
versa ou ser um modelo mais proximo das provas tradicionais.

Muitas secretarias de educagdo utilizam diagndsticos em
rede como um termdmetro geral das escolas. Mesmo nesses ca-
sos, é importante que o professor realize o seu préprio diagnds-
tico como forma de complementar as informagdes e conhecer
mais o perfil da turma.

Avalia¢ao formativa (continua ou processual)

A avaliagdo processual acontece ao longo do processo de
aprendizagem, sempre a partir de um diagndstico. Conforme
acompanha o processo da turma, o professor tem as evidéncias
necessarias para pensar em boas intervengées e saber quando é
necessario mudar o percurso — isto é, ndo é preciso aguardar o
término do bimestre para verificar que uma estratégia ndo fun-
cionou ou que os alunos ainda estdo com dificuldade em deter-
minada habilidade.

Para fazer essa avaliagdo, podem ser utilizadas ferramentas
como, por exemplo:

— Producdes orais, em grupo e individuais.

— Pesquisas.

— Seminarios.

2 https://novaescola.org.br/conteudo/8778/0-que-e-avaliacao
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— Estudos de caso.
— Autoavaliagdo.
— Questionarios.

J4 para analisar os resultados, utilizam-se rubricas com di-
ferentes niveis de performance. Esses critérios permitem que
o professor oriente a observacdo. Eles devem estar sempre ali-
nhados aos objetivos de aprendizagem previstos naquela ativi-
dade ou projeto e conter as evidéncias para demonstrar que o
estudante aprendeu - saiba o que levar em conta para fazer esse
trabalho nos Anos Iniciais. Essas expectativas devem ser compar-
tilhadas com a turma.

Um tipo de avalia¢do formativa é a comparativa, que visa
promover uma analise entre o que o aluno sabia antes de deter-
minada atividade e depois.

Avaliagdo somativa

E a modalidade mais tradicional de avaliagdo e caracteriza-se
por evidenciar se os alunos dominam determinado conjunto de
habilidades. Comumente, acontece ao final do bimestre ou sequ-
éncia didatica. Ao final, atribui-se um conceito ou nota numérica
para o desempenho dos estudantes.

Pode ser dissertativa ou de multipla escolha. E importante
gue as perguntas sejam claras e, pela resolugao da questao, o
professor consiga evidenciar as aprendizagens.

AvaliagOes externas

Sao provas realizadas em larga escala para avaliar o sistema
educacional e auxiliam na construg¢do de uma visdo sistémica so-
bre como esta a aprendizagem no territério.

Dentro da escola, os resultados dos estudantes também de-
vem ser analisados, porém os descritores dessas avaliagdes ndo
devem orientar o planejamento docente — isto é, o objetivo do
professor é desenvolver habilidades do curriculo, ndo preparar
os alunos para essas provas.

PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM H

Acerca dos processos de ensino-aprendizagem implementa-
dos na instituicdo “escola”, é preciso tecermos analises, antes de
tudo, sobre o que levou a configurar esse espago como préprio
a0 ensino e socializagdo dos conhecimentos historicamente acu-
mulados. A escola é uma instituicdo relativamente recente, apre-
sentando em torno de 300 anos®.

Como instituicdo, ela se configura socialmente para atender
a uma demanda ja existente: a de concentrar em espaco fisico
reconhecido as relagbes de ensino-aprendizagem. Com sua inau-
guragdo, passa-se a se localizar os profissionais e participantes
desse ambiente, nesse caso, principalmente professores e alu-
nos, além, é claro, dos demais profissionais que passam a ser
necessarios ao funcionamento desse espago, como técnicos, ad-
ministradores, zeladores, etc.

A priori, as perspectivas educacionais que engendravam os
processos de ensino-aprendizagem nas escolas se pautavam na-
quelas ja existentes anteriormente. Os objetos de conhecimento

3 SEAL, Ana Gabriela de Souza. Prdtica de ensino IV: diddtica geral/
Ana Gabriela de Souza Seal, Maria de Fatima de Lima das Chagas,
Nayra Maria da Costa Lima — Mossord: EAUFERSA, 2017.

valorados eram os oriundos de uma cultura burguesa de moral
cristd, sim, pois, como discutido, os valores religiosos ocidentais
permaneceram (e ainda permanecem) presentes nas escolas em
nosso pais.

Em se tratando dos processos de ensino-aprendizagem, nos-
so alvo de analise, as praticas de ensino, esteve organizado com
bases na reproduc¢do dos conhecimentos acumulados, os quais
consideravam que a oralizagdo seria o principal meio de propa-
gacdo desses conhecimentos, acompanhados das leituras de ma-
teriais considerados classicos.

A compreensdo era de que a aprendizagem se dava por es-
cuta e reprodugdo, a que a psicologia cognitiva vem considerar
uma proposta behaviorista, ao passo que educadores como Pau-
lo Freire fazem uma leitura mais socioldgica, considerando-a um
formato de “educagdo bancaria”.

Mais recentemente, por volta da década de 80, somando-se
a queda do regime autoritdrio, hd uma revisitacdo das praticas
educacionais e dos conceitos presentes nas escolas desde a com-
preensdo das formas de aprendizagem dos discentes, passando
pelos conteudos curriculares, materiais didaticos, posturas e or-
ganizac¢Oes didaticas, bem como pelas finalidades de um ensino
interno as instituicdes escolares.

O distanciamento das praticas religiosas passou a ser eviden-
te nas propostas, embora houvesse diversas permanéncias de-
vido a grande atuacdo de movimentos religiosos frente as insti-
tuicBes de ensino particulares e também publicas, presentes até
hoje em grandes e pequenas cidades. Os materiais de ensino fo-
ram revisitados em seus conteudos curriculares e em ideias incu-
tidas acerca de preceitos éticos que ndo eram problematizados.

— Reprodugdo dos conhecimentos acumulados

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/206099/2/
PRATICA%20DE%20ENSINO%201V%20-%20DIDATICA%20GERAL.

pdf

A exemplo, os livros diddticos de Histéria traziam diversas
abordagens por meio de um discurso no qual era possivel iden-
tificar relagdes étnicas preconceituosas, que passaram a ser
questionadas pelos docentes e pesquisadores da area para, so-
bretudo nos anos 90, ser revistas nos materiais didaticos e nas
orientagOes curriculares da disciplina, até culminar, mais recen-
temente, na publicagdo e implantac¢do da lei 10.639/2003, que
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advoga a necessidade de inserir o tratamento da histéria e da
cultura africana e afro-brasileira como parte integrante e rele-
vante dos conteudos curriculares.

— Manifestagao cultural africana

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/206099/2/
PRATICA%20DE%20ENSINO%20I1V%20-%20DIDATICA%20GERAL.

pdf

As finalidades do ensino interno as instituigdes escolares
passaram a ter uma preocupa¢dao maior com os aspectos e pre-
ceitos éticos, embora as discussdes acerca da moral ainda per-
manegam, porém num sentido maior da necessidade de con-
vivéncia numa sociedade diversificada que, necessariamente,
relacionadas a abordagens religiosas.

Outra questdo é que a escola assume sua fungdo como so-
cializadora de saberes, o que a impulsionava a uma revisdo das
praticas escolares e da concepgdo acerca de seus profissionais.

— Liberdade de acdo

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/206099/2/
PRATICA%20DE%20ENSINO%201V%20-%20DIDATICA%20GERAL.

pdf

Nesse sentido, as concepgdes que guiavam as praticas de
ensino passaram a ser igualmente revistas. Uma das fontes de
maior contribuigdo para essa revisitagdo se originou dos estudos
da Psicologia Cognitiva de corrente construtivista, o interacionis-
mo e o sociointeracionista, respectivamente iniciados por Piaget
e Vygotsky. Essa corrente, sobre a qual é importante compreen-
der que existem diversas ramifica¢des, levando-nos a considerar
a existéncia de “construtivismos” e ndo apenas no singular, ge-
rou uma nova compreensdo sobre o processo de aprendizagem,
possibilitando a nogao de que o aluno ndo é um ser vazio, ele ja
possui uma série de conhecimentos que precisam ser valorados
e utilizados.
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A utilizacdo desses saberes anteriores passa a ser conside-
rada em prol do processo de ensino-aprendizagem, que agora
deixa de ser meramente transmissivo para ser dindamico, admi-
tindo uma variedade de formas de acesso ao conteudo, inclusive
via experiéncia prépria ndo circunscrita a escuta e acesso visual
dos conhecimentos de outrem. O aluno é compreendido como
um ser atuante, construtor de seu conhecimento e dotado de
liberdade de ac¢do.

Liberdade para refletir, analisar, decidir conscientemente e,
sobretudo agir com coeréncia para transformar o seu meio (comu-
nidade ou outro espago de atuagdo). Para isso, se partirmos de con-
cepgOes construtivistas, é imprescindivel que a escola e as praticas
docentes consigam proporcionar a procura, a investigacdo e a
reflexdo.

Dessa forma, seriam ampliadas as suas ag¢des, baseando-as
no entendimento de que a construgdao do conhecimento aconte-
ce em fung¢do das oportunidades proporcionadas ao individuo.
Alguns preceitos das perspectivas construtivistas se baseiam em
propiciar oportunidades para a construgdo ativa e, na medida do
possivel, colaborativa, do conhecimento.

A atuac¢do do docente se volta para o gerenciamento da
construgao do conhecimento diante dos objetos de ensino con-
siderados relevantes, tendo em vista os conhecimentos prévios
dos alunos em prol da ampliagdo dos conhecimentos, dentre ou-
tros aspectos, das relagdes interpessoais.

Para a abordagem humanista, a relagdo interpessoal é o
centro do processo. Esta abordagem leva a uma perspectiva emi-
nentemente subjetiva e afetiva do processo de ensino-aprendiza-
gem. Para essa perspectiva, mais do que um problema de técnica,
a didatica deve se centrar no processo de aquisi¢do de atitudes,
tais como: calor, empatia, consideragdo positiva incondicional.

Nesse sentido, a Psicologia Cognitiva contribui para a recon-
figuragdo da Didatica no contexto atual em prol da revisdo das
concepgdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem e,
por conseguinte, das formas de avaliar a constru¢do do conhe-
cimento. Assim, a didatica, no atual contexto de uma educagdo
emancipadora, pode oferecer suporte a agdo docente para aulas
que oferecam recursos, estratégias e instrumentos que facilitem
a compreensdo dos conteudos previamente estabelecidos, pro-
movam a inclusdo e a interdisciplinaridade.

— O papel do professor no processo de ensino e aprendi-
zagem

A escola deve ser pensada como “preparagdo” para a vida,
tendo como papel formar cidaddos criticos e autbnomos para
o mundo. Trata-se de um ambiente de aprendizagem, onde ha
grande pluralidade cultural, mas que direciona a construgao de
significados compartilhados entre o aluno e o professor®.

A formagdo desses significados compartilhados ressalta uma
necessidade de mudanca na escola, principalmente por meio da
reflexdo. A mesma necessita ainda da individualidade e da coleti-
vidade ao mesmo tempo, a qual envolve diversos aspectos da es-
cola, isto é: as relagGes entre o ensinar e aprender com diversas
trocas de informacgdes, a interagdo de individuos que participam
da cultura escolar.

Além dos processos curriculares, pedagdgicos e administra-
tivos, havera o compartilhamento de informacdes e interagdo da
cultura escolar. A fung¢do do docente e os processos de sua for-
4 SEAL, Ana Gabriela de Souza. Prdtica de ensino IV: diddtica geral/

Ana Gabriela de Souza Seal, Maria de Fatima de Lima das Chagas,
Nayra Maria da Costa Lima — Mossord: EAUFERSA, 2017.
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macado e desenvolvimento profissional devem ser considerados
em relacdo aos diferentes modos de conceber a pratica educa-
tiva.

As oportunidades de atividades criativas e reflexivas em sala
de aula contribuem para a constru¢do do conhecimento esco-
lar e para a formacgdo de cidaddos matematicamente letrados.
Para isso, o professor tem um papel importante, considerando
que suas a¢oes pedagdgicas contemplam situagdes onde ha pos-
sibilidades de observagao, percepc¢do de informagdes e experién-
cias vivenciadas pelos alunos em seus cotidianos e avaliagao dos
avancos dos estudantes.

Para Freire, o papel do professor ndo é apenas o de ensinar
matematica ou qualquer outra disciplina, mas o de tratar a tema-
tica que é de um lado objeto do ensino e, do outro, a aprendiza-
gem do aluno, ajudando-o a reconhecer-se como arquiteto de
sua prépria pratica cognoscitiva.

® Paulo Reglus Neves Freire

https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/206099/2/
PRATICA%20DE%20ENSINO%201V%20-%20DIDATICA%20GERAL.

pdf

Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de setembro de 1921
— S&do Paulo, 2 de maio de 1997) foi um educador e filésofo
brasileiro. E Patrono da Educacdo Brasileira. A sua pratica did4-
tica fundamentava-se na crenga de que o educando assimilaria
o objeto de estudo fazendo uso de uma pratica dialética com
a realidade, em contraposi¢do a por ele denominada educagdo
bancdria, tecnicista e alienante: o educando criaria sua propria
educacdo, fazendo ele préprio o caminho, e ndo seguindo um ja
previamente construido; libertando-se de chavdes alienantes, o
educando seguiria e criaria o rumo do seu aprendizado.

Freire é considerado um dos pensadores mais notaveis na
histéria da Pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento
chamado pedagogia critica. O didlogo € a base para estabelecer
vinculos entre professor e aluno, o que possibilita a construgdo
coletiva do conhecimento, considerando sempre a realidade na
qual estdo incluidos.

O docente necessita aprofundar, criticamente, estudos rela-
cionados aos fundamentos tedricos da educagdo, para sé assim
estabelecer conexdes com os diversos contextos social, politico,
histdrico, econdmico e cultural, onde ira realizar a sua pratica pe-
dagdgica. Com foco no papel do professor, de acordo com seus
estudos.

502 W= ol

Esse entendimento da didatica leva a considerar o professor
como figura fundamental. E ele que tem de compreender o fun-
cionamento do real e articular sua visdo critica dessa realidade
com suas pretensdes educativas, as quais define e reformula em
funcdo de contextos especificos. Isso significa definir o trabalho
do professor como intelectual e ndo como técnico executor.

Ou ainda, significa valorizar os processos de ‘reflexdo na
acdo’ e de reflexdo sobre a reflexdo na a¢do”. O autor Paulo Frei-
re, em sua obra Pedagogia do Oprimido, permite-nos compreen-
der ndo s6 o verdadeiro papel do professor, mas entender uma
relagdo extremamente relevante no processo de ensino-aprendi-
zagem, que é a relagdo professor-aluno.

Segundo o autor, esta gira em torno da concep¢do da edu-
cacdo, tendo uma perspectiva de que quando todos se unem na
esséncia da educagdo como pratica de liberdade, abrem novos
horizontes culturais de acordo com a realidade e imaginagdo de
todos os individuos.

Diante do explanado anteriormente, ser professor atual-
mente consiste em viver intensamente o seu tempo, com cons-
ciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem professor.

Eles ndo s6 transformam a informagao em conhecimento e
em consciéncia critica, mas também formam pessoas. Eles fazem
fluir o saber, porque constroem sentido para a vida dos seres hu-
manos e para a humanidade, e buscam, numa visdo emancipado-
ra, um mundo mais humanizado, mais produtivo e mais saudavel
para a coletividade. Por isso eles sdo imprescindiveis.

Mediante essa descri¢gdao do que deva ser o professor do sé-
culo XXI, ndo hd mais espago para professores “donos” de um sa-
ber, o lugar é daqueles que tenham a humildade de ser também
aprendizes e a Unica diferenga que os separa de seus alunos é
que eles professores sdo profissionais do ensino, comprometidos
com o aprender e o ensinar. O professor é caracterizado ou pode
ser comparado com um garimpeiro do ensino, como alguém que
ndo tem métodos ou processos definitivos, mas estd sempre
procurando a maneira melhor de exercer o seu trabalho, com a
parceria dos alunos, visando ao aperfeicoamento continuo e a
atitude de busca de novas solugdes.

Dessa forma, se o professor aproveitar as situages que
acontecem no contexto da sala de aula, considerando que o
ensino é ciclico e que nesse processo aluno e professores sdao
aprendizes, numa relagdo que envolve inclusive aspectos da afe-
tividade entre ambos, encontrara inUmeras possibilidades de in-
tervencdes e alternativas para contribuir com a aprendizagem no
contexto escolar.

Contribuindo com esse pensamento, Freire ressalta que,
como pratica estritamente humana jamais pude entender a edu-
cagdo como experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos
e as emogodes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos
por uma espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco jamais
compreendi a pratica educativa como uma experiéncia a que fal-
tasse rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual.

Nesta perspectiva, podemos considerar a intervengao do-
cente como um ato pedagdgico fundamental no sentido da pro-
blematizacdo dos conhecimentos produzidos pelo educando,
num dado momento, em sua experiéncia de vida, desafiando-o
a ampliagdo desses conhecimentos. Assim, percebe-se a educa-
¢do/aprendizagem como um processo subjetivo de cada indivi-
duo e as intervengdes do professor assumem uma importancia
impar na construgdo do conhecimento.
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ESPECIFICOS

READING COMPREHENSION: READING STRATEGIES.
DISCOURSE GENRES AND READING

Reading Comprehension

Interpretar textos pode ser algo trabalhoso, dependendo do
assunto, ou da forma como é abordado. Tem as questdes sobre
o texto. Mas, quando o texto é em outra lingua? Tudo pode ser
mais assustador.

Se o leitor manter a calma, e se embasar nas estratégias do
Inglés Instrumental e ter certeza que ninguém é cem por cento
leigo em nada, tudo pode ficar mais claro.

Vejamos 0 que é e quais sdo suas estratégias de leitura:

Inglés Instrumental

Também conhecido como Inglés para Fins Especificos - ESP, o
Inglés Instrumental fundamenta-se no treinamento instrumental
dessa lingua. Tem como objetivo essencial proporcionar ao aluno,
em curto prazo, a capacidade de ler e compreender aquilo que
for de extrema importancia e fundamental para que este possa
desempenhar a atividade de leitura em uma area especifica.

Estratégias de leitura

e Skimming: trata-se de uma estratégia onde o leitor vai
buscar a ideia geral do texto através de uma leitura rapida, sem
apegar-se a ideias minimas ou especificas, para dizer sobre o que
o texto trata.

e Scanning: através do scanning, o leitor busca ideias espe-
cificas no texto. Isso ocorre pela leitura do texto a procura de um
detalhe especifico. Praticamos o scanning diariamente para en-
contrarmos um numero na lista telefénica, selecionar um e-mail
para ler, etc.

e Cognatos: sdo palavras idénticas ou parecidas entre duas
linguas e que possuem o mesmo significado, como a palavra “vi-
rus” é escrita igualmente em portugués e inglés, a Unica diferen-
¢a é que em portugués a palavra recebe acentuagdo. Porém, é
preciso atentar para os chamados falsos cognatos, ou seja, pa-
lavras que sdo escritas igual ou parecidas, mas com o significa-
do diferente, como “evaluation”, que pode ser confundida com
“evolucdo” onde na verdade, significa “avaliacdo”.

e Inferéncia contextual: o leitor langa m&o da inferéncia, ou
seja, ele tenta adivinhar ou sugerir o assunto tratado pelo texto,
e durante a leitura ele pode confirmar ou descartar suas hipote-
ses.

ol
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Professor — Lingua Inglesa

e Reconhecimento de géneros textuais: sdo tipo de textos
gue se caracterizam por organiza¢do, estrutura gramatical, voca-
buldrio especifico e contexto social em que ocorrem. Dependen-
do das marcas textuais, podemos distinguir uma poesia de uma
receita culinaria, por exemplo.

¢ Informagdo nao-verbal: é toda informacdo dada através
de figuras, graficos, tabelas, mapas, etc. A informagao nao-verbal
deve ser considerada como parte da informagdo ou ideia que o
texto deseja transmitir.

e Palavras-chave: sdo fundamentais para a compreensdo do
texto, pois se trata de palavras relacionadas a area e ao assunto
abordado pelo texto. Sdo de facil compreensdo, pois, geralmen-
te, aparecem repetidamente no texto e é possivel obter sua ideia
através do contexto.

e Grupos nominais: formados por um nucleo (substantivo) e
um ou mais modificadores (adjetivos ou substantivos). Na lingua
inglesa o modificador aparece antes do nucleo, diferente da lin-
gua portuguesa.

o Afixos: sdo prefixos e/ou sufixos adicionados a uma raiz,
que modifica o significado da palavra. Assim, conhecendo o signi-
ficado de cada afixo pode-se compreender mais facilmente uma
palavra composta por um prefixo ou sufixo.

e Conhecimento prévio: para compreender um texto, o lei-
tor depende do conhecimento que ele ja tem e estd armazenado
em sua memodria. E a partir desse conhecimento que o leitor tera
o entendimento do assunto tratado no texto e assimilard novas
informagdes. Trata-se de um recurso essencial para o leitor for-
mular hipoteses e inferéncias a respeito do significado do texto.

O leitor tem, portanto, um papel ativo no processo de leitura
e compreensdo de textos, pois é ele que estabelecera as relagdes
entre aquele conteuddo do texto e os conhecimentos de mundo
que ele carrega consigo. Ou mesmo, serd ele que poderd agregar
mais profundidade ao conteldo do texto a partir de sua capaci-
dade de buscar mais conhecimentos acerca dos assuntos que o
texto traz e sugere.

N3do se esquega que saber interpretar textos em inglés é
muito importante para ter melhor acesso aos conteldos escritos
fora do pais, ou para fazer provas de vestibular ou concursos.

Géneros textuais

A habilidade de compreender e produzir géneros textuais
diversos é essencial no processo de aprendizagem da lingua
inglesa. Através do dominio dessas habilidades, os estudantes sdao
capazes de interpretar e expressar ideias de maneira adequada
em diferentes contextos comunicativos.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

— A importancia da compreensio de géneros textuais em
lingua inglesa

A compreensdo de géneros textuais em lingua inglesa é
essencial para que os estudantes possam interagir de maneira
efetiva com diferentes tipos de textos escritos e falados. Ao
compreender os recursos linguisticos, estruturas e propdsitos
dos diversos géneros textuais, os alunos sdo capazes de extrair
informacgdes relevantes, identificar ideias principais e inferir
significados implicitos.

Essa compreensdo também permite que os estudantes
desenvolvam habilidades criticas de leitura e analise. Ao explorar
diferentes géneros, como artigos de opinido, noticias, ensaios,
contos e didlogos, os alunos podem examinar perspectivas
diversas, argumentos e estilos de escrita. Isso contribui para uma
compreensdao mais ampla do idioma e para o desenvolvimento
de pensamento critico.

— Estratégias para desenvolver a compreensdo de géneros
textuais

Existem vdrias estratégias que podem ser utilizadas para
desenvolver a compreensdo de géneros textuais em lingua
inglesa. Algumas delas incluem:

— Pratica de leitura extensiva: A leitura extensiva de
diferentes géneros textuais € uma forma eficaz de aumentar
a exposicdo e a familiaridade com diferentes estruturas e
estilos de escrita. Através da leitura de livros, artigos, revistas e
outros materiais auténticos, os alunos tém a oportunidade de
expandir seu vocabuldrio, melhorar a compreensao de leitura e
desenvolver habilidades de inferéncia.

— Andlise de estruturas textuais: Ao analisar diferentes
géneros textuais, os estudantes podem identificar as estruturas
textuais comuns, como introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. Essa analise permite que os alunos compreendam a
organizagao légica dos textos e identifiquem informagdes-chave
em cada sec¢do.

— Uso de estratégias de leitura: A aplicacdo de estratégias
de leitura, como leitura de titulos, skimming (leitura rapida
para identificar ideias principais) e scanning (leitura rapida para
localizar informagdes especificas), pode ajudar os alunos a obter
uma compreensdo geral dos textos e a identificar informagdes
relevantes de forma mais eficiente.

— Discussdo e reflexdo: Apds a leitura de um texto, é
importante promover discussdes em sala de aula para incentivar
os alunos a compartilharem suas interpretacbes, ideias e
pontos de vista. Essa atividade estimula o pensamento critico,
a expressdo oral e uma analise mais aprofundada dos géneros
textuais.

A importancia da producdo de géneros textuais em lingua
inglesa

A produgdo de géneros textuais em inglés possibilita que os
estudantes se expressem de forma efetiva, comunicando suas
ideias e opinides de maneira adequada aos diferentes contextos.
Ao dominar a produgdo de géneros textuais, os alunos adquirem
habilidades de escrita mais avangadas, o que é essencial tanto
em situacGes académicas quanto profissionais.

Esse processo também auxilia os estudantes no
desenvolvimento da criatividade, organizagdo de pensamentos e
argumentagdo. Ao escrever ensaios, relatorios, resumos, cartas
e outros tipos de texto, os alunos aprimoram sua capacidade de
articular ideias, estruturar informagdes de forma coerente e usar
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vocabulario apropriado.

Ha varias estratégias que podem ser adotadas para
desenvolver textos em diferentes géneros em inglés. Algumas
delas incluem:

— Pratica regular de escrita: A escrita regular é fundamental
para o desenvolvimento da habilidade de produzir diferentes
géneros textuais. Os alunos devem ser encorajados a escrever
com frequéncia, abordando diferentes tdpicos e estilos de
escrita. Isso pode ser feito por meio de atividades de redagao,
diarios, resenhas de livros ou filmes, entre outras.

— Uso de modelos de escrita: Fornecer aos alunos modelos
de escrita é uma estratégia eficaz para orienta-los na produgdo
de diferentes géneros textuais. Ao analisar exemplos de ensaios,
cartas formais, artigos de opinido, entre outros, os alunos podem
compreender as caracteristicas estruturais e linguisticas de cada
género e aplica-las em suas préprias produgdes.

— Feedback e revisdao: Proporcionar feedback construtivo
e incentivar a revisdo dos textos escritos sdo etapas cruciais no
desenvolvimento da produgdo de géneros textuais. Os alunos
devem ser encorajados a rever seus textos, identificar possiveis
erros e aprimorar sua escrita com base nas orientagdes recebidas.

— Estudo de vocabulario e expressées idiomaticas: O
conhecimento de vocabuldrio especifico e expressdes idiomaticas
é essencial para a produgdo efetiva de diferentes géneros
textuais. Os alunos devem ser incentivados a estudar e praticar o
uso de vocabulario adequado a cada género, enriquecendo suas
producdes escritas.

Ao desenvolver a competéncia de compreender e produzir
diferentes géneros, os estudantes adquirem a capacidade de
interagir de forma efetiva com diferentes tipos de textos escritos
e falados. Através de estratégias como leitura extensiva, analise
de estruturas textuais, discussdo, pratica regular de escrita e
revisdo cuidadosa, os alunos podem aprimorar suas habilidades
de compreensdo e produgdo, tornando-se comunicadores mais
proficientes em lingua inglesa.

COHESION AND COHERENCE DEVICES M

Na lingua inglesa, assim como em muitos outros idiomas,
figuras de linguagem e elementos de coesdo e coeréncia sdo
indispensdveis para a construcdo de textos claros, interessantes
e eficazes. Eles atuam como ferramentas que dao cor e forma
ao que estamos tentando comunicar. Neste material, vamos
explorar esses conceitos de forma aprofundada.

— Figuras De Linguagem

As figuras de linguagem sdo elementos que acrescentam
vigor e imaginagdo a comunica¢do verbal e escrita. Elas sdo
essenciais para tornar um texto mais cativante e para transmitir
mensagens de forma mais impactante. Vamos explorar algumas
das mais comuns e Uteis figuras de linguagem na lingua inglesa,
compreendendo o que sdo, como sdo usadas e o impacto que
tém na comunicagdo.
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Metafora

A metafora é um tipo de comparagdo que diz que algo é uma
coisa que ndo é, a fim de criar um efeito expressivo. Ela vai além
da realidade para representar algo de forma mais impactante.
Exemplos:

— Life is a rollercoaster. (A vida € uma montanha-russa)

—The world is a stage. (O mundo é um palco)

—Time is a thief. (O tempo é um ladrdo)

— Her voice is music to his ears. (A voz dela é musica para os
ouvidos dele)

As metaforas sdo usadas para fazer conexdes entre conceitos
diferentes de uma forma direta. Elas tém o poder de tornar um
texto ou discurso mais envolvente e emocionalmente ressonante.
Por exemplo, comparar a vida a uma montanha-russa evoca
imediatamente imagens de altos e baixos emocionais, dando-nos
uma visdo mais profunda da natureza imprevisivel da vida.

Simile (Simile)

A simile é uma comparagdo que utiliza as palavras “like” ou
“as” para relacionar dois conceitos diferentes. Exemplos:

— She sings like an angel. (Ela canta como um anjo)

— Brave as a lion. (Corajoso como um ledo)

— Busy as a bee. (Atarefado como uma abelha)

—Slippery as an eel. (Escorregadio como uma enguia)

A simile oferece ao leitor ou ouvinte uma estrutura de
referéncia, tornando o ponto mais facil de entender. Ao dizer que
alguém canta como um anjo, o autor cria uma imagem imediata
de pureza e divindade, que eleva a percepgao da habilidade da
pessoa.

Aliteragao

A aliteragdo é a repeticdo do mesmo som ou letra no inicio
de palavras adjacentes ou proximas. Exemplos:

— Peter Piper picked a peck of pickled peppers. (Pedro
Picapau pegou um pacote de pimenta em conserva.)

— She sells seashells by the sea shore. (Ela vende conchas a
beira do mar)

— Six slippery snails slid silently. (Seis lesmas escorregadias
deslizaram silenciosamente)

— Betty bought a bit of butter. (Betty comprou um pouco de
manteiga)

A aliteragdo cria ritmo e pode tornar uma frase ou expressao
particularmente memoravel.

Este recurso é frequentemente usado em poesia, slogans
publicitarios e titulos para criar efeito, ritmo e memorabilidade.

Ironia

A ironia é uma figura de linguagem que envolve uma
discrepancia entre a aparéncia e a realidade, seja na forma
como as palavras sdo usadas ou na situagdao em que algo ocorre.
Exemplos:

— Oh great, another flat tire. (Ah, étimo, outro pneu furado)

—This is as clear as mud. (Isso é claro como lama)

— | can’t wait to read the seven hundred page report. (Mal
posso esperar para ler o relatério de setecentas paginas)

— You'll be as safe as a kitten in a tree. (Vocé estara seguro
como um gatinho em uma arvore)
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A ironia é utilizada para expressar um significado que é o
oposto do que foi literalmente dito. Ela oferece uma maneira
de criticar ou comentar uma situa¢do, muitas vezes destacando
absurdos ou incongruéncias.

Estas sdo apenas algumas das muitas figuras de linguagem
disponiveis na lingua inglesa. Elas sdo instrumentos poderosos
na mao de qualquer pessoa que deseja comunicar com eficacia
e expressividade. No préximo segmento, vamos mergulhar nos
elementos de coesdo e coeréncia para entender como eles ddo
forma e estrutura a comunicagao.

Elementos de Coesdo e Coeréncia

Ao escrever ou falar em inglés, uma das tarefas mais
desafiadoras é garantir que as ideias fluam de forma légica e
clara. E aqui que entram os elementos de coesdo e coeréncia.
Eles sdo como a cola que mantém um texto ou discurso
unidos, tornando-o mais facil de seguir e entender. Vamos nos
aprofundar nos varios mecanismos que contribuem para a
coesdo e coeréncia em inglés.

Conjungdes

As conjungdes sdo palavras que conectam palavras, frases ou
clausulas. Elas sdo fundamentais para a construgdo de sentengas
complexas. Exemplos:

— She was tired, but she continued working. (Ela estava
cansada, mas continuou trabalhando)

— | like tea, whereas he prefers coffee. (Eu gosto de ch3,
enquanto ele prefere café)

— She enjoys playing the guitar, and she also loves painting.
(Ela gosta de tocar guitarra e também ama pintar)

— | wanted to stay, yet | had to leave. (Eu queria ficar, contudo
tive que sair)

Elas ajudam a mostrar as relagGes entre as ideias. Além disso,
existem diversas outras conjung¢des que podem ser usadas em
contextos diferentes, de acordo com a necessidade comunicativa.

Pronomes de Referéncia

Os pronomes de referéncia, por sua vez, sdo palavras
que substituem nomes ja mencionados para evitar repeti¢do.
Exemplos:

— Mary is a teacher. She works in a school. (Mary é uma
professora. Ela trabalha em uma escola)

— | saw the movie. It was great (Eu vi o filme. Ele foi 6timo)

— John lost his wallet. He is looking for it. (John perdeu sua
carteira. Ele esta procurando por ela)

— The students finished their projects. They presented
them yesterday. (Os alunos terminaram seus projetos. Eles os
apresentaram ontem)

— I bought a new car. It is really fast. (Comprei um carro novo.
Ele é realmente rapido)

Esses pronomes tornam o texto e/ou a conversa mais fluidos.
Sem eles, terilamos que repetir constantemente os mesmos
nomes ou substantivos, tornando o discurso redundante e
monadtono.
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Marcadores de Discurso

Também consideramos os marcadores de discurso
elementos de coeréncia e coesdo. Eles sdo palavras ou frases que
organizam o discurso e ajudam a guiar o leitor ou ouvinte através
do texto ou conversa. Eles podem ser expressdes idiomaticas ou
advérbios. Exemplos:

— Firstly, let’s discuss the budget. (Primeiramente, vamos
discutir o orgamento)

—On the other hand, some people disagree. (Por outro lado,
algumas pessoas discordam)

—To sum up, the meeting was very productive. (Para resumir,
a reunido foi muito produtiva)

— Moreover, the data shows a significant increase. (Além
disso, os dados mostram um aumento significativo)

- In contrast, older adults performed poorly in the test. (Em
contraste, os adultos mais velhos tiveram um desempenho ruim
no teste)

Marcadores de discurso sdo como sinais de transito para
o leitor ou ouvinte. Eles indicam a dire¢do do argumento ou
narrativa, fornecendo pistas sobre o que esperar a seguir,
tornando a informagdo mais acessivel.

Coeréncia Tematica

A Coeréncia temdtica refere-se a unidade ou foco central
gue conecta todas as partes de um texto ou discurso. Exemplos:

— Um ensaio sobre mudangas climaticas que aborda causas,
efeitos e solugdes sem se desviar para topicos irrelevantes.

— Um artigo de jornal que comega com um caso especifico
de poluicdo plastica e, em seguida, aborda o impacto global dos
pldsticos nos oceanos.

— Uma histéria que comeca e termina com o mesmo
personagem, mantendo um tema constante de redencdo ao
longo da narrativa.

Coeréncia tematica é o que faz um texto “fazer sentido”
como um todo. Ela permite que o leitor ou ouvinte siga o fluxo
de ideias e compreenda a mensagem global que o autor esta
tentando transmitir.

A comunicagdo eficaz em inglés ndo é apenas uma questdao
de gramdtica e vocabuldrio. Ela também envolve o uso habilidoso
de figuras de linguagem e elementos de coesdo e coeréncia. Cada
um desses elementos desempenha um papel crucial em como
transmitimos mensagens, contamos histérias e apresentamos
argumentos.

As figuras de linguagem, como metaforas, similes e
aliteragbes, enriqguecem o texto ao adicionar um nivel de
expressividade e emogdo que palavras e frases simples ndo
conseguem alcangar. Elas capturam a aten¢do, provocam
pensamento e estimulam a imaginagao.

Ja os elementos de coesdo e coeréncia, incluindo conjungdes,
pronomes de referéncia e marcadores de discurso, sdao o
esqueleto que dd estrutura ao texto ou discurso. Eles conectam
ideias de maneira ldgica e fluida, garantindo que o conteudo seja
facil de seguir e compreender. A coeréncia tematica, por sua vez,
garante que todas as partes individuais estejam alinhadas a um
objetivo ou mensagem central, tornando o texto ou discurso uma
unidade coesa.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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Assim, é evidente que tanto as figuras de linguagem
quanto os elementos de coesdo e coeréncia sdo ferramentas
indispensaveis para qualquer pessoa buscando dominar o inglés.
Eles ndo apenas aprimoram as habilidades de comunicagdo,
mas também enriquecem a experiéncia de engajamento com o
idioma, seja na leitura, na escrita ou na fala. Conhecé-los e saber
como e quando usa-los é fundamental para se comunicar de
forma clara, eficaz e impactante.

ENGLISH PHONOLOGY AND PHONETICS M

A Fonologia e a Fonética sdo ramos importantes da linguis-
tica que estudam os sons da fala. Na lingua inglesa, esses estu-
dos sdo fundamentais para a compreensdo e a produc¢do de sons
corretos.

— Fonologia

A Fonologia se preocupa com o estudo dos sons em relagao
ao seu significado, ou seja, como eles sdo organizados na lingua
para transmitir mensagens especificas. Na lingua inglesa, ha 44
sons, que sdo representados por 24 consoantes e 20 vogais.
Esses sons sdo representados por meio de simbolos fonéticos,
que sdo representados no Alfabeto Fonético Internacional (AFI).
Abaixo, apresentamos alguns exemplos de sons do inglés e seus
respectivos simbolos fonéticos:

Som | Exemplo | Simbolo AFI
o/ pen (p]
/b/ boy [b]
Jt/ tea [t]
/d/ dog [d]
/k/ kite (k]
g/ go (g]
/f/ fan [f]
v/ voice [v]
/s/ sun [s]
/z/ Z00 [z]
N she Il
/3/ | pleasure (3]
/h/ hat [h]
/m/ man [m]
/n/ nose [n]
/n/ sing [n]
/l/ left [
/r/ red [r]
/il yes (i)
/w/ water [w]
/6/ think [6]
18/ this [8]
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