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LINGUA PORTUGUESA

ELEMENTOS DE CONSTRUCAO DO TEXTO E SEU SENTI-
DO: GENERO DO TEXTO (LITERARIO E NAO LITERARIO,
NARRATIVO, DESCRITIVO E ARGUMENTATIVO); INTER-
PRETACAO E ORGANIZAGCAO INTERNA

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusGes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensdo
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta sera localizada no
proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificacdo da
mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber,
compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propodsito comunicativo, que € informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao conteddo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagao das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugéo.

A interpreta¢do de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusGes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos
Para compreender melhor a compreensdo e interpretagao
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos
em um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos
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A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo
social.

“A Constituigdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclus@o surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficien-
tes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugdo:

Em “A” — Errado: o texto é sobre direito a educacgdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacgdo, além das que ndo apresentam essas condigdes.

Em “D” - Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

Compreender um texto nada mais é do que analisar e
decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de
ideias presentes. Além disso, interpretar um texto, estd ligado as
conclusGes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto

com a realidade.




LINGUA PORTUGUESA

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo conteddo. Ademais, compreender relagbes semanticas é
uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos
estudos.

A interpretacdo de texto envolve explorar vdrias facetas,
desde a compreensdo basica do que esta escrito até as andlises
mais profundas sobre significados, intengGes e contextos culturais.
No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente
um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento
pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os
tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
compreensdo do conteudo exposto, uma vez que é ali que se
estabelecem as relagGes hierarquicas do pensamento defendido,
seja retomando ideias ja citadas ou apresentando novos
conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagacGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor,
o0 que nao implica em ficar preso a superficie do texto, mas é
fundamental que ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio
e a interpretacdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o
aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo,
isso certamente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto.
Lembre-se de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo
menos em um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar
que estdo, é porque ali se fazem necessdrios, estabelecendo uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido; retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes
vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nods leitores
proficientes.

- ol

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literarioem relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fungdo poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura
do texto literario existe, e também sobre a dificuldade de se
entenderem os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da
literatura. S3o esses elementos que constituem o atrativo do
texto literario: a escrita diferenciada, o trabalho com a palavra,
seu aspecto conotativo, seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
analise de mundo e de compreensdo do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fun¢Ges de acordo com a realidade,
o contexto histérico e cultural e, os anseios dos individuos
daquele momento.

— Ficcionalidade: os
transfigurando-o, recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emocgoes.

— Enfase na fungdo poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

textos baseiam-se no real,

Principais caracteristicas do texto nao literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literdria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e
denotativa. Além disso, tem como fung¢do informar de maneira
clara e sucinta, desconsiderando aspectos estilisticos proprios da
linguagem literdria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto esta
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos
diversos tipos e géneros textuais, devemos pensar também na
linguagem adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso
existem a linguagem literaria e a linguagem ndo literéria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais
ha uma preocupagdo com o objeto linguistico e também com o
estilo, os textos nao literarios apresentam caracteristicas bem
delimitadas para que possam cumprir sua principal missao,
que é, na maioria das vezes, a de informar. Quando pensamos
em informagdo, alguns elementos devem ser elencados, como
a objetividade, a transparéncia e o compromisso com uma
linguagem nao literaria, afastando assim possiveis equivocos na
interpretagdo de um texto.

GENEROS E TIPOS DE TEXTOS

— Introdugdo

Os géneros textuais sdo estruturas essenciais para a comuni-
cacdo eficaz. Eles organizam a linguagem de forma que atenda as
necessidades especificas de diferentes contextos comunicativos.
Desde a antiguidade, a humanidade tem desenvolvido e adap-
tado diversas formas de expressdo escrita e oral para facilitar a
troca de informagdes, ideias e emogdes.

Na pratica cotidiana, utilizamos géneros textuais diversos
para finalidades variadas. Quando seguimos uma receita, por
exemplo, utilizamos um género textual especifico para a ins-
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trucdo culindria. Ao ler um jornal, nos deparamos com géneros
como a noticia, o editorial e a reportagem, cada um com sua fun-
¢do e caracteristicas distintas.

Esses géneros refletem a diversidade e a complexidade das
interagdes humanas e sao moldados pelas necessidades sociais,
culturais e historicas.

Compreender os géneros textuais é fundamental para a pro-
ducdo e interpretacdo adequadas de textos. Eles fornecem uma
moldura que orienta o produtor e o receptor na construgdo e na
compreensdo do discurso. A familiaridade com as caracteristicas
de cada género facilita a adequacao do texto ao seu propdsito
comunicativo, tornando a mensagem mais clara e eficaz.

— Defini¢ao e Importancia

Géneros textuais sao formas especificas de estruturagao da
linguagem que se adequam a diferentes situagdes comunicativas.
Eles emergem das praticas sociais e culturais, variando conforme
0 contexto, o propdsito e os interlocutores envolvidos. Cada gé-
nero textual possui caracteristicas proprias que determinam sua
forma, conteudo e fungdo, facilitando a interagdo entre o autor e
o leitor ou ouvinte.

Os géneros textuais sdao fundamentais para a organizagdo e
a eficdcia da comunicagdo. Eles ajudam a moldar a expectativa
do leitor, orientando-o sobre como interpretar e interagir com o
texto. Além disso, fornecem ao autor uma estrutura clara para a
construgdo de sua mensagem, garantindo que esta seja adequa-
da ao seu propdsito e publico-alvo.

Exemplos:

Receita de Culinaria:

- Estrutura: Lista de ingredientes seguida de um passo a pas-
so.

- Finalidade: Instruir o leitor sobre como preparar um prato.

- Caracteristicas: Linguagem clara e objetiva, uso de impera-
tivos (misture, asse, sirva).

Artigo de Opinido:

- Estrutura: Introdugdo, desenvolvimento de argumentos,
conclusao.

- Finalidade: Persuadir o leitor sobre um ponto de vista.

- Caracteristicas: Linguagem formal, argumentos bem funda-
mentados, presenca de evidéncias.

Noticia:

- Estrutura: Titulo, lead (resumo inicial), corpo do texto.

- Finalidade: Informar sobre um fato recente de interesse
publico.

- Caracteristicas: Linguagem objetiva e clara, uso de verbos
no passado, presenca de dados e citagoes.

Importancia dos Géneros Textuais:

Facilitam a Comunicagao:

Ao seguirem estruturas padronizadas, os géneros textuais
tornam a comunica¢do mais previsivel e compreensivel. Isso é
particularmente importante em contextos formais, como o aca-
démico e o profissional, onde a clareza e a precisdo sdo essen-
ciais.

Editora .o
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Ajudam na Organiza¢do do Pensamento:

A familiaridade com diferentes géneros textuais auxilia na
organizagdo das ideias e na construgdo ldgica do discurso. Isso
é crucial tanto para a produgdo quanto para a interpretagdo de
textos.

Promovem a Eficacia Comunicativa:

Cada género textual é adaptado a uma finalidade especifi-
ca, o que aumenta a eficacia da comunicagdo. Por exemplo, uma
bula de remédio deve ser clara e detalhada para garantir a corre-
ta utilizagdo do medicamento, enquanto uma cronica pode usar
uma linguagem mais poética e subjetiva para entreter e provocar
reflexdes.

Refletem e Moldam Praticas Sociais:

Os géneros textuais ndo apenas refletem as praticas sociais e
culturais, mas também ajudam a molda-las. Eles evoluem confor-
me as necessidades e contextos sociais mudam, adaptando-se a
novas formas de comunicagdo, como as midias digitais.

Compreender os géneros textuais é essencial para uma co-
municac¢do eficiente e eficaz. Eles fornecem estruturas que aju-
dam a moldar a producdo e a interpretagao de textos, facilitando
a interagdo entre autor e leitor. A familiaridade com diferentes
géneros permite que se adapte a linguagem as diversas situagoes
comunicativas, promovendo clareza e eficacia na transmissdo de
mensagens.

— Tipos de Géneros Textuais

Os géneros textuais podem ser classificados de diversas for-
mas, considerando suas caracteristicas e finalidades especificas.
Abaixo, apresentamos uma visdo detalhada dos principais tipos
de géneros textuais, organizados conforme suas fung¢des predo-
minantes.

Géneros Narrativos

Os géneros narrativos sdo caracterizados por contar uma his-
toria, real ou ficticia, através de uma sequéncia de eventos que
envolvem personagens, cenarios e enredos. Eles sdo amplamen-
te utilizados tanto na literatura quanto em outras formas de co-
municagdo, como o jornalismo e o cinema. A seguir, exploramos
alguns dos principais géneros narrativos, destacando suas carac-
teristicas, estruturas e finalidades.

® Romance

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Longa, permitindo um desenvolvimento deta-
Ihado dos personagens e das tramas.

® Personagens: Complexos e multifacetados, frequentemen-
te com um desenvolvimento psicoldgico profundo.

e Enredo: Pode incluir multiplas subtramas e reviravoltas.

e Cenario: Detalhado e bem desenvolvido, proporcionando
um pano de fundo rico para a narrativa.

¢ Linguagem: Variada, podendo ser mais formal ou informal
dependendo do publico-alvo e do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter e envolver o leitor em uma histdria extensa e com-
plexa.

- Explorar temas profundos e variados, como questdes so-
ciais, historicas, psicoldgicas e filosoficas.
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Exemplo:

- “Dom Casmurro” de Machado de Assis, que explora a du-
vida e o ciume através da narrativa do protagonista Bento San-
tiago.

e Conto

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Curta e concisa.

® Personagens: Menos desenvolvidos que no romance, mas
ainda significativos para a trama.

e Enredo: Focado em um Unico evento ou situagao.

e Cendrio: Geralmente limitado a poucos locais.

e Linguagem: Direta e impactante, visando causar um efeito
imediato no leitor.

Finalidade:
- Causar impacto rapido e duradouro.
- Explorar uma ideia ou emocgdo de maneira direta e eficaz.

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que narra a histéria do
Dr. Simao Bacamarte e sua obsessdo pela cura da loucura.

e Fabula

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Curta.

e Personagens: Animais ou objetos inanimados que agem
como seres humanos.

e Enredo: Simples e direto, culminando em uma ligdo de mo-
ral.

e Cenario: Geralmente genérico, servindo apenas de pano
de fundo para a narrativa.

e Linguagem: Simples e acessivel, frequentemente com um
tom didatico.

Finalidade:

- Transmitir licdes de moral ou ensinamentos éticos.

- Entreter, especialmente criancas, de forma educativa.

Exemplo:

- “A Cigarra e a Formiga” de Esopo, que ensina a importancia
da preparacado e do trabalho arduo.

e Novela

Estrutura e Caracteristicas:

o Extensao: Intermediaria entre o romance e o conto.

e Personagens: Desenvolvimento moderado, com foco em
um grupo central.

e Enredo: Mais desenvolvido que um conto, mas menos
complexo que um romance.

e Cenario: Detalhado, mas ndo tdo expansivo quanto no ro-
mance.

e Linguagem: Pode variar de formal a informal, dependendo
do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter com uma narrativa envolvente e bem estruturada,
mas de leitura mais rdpida que um romance.

- Explorar temas e situagdes com profundidade, sem a ex-
tensdo de um romance.

ol

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que também pode ser
classificado como novela devido a sua extensdao e complexidade.

e Cronica

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Curta a média.

e Personagens: Pode focar em personagens reais ou ficti-
cios, muitas vezes baseados em figuras do cotidiano.

e Enredo: Baseado em eventos cotidianos, com um toque
pessoal e muitas vezes humoristico.

e Cenario: Cotidiano, frequentemente urbano.

e Linguagem: Coloquial e acessivel, com um tom leve e des-
contraido.

Finalidade:

- Refletir sobre aspectos do cotidiano de forma leve e critica.

- Entreter e provocar reflexdes no leitor sobre temas triviais
e cotidianos.

Exemplo:
- As cronicas de Rubem Braga, que capturam momentos e
reflexdes do cotidiano brasileiro.

¢ Diario

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Varidvel, podendo ser curto ou extenso.

® Personagens: Focado no autor e nas pessoas ao seu redor.

e Enredo: Narrativa pessoal e introspectiva dos eventos di-
arios.

e Cenario: Variavel, conforme as experiéncias do autor.

¢ Linguagem: Informal e intima, muitas vezes refletindo os
pensamentos e sentimentos do autor.

Finalidade:

- Registrar eventos e emogdes pessoais.

- Servir como uma ferramenta de auto-reflexdo e autoconhe-
cimento.

Exemplo:
- “O Diario de Anne Frank,” que narra as experiéncias de uma
jovem judia escondida durante a Segunda Guerra Mundial.

Os géneros narrativos desempenham um papel crucial na li-
teratura e na comunicagdo em geral. Eles permitem que histérias
sejam contadas de maneiras variadas, atendendo a diferentes
propdsitos e publicos. Conhecer as caracteristicas e finalidades
de cada género narrativo é essencial para a produgdo e interpre-
tacdo eficazes de textos, enriquecendo a experiéncia literaria e
comunicativa.

Géneros Descritivos

Os géneros descritivos sdo caracterizados pela énfase na
descricdo detalhada de objetos, pessoas, lugares, situagdes ou
processos. O objetivo principal desses textos é pintar uma ima-
gem vivida na mente do leitor, permitindo que ele visualize e
compreenda melhor o assunto descrito. A seguir, exploramos os
principais géneros descritivos, destacando suas caracteristicas,
estruturas e finalidades.
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FUNDAMENTOS DA EDUCACAO M

Fundamentos da Educagdo!

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do indivi-
duo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agao,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pes-
soais, em troca a sociedade espera das novas geragdes mais do
gue uma imitagdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico
da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos
tentados em nossa a¢do educativa, a impor modelos, para com
que eles, os alunos, se identifiguem. Teremos sim que |hes ofe-
recer situagOes. experiéncias que resultem em uma modelagem
adequada. Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das
diferencas individuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo mar-
xista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiri-
cista e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota
perspectivas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou et-
nometodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os
temas tratados e a orientagdo politica sdo tdao grandes que talvez
fosse mais correto falar em Socidlogas da Educagao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bo-
wles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong
(1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da So-
ciologia Educacional. Estes estudos postulam que a producdo e
reprodugdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e
moldagem das consciéncias, na preparagdo de tipos diferencia-
dos de subjetividade de acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubacgdo diferenciada de certas ideias, valores,
modos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na
nogao de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos am-
plos de reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funcio-
namento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das
desigualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a
problematizagdo dos curriculos escolares no centro da analise
sociologica de Educagao.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-funda-
mentos-da-educacao/
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A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central
de discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducgdo
da sociedade de classes. A Educagao facilmente descobre que
um dos lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica estd no
interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de
preparar técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais
para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser co-
nhecidas para um melhor planejamento e, consequentemente,
melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo
sdo os fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia
(“aturma”) e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticén-
cia, aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam
ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a
aprendizagem. O comportamento em classe esta estritamente
relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioecon6-
mica. Fatores estes ocasionadores de procedimentos antissociais
ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para sa-
tisfazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo
dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, par-
ticipando de instituigdes vdrias, possuindo um “status” socioeco-
ndémico, para integrar-se aos padrées de comportamento social
necessita de um atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizacgdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o so-
cial para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando
condi¢des de adaptagdo em qualquer tipo de sociedade no tem-
po e no espaco.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que
abarcaria, numa representagdo espacial, em circulos concéntri-
cos, a Pedagogia e a Didatica, como no esquema que segue.
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PEDAGOGIA

DIDATICA

A Educagdo compete todos os detalhes, em toda a amplitude
das situagdes que produzem ou provocam aprendizagem. Consi-
deramos Educag¢do como o campo caracteristico da categoria dos
humanos, porque a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela
é caracteristica do humano, uma vez que o homem tem como sua
marca definidora o fato de ser um ser de cultura, por conseguinte,
um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo
bicho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda
e que lhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite
transformar o seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da
complexidade e da amplitude dos fen6menos que regem os atos
de aprender, a sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar.
Assim, educagdo se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos
enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta
associada a um movimento cada vez mais especializado, do infor-
mal ao formal. Assim, Educac¢do na regido exterior a Pedagogia,
compreenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade
como um todo em suas agdes (ndo propriamente intencionais)
provocadoras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se
gera, pelo tipo de organizagdo social e material dos agrupamen-
tos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a pro-
fundidade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para ex-
plicar a Pedagogia, é util passar-se a definicdo da Didatica, uma
vez que aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das apren-
dizagens complexas que requerem sistematiza¢do e organizacgdo.
A Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita
a Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendi-
zagens mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que
configuram as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
nado tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se
ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva cons-
trutivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas carac-
teristicas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que
saber e conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha
entre eles precedéncia ou complementaridade? Estas e outras
perguntas serdo abordadas, a seguir, através da conceituagdo e
classificagdo de quatro produtos da aprendizagem.

e Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode
ser analisada, merece importancia a caracterizagdo dos tipos de
produtos que dela derivam. Propomos o esquema que segue,
como sintese de uma abordagem destes produtos.

ol

N3o Sistematizada | Sistematizada
Chute

Saber

N3o transformadora Conhecimento

Transformadora Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atribu-
tos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de trans-
formagdo. A combinatéria da presenga ou da auséncia desses
dois atributos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto
é, o chute, o saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem ndo sis-
tematizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como
algo aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio,
improviso é um produto intelectual inspirado na prépria ocasido
e feito de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
Ndo consideramos, neste contexto, a validade da intui¢do ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no senti-
do comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem
aqui a conotagdo de algo aprendido muito superficialmente, lo-
calizado, sem nenhuma generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao siste-
matizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é
transformador na medida em que acrescenta ser a quem apren-
de, modificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem nao é sistematizada quando ela é ape-
nas descritiva de etapas de solugdes de um problema, sem en-
trar na analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de
mobilizar energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas
formas de vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas nao transformador. Uma aprendizagem nao
é transformadora, quando ela somente instrumentaliza teorica-
mente de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendi-
zagem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas
dos problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta or-
ganizagdo pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conheci-
mento é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializa-
vel, na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é
mais ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a
reflexdo e a linguagem. O saber tem mais a ver com percepc¢ées
e movimentos, enquanto o conhecimento tem mais a ver com as
palavras.

A interpenetracdo entre saber e conhecimento é o produ-
to da aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou
seja, um produto de aprendizagem que é sistematizado e trans-
formador, ao qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser
definida como a continua conversdo do conhecimento em agdo
transformadora e da a¢do transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano.
Para estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subareas:
ao individuo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendi-
zagem, ao individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia
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do Desenvolvimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a
Psicologia Social, ao individuo que se constitui como individuali-
dade, a Psicologia da Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, varias teorias.
Dentre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel des-
tacado na Educagdo sao: a Psicometria, a Psicologia da Aprendi-
zagem e a Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Didatica tem por funcgdo
primordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvin-
cular de sua estrutura o auxilio da ciéncia psicolégica, pois na
medida em que aplica as formulagdes cientificas fornecidas por
esta ciéncia, responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e ca-
racterizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de
aprendizagem é que a didatica pode formular principios, indicar
normas convenientes de ensino, sugerir meios adequados para
uma orientagdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencgas
de personalidade, quer no aspecto de diferengas de inteligéncia,
quer nas diferencas estruturais de prdpria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um
instrutor, sua tarefa se centralizard no aluno e para tal, é indis-
pensavel o seu conhecimento. De maneira geral, as contribuicGes
da escola no desenvolvimento da personalidade podem ser sin-
tetizadas da seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de
contribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um alu-
no junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competigdo;

— Unidades de programas voltadas para problemas de re-
lagBes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber
COmMo prosseguir;

— Como lidar com as diferencas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo
para a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento har-
monioso de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um
processo que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se
ndo conhecemos este aluno e a maneira como este processo se
desenvolve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de
tempo e esforgo e elevagao na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se
passa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo
consequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o pro-
fessor conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendi-
zagem valorize o aluno como centro de ensino.

As situagOes de classe sdao extremamente complexas e é ta-
refa do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os
principios de aprendizagem, mas as motivaces que as determi-
nam. Seria interessante que o professor levasse o aluno a perce-
ber que ele préprio é um estimulo.
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Sara Pain afirma que s6 aprendo quando alguém primeiro
me olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta
para o conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para
o conhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta
para Ia.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja
reconhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pes-
soal e da possibilidade de interagdo cognitiva. Esses dois, quem
aprende e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar
para transforma-la. Mas a realidade ndo é atingida diretamente
pelo aluno com o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de
significados. O professor e o aluno s6 vdo abordar da realidade
aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é
que determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito
epistémico desejante e a realidade se faz através da linguagem.

A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tan-
to das palavras, quanto a linguagem de percepgao e a linguagem
dos movimentos.

As relagGes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo rela-
¢Oes de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte
aplicadas. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agao peda-
gbgica e nem é a agdo pedagdgica uma aplicagdo da Psicologia. A
Psicologia deve, antes, compreender as condigdes e motivos que
constituem a conduta do individuo na instituicdo escolar em sua
especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é
“indispensavel observa-la nos seus diferentes campos e nos di-
ferentes exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em
particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo
ao professor identificar quais as categorias de pensamento que
faltam a crianga e encaminhar sua agao no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional nao se destina a propor-
cionar férmulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ihores perspectivas sobre os processos psicoldgicos implicados
na educagdo. A psicologia educacional proporciona ao professor
um esquema de referéncias que lhe permitem exercer suas fun-
¢0es mais adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando
os educamos. E para sabé-lo é necessdrio indagar para que vivem
os homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida
e o que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema
das coisas estdo entre os topicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educag¢do para a vida hu-
mana, teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosofi-
camente a educagdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua con-
tribuicdo para a educagdo?
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A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genéri-
co e sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da
realidade”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto
contemplativo e conjetural.

Outros dois aspectos sao prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que
entendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa
se essas qualidades sdo inerentes as proprias coisas ou se sdo,
simplesmente, proje¢des das nossas préprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagdo,
motivacdo, adaptagdo e interesse a fim de descobrir seu signifi-
cado em diferentes contextos.

¢ Aplicag¢des da Filosofia a Educacdao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a
Filosofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia
Formal podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questGes
educacionais? Para isto, teremos que considerar o significado de
Educacado.

A educagdo pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
o outro técnico. Em sua acepgao lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo so-
bre a mente, o cardter ou a capacidade fisica de um individuo.
Neste sentido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente,
“aprendemos pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas -
desde a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde
as opiniGes das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade
de surpreendermos um comentario, no burburinho de um bar.
Na sua acepgdo técnica, a educagdo é o processo pelo qual a so-
ciedade, por intermédio de escolas, ginasios, colégios, universi-
dades e outras instituicdes, deliberadamente transmite sua he-
ranga cultural - seus conhecimentos, valores e dotes acumulados
- de uma geragdo para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um
produto e como um processo. Como um produto, a educagdo é
o que recebemos através da instrucdo ou aprendizagem - os co-
nhecimentos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo,
a educacgdo é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as defini¢des de educagdo por trés espe-
cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nés
foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagdo
é o processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fi-
sica e mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal
como se manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do
homem”.

John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser
definida como um processo de continua reconstrucdo da expe-
riéncia, com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu contetudo
social, enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle
dos métodos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educagdo consiste, essen-
cialmente, em preparar o homem para o que deve ser e para o
gue deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para
que foi criado”.

0O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma uni-
da ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculda-
des naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo
Ihe mostraram que fosse

- ol

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes defini¢cdes
da educagdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que
toma possiveis semelhantes diferengas?

¢ O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade
como um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistema-
tica, assim a Filosofia educacional procura também compreen-
der a educagdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de
conceitos gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos
e diretrizes educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral
coordena as descobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a
Filosofia educacional interpreta-as na medida em que se relacio-
nem com a educacao.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequi-
vocas implicagGes educacionais; ndo podem ser aplicadas dire-
tamente. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre
concordam entre si sobre o que constitui um conhecimento de-
finitivo. Ndo existe, por exemplo, uma teoria de aprendizagem
geralmente aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
quantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos
adotar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nods tais
decisdes, se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as
nossas decisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados
dentro do quadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
quase todos os grandes problemas da educagao sdo, no fundo,
problemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretri-
zes educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos
a problemas filosdficos de ordem geral, tais como a natureza do
préprio homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio
préprio homem, porque é o homem que estamos educando; a
natureza da sociedade, porque a educagado é um processo social;
e a natureza da realidade suprema, que todo o conhecimento
procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplica¢do da Fi-
losofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral,
ela é especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura esta-
belecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por
meio das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pes-
quisa educacional e das ciéncias humanas. O fildsofo educacional
pode estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e
aplicando-as a educagdo, ou, entdo, passando dos problemas
particulares da educagdo para um esquema filosoéfico capaz de
resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que
a educagdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a
ciéncia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das
questBes que perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educagdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para de-
vida consideragdo.
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RACIOCINIO LOGICO

-MATEMATICO

LOGICA: PROPOSICOES, CONECTIVOS, EQUIVALENCIAS
LOGICAS, QUANTIFICADORES E PREDICADOS

PROPOSICAO

Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensa-
mento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pen-
samentos, isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que forma-
mos a respeito de determinados conceitos ou entes.

Valores ldgicos

S3o os valores atribuidos as proposi¢ées, podendo ser uma
verdade, se a proposicdo é verdadeira (V), e uma falsidade, se a
proposicdo é falsa (F). Designamos as letras V e F para abreviar-
mos os valores ldgicos verdade e falsidade respectivamente.

Com isso temos alguns aximos da légica:

— PRINCiPIO DA NAO CONTRADICAO: uma proposicdo nio
pode ser verdadeira E falsa ao mesmo tempo.

— PRINCIPIO DO TERCEIRO EXCLUIDO: toda proposicdo OU
é verdadeira OU é falsa, verificamos sempre um desses casos,
NUNCA existindo um terceiro caso.

“Toda proposi¢do tem um, e somente um, dos valores, que
sao:VouF”

Classificagdo de uma proposi¢do

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando ndo se pode atribuir um valor
légico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposicdo!),
portanto, ndo é considerada frase logica. Sdo consideradas sen-
tengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou on-
tem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a
televisdo.

- Frases sem sentido légico (expressOes vagas, paradoxais,
ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O ca-
chorro do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposi¢cdo admitir um UNI-
CO valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera con-
siderada uma frase, proposi¢do ou sentenga logica.

Proposig6es simples e compostas

e Proposigdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO con-
tém nenhuma outra proposi¢dao como parte integrante de si mes-
ma. As proposi¢Ges simples sdo designadas pelas letras latinas
minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.
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Exemplos
r: Thiago é careca.
s: Pedro é professor.

® ProposicGes compostas (ou moleculares ou estruturas |6-
gicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais propo-
sicdes simples. As proposicdes compostas sdo designadas pelas
letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras
proposicionais.

Exemplo

P: Thiago é careca e Pedro é professor.

ATENCAO: TODAS as proposi¢des compostas sdo formadas
por duas proposi¢oes simples.

Exemplos:

1. (CESPE/UNB) Na lista de frases apresentadas a seguir:
— “A frase dentro destas aspas é uma mentira.”
— A expressdo x + y é positiva.
—OvalordeV4+3=7.

— Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira.
-0 que éisto?

Ha exatamente:

(A) uma proposicao;

(B) duas proposicoes;

(C) trés proposigoes;

(D) quatro proposigdes;

(E) todas sdo proposigoes.

Resolugdo:

Analisemos cada alternativa:

(A) “A frase dentro destas aspas € uma mentira”, ndo pode-
mos atribuir valores légicos a ela, logo ndo é uma sentencga légica.

(B) A expressdo x + y é positiva, ndo temos como atribuir
valores légicos, logo ndo é sentenca légica.

(C) O valor de V4 + 3 = 7; é uma sentenca ldgica pois po-
demos atribuir valores légicos, independente do resultado que
tenhamos

(D) Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira, também
podemos atribuir valores légicos (ndo estamos considerando a
guantidade certa de gols, apenas se podemos atribuir um valor
de V ou F a sentenca).

(E) O que é isto? - como vemos ndao podemos atribuir valo-
res logicos por se tratar de uma frase interrogativa.

Resposta: B.

CONECTIVOS (CONECTORES LOGICOS)

Para compdr novas proposi¢coes, definidas como composta,
a partir de outras proposi¢des simples, usam-se os conectivos.
Sdo eles:

a ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,



= . L . Tabela
Operagao Conectivo | Estrutura Ldgica verdade
P | ~p
Negacdo ~ Nao p \% F
= V
p|q Paq
V| iV vV
Conjungdo A peq V| F F
F| V F
F|F F
P9 | pPvq
V|V v
D|SJun?ao v pouq V| F v
Inclusiva
F| V v
F| F F
P| g9 |Pvg
V|V F
R V| F Vv
Disjungao
Exclusiva ¥ Oupoug F|V v
F | F F
P|la |pP=q
V| iV v
Condicional > Se p entdo q V| F F
F| V v
F| F v
Pl g (g
V|V v
Bicondicional & pse esiomente AL L
q F|V F
F|F v
Exemplo:

2. (PC/SP - Delegado de Policia - VUNESP) Os conectivos ou
operadores légicos sdo palavras (da linguagem comum) ou sim-
bolos (da linguagem formal) utilizados para conectar proposi¢coes
de acordo com regras formais preestabelecidas. Assinale a alter-
nativa que apresenta exemplos de conjungdo, negac¢do e implica-
¢do, respectivamente.

(A)-p,pva,pAq

(B)pAa,-p,p->q

(Cp->q,pva,-p

(D)pvp,p->q,-q

(E)pva,-a,pvq

Resolugao:

A conjuncdo é um tipo de proposi¢do composta e apresenta
o conectivo “e”, e é representada pelo simbolo A. A negacdo é
representada pelo simbolo ~ou cantoneira (-) e pode negar uma

RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO
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proposicdo simples (por exemplo: - p ) ou composta. Ja a implica-
¢do é uma proposicdo composta do tipo condicional (Se, entdo) é
representada pelo simbolo ().

Resposta: B.

TABELA VERDADE

Quando trabalhamos com as proposi¢ées compostas, deter-
minamos o seu valor légico partindo das proposi¢coes simples que
a compoe. O valor légico de qualquer proposicdo composta de-
pende UNICAMENTE dos valores ldgicos das proposicées simples
componentes, ficando por eles UNIVOCAMENTE determinados.

e Numero de linhas de uma Tabela Verdade: depende do
numero de proposi¢Ges simples que a integram, sendo dado pelo
seguinte teorema:

“A tabela verdade de uma proposi¢cdao composta com n*
proposigoes simples componentes contém 2" linhas.”

Exemplo:

3. (CESPE/UNB) Se “A”, “B”, “C” e “D” forem proposi¢bes
simples e distintas, entdo o nimero de linhas da tabela-verdade
da proposicdo (A - B) <> (C - D) serd igual a:

(A) 2;

(B) 4;

(OF:F

(D) 16;

(E) 32.

Resolugao:

Veja que podemos aplicar a mesma linha do raciocinio aci-
ma, entdo teremos:

Numero de linhas = 2" = 2% = 16 linhas.

Resposta D.

CONCEITOS DE TAUTOLOGIA , CONTRADICAO E CONTI-
GENCIA

e Tautologia: possui todos os valores légicos, da tabela ver-
dade (ultima coluna), V (verdades).

Principio da substituigdo: Seja P (p, q, r, ...) € uma tautologia,
entdo P (P; Q; R; ...) também é uma tautologia, quaisquer que
sejam as proposigbes P, Q, R, ...

e Contradigdo: possui todos os valores ldgicos, da tabela ver-
dade (ultima coluna), F (falsidades). A contradi¢do é a negacdo da
Tautologia e vice versa.

Principio da substitui¢cdo: Seja P (p, q, I, ...) € uma contradi-
¢do, entdo P (P; Q;; R; ...) também ¢é uma contradicdo, quais-
quer que sejam as proposi¢des P, Q, R, ...

e Contingéncia: possui valores légicos V e F ,da tabela ver-
dade (ultima coluna). Em outros termos a contingéncia é uma
proposi¢cdo composta que ndo é tautologia e nem contradigao.

Exemplos:

4. (DPU — ANALISTA - CESPE) Um estudante de direito, com
0 objetivo de sistematizar o seu estudo, criou sua prépria legen-
da, na qual identificava, por letras, algumas afirmacgGes relevan-
tes quanto a disciplina estudada e as vinculava por meio de sen-
tencas (proposi¢Ges). No seu vocabulario particular constava, por
exemplo:
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P: Cometeu o crime A.

Q: Cometeu o crime B.

R: Sera punido, obrigatoriamente, com a pena de reclusdo no regime fechado.

S: Podera optar pelo pagamento de fianga.

Ao revisar seus escritos, o estudante, apesar de ndo recordar qual era o crime B, lembrou que ele era inafiangavel.

Tendo como referéncia essa situagdo hipotética, julgue o item que se segue.

A sentenga (P->Q)<>((~Q)—>(~P)) sera sempre verdadeira, independentemente das valoragdes de P e Q como verdadeiras ou
falsas.

() Certo

( ) Errado

Resolugao:

Considerando P e Q como V.

(V=V) & ((F)=>(F)

(V) &> (V) =V

Considerando P e Qcomo F

(F>F) & ((V)=>(V)

(V)& (V)=V

Entdo concluimos que a afirmacgdo é verdadeira.
Resposta: Certo.

EQUIVALENCIA

Duas ou mais proposi¢des compostas sdo equivalentes, quando mesmo possuindo estruturas légicas diferentes, apresentam a
mesma solugdo em suas respectivas tabelas verdade.

Se as proposi¢des P(p,q,r,...) e Q(p,q,r,...) sio ambas TAUTOLOGIAS, ou entdo, sio CONTRADICOES, entdo sdo EQUIVALENTES.

- Disjuncéo: ~ P v/ Q

é equivalente a

P— Q l -------------- Contrapositiva: ~ Q —>~P

Equivaléncias

A negagdo de T ............... PAQ &(~P)v (~Q)

A negacdo do e é o ou das negagdes!

.............. PvQ é&(~P)A(~Q)

A negacdo do ou é o e das negagdes!

. P->Q éPA(~Q)

Manter antecedente e negar consequente!

Exemplo:

5. (VUNESP/TISP) Uma negacdo logica para a afirmagdo “Jodo € rico, ou Maria é pobre” é:
(A) Se Jodo é rico, entdo Maria é pobre.

(B) Jodo ndo é rico, e Maria ndo é pobre.

(C) Jodo é rico, e Maria ndo é pobre.

(D) Se Jodo n3o é rico, entdo Maria ndo é pobre.

(E) Jodo ndo é rico, ou Maria ndo é pobre.

Resolugdo:
Nesta questdo, a proposi¢do a ser negada trata-se da disjun¢do de duas proposicGes légicas simples. Para tal, trocamos o conec-

un

tivo por “e” e negamos as proposi¢des “Jodo é rico” e “Maria é pobre”. Vejam como fica:
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Jodo ndo é rico e Maria nao é pobre.

Resposta: B.

QUANTIFICADORES E PREDICADOS

Vimos que as proposi¢des podem ter valores V ou F, as
sentencas fechadas como por exemplo:

A — O Brasil é o maior pais da América do Sul -V

B — O Brasil esta localizado no continente Europeu — F

Porém existem expressdes que ndo podemos atribuir esses
valores logicos, pois se encontram em fungdo de uma variavel, e
sdo denominadas sentengas abertas.

Exemplos:
A-x>15
B —Em 2018, ele sera presidente do Brasil novamente.

Observe que as varidveis “x” e “ele”, analisando os valores
I6gicos temos que:

A-x>15

Se x assumir os valores maiores que 15 (16,17, 18, ...) temos
que a sentenca é verdadeira.

Se assumir valores menores ou iguais a 15 (15,14, 13, ...)
temos que a sentencga é falsa.

B — Em 2018, ele sera presidente do Brasil novamente.

Se ele for substituido, por exemplo, por Collor, teremos uma
expressdo verdadeira (pois Fernando Collor ja foi presidente do
Brasil, podendo o ser novamente).

Se for substituido por Marina, termos uma expressao falsa
(pois Marina nunca foi presidente do Brasil ndo podendo o ser
novamente).

Sentencas que contém variaveis sdo chamadas de sentengas
funcionais. Estas sentengas ndo sdo proposicGes logicas, pois
seu valor légico (V ou F) é discutivel em fung¢do do valor de uma
varidvel.

Podemos transformar as sentengas abertas em proposigdes
I6gicas por meio de duas etapas: atribuir valores as variaveis ou
utilizar quantificadores.

— Quantificadores

Quantificadores sdo elementos que, quando associados as
sentengas abertas, permitem que as mesmas sejam avaliadas
como verdadeiras ou falsas, ou seja, passam a ser qualificadas
como sentengas fechadas.

Temos que:

Quantificador + Sentenga aberta = Sentenga fechada

u

Tipos de quantificadores

—Quantificador universal: usado para transformar sentencas
(proposicdes) abertas em proposi¢ées fechadas, é indicado pelo
simbolo “V” (lé-se: “qualquer que seja”, “para todo”, “para
cada”).

Exemplos:

1—(Vx)(x + 5=9) — Lé-se: Qualquer que seja x, temos que x
+5=9 (falsa)

2—(Vy)(y # 8)(y—1 # 7) - Lé-se: Para cada valor de y, comy
diferente de 8, tem-se que y — 1 # 7 (verdadeira).

— Quantificador existencial: é indicado pelo simbolo “3” (lé-
se: “existe”, “existe pelo menos um” e “existe um”).

Exemplos:

1—(3Ix)(x + 5 =9) — Lé-se: Existe um namero x, tal que x + 5
=9 (verdadeira).

2—(3y)yeZ)(y—3>11)- Lé-se: Existe um nimero y inteiro
menor que zero, tal que y — 2 > 11 (falsa).

Observagdo: Temos ainda um quantificador existencial
simbolizado por “3!”, que significa: “existe um Unico”, “existe um

e um sé” e “existe s6 um”.

Representagao

Uma proposi¢ao quantificada é caracterizada pela presenga
de um quantificador (universal ou existencial) e pelo predicado,
de modo geral.

:quantificador

) ]

p(x):predicado

d:quantificador

@) ()]

p(x):predicado

Exemplos:

(Ix) (x>0) (x +4=11)

Quantificador: 3- existencial

Condicdo de existéncia: x>0

Predicado: x +4 =11

Lemos: Existe um valor para x, com x maior que zero, tal que
X mais 4 é igual a 11.

Valor Légico: V (verdade)

(Vx) (xeZ) (x +3 >18)

Quantificador: V- universal

Condigdo de existéncia: x € Z

Predicado: x + 3 > 18

Lemos: Para qualquer valor de x, com x pertencente ao
conjunto dos inteiros, tem-se que x, mais 3 é maior que 18.

Valor Légico: F (falso)

O “dominio de discurso”, também chamado de “universo
de discurso” ou “dominio de quantificacdo”, é uma ferramenta
analitica usada na légica dedutiva, especialmente na légica de
predicados. Indica o conjunto relevante de valores, os quais os
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DIREITOS HUMANOS,

ETICA E CIDADANIA

DIREITOS HUMANOS: INTRODUGAO AOS DIREITOS HU-
MANOS

Os Direitos Humanos! refletem um construido axioldgico, a
partir de um espacgo simbdlico de luta e agdo social. Compdem
uma racionalidade de resisténcia, na medida em que traduzem
processos que abrem e consolidam espagos de luta pela
dignidade humana. Invocam uma plataforma emancipatéria
voltada a prote¢do da dignidade humana. No mesmo sentido,
Celso Lafer, lembrando Daniéele Lochak, real¢a que os direitos
humanos nao traduzem uma histéria linear, ndo compdem a
histéria de uma marcha triunfal, nem a historia de uma causa
perdida de antemao, mas a histéria de um combate.

Considerando a historicidade dos direitos humanos, destaca-
se a chamada concepgdo contempordnea de direitos humanos,
que veio a ser introduzida pela Declaragdo Universal de 1948 e
reiterada pela Declaragdo de Direitos Humanos de Viena de 1993.
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi ocasionada,
principalmente, pela tragédia humanitaria ocorrida no periodo
da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

A Declaragdo de 1948 inova a compreensdo dos direitos
humanos, ao introduzir a chamada concepg¢do contemporanea
de direitos humanos, marcada pela universalidade e pela
indivisibilidade desses direitos.

A Universalidade, pois, clama pela extensdo universal dos
direitos humanos, sob a crenga de que a condi¢do de pessoa é
0 requisito Unico para a titularidade de direitos, considerando
o ser humano como um ser essencialmente moral, dotado de
unicidade existencial e dignidade, esta como valor intrinseco a
condi¢do humana. Indivisibilidade porque a garantia dos direitos
civis e politicos é condigdo para a observancia dos direitos sociais,
econdmicos e culturais e vice-versa. Quando um deles é violado,
os demais também o sdo.

Os direitos humanos comp&em, assim, unidade indivisivel,
interdependente e interrelacionada, capaz de conjugar o
catalogo de direitos civis e politicos com o catdlogo de direitos
sociais, econdmicos e culturais. Sob essa perspectiva integral,
identificam-se dois impactos:

a) a inter-relagdo e a interdependéncia das diversas
categorias de direitos humanos; e

b) a paridade em grau de relevadncia de direitos sociais e de
direitos civis e politicos.

A concepgdo contemporanea de direitos humanos
caracteriza-se  pelos processos de universalizacio e
internacionalizagdo desses direitos, compreendidos sob o prisma

1 [ Piovesan, Fldvia. Temas de direitos humanos. (12th edigéo).
Grupo GEN, 2023.]

de sua indivisibilidade. Ressalte-se que a Declaragdo de Direitos
Humanos de Viena, de 1993, reitera a concep¢ao da Declaragdo
de 1948, quando, em seu § 52, afirma:

“Todos os direitos humanos sdo universais, interdependentes
e interrelacionados. A comunidade internacional deve tratar os
direitos humanos globalmente de forma justa e equitativa, em pé
de igualdade e com a mesma énfase”.

ADeclaragdo de Viena de 1993, por sua vez, subscrita por 171
Estados, endossa a universalidade e a indivisibilidade dos direitos
humanos, revigorando o lastro de legitimidade da chamada
concepg¢do contemporanea de direitos humanos, introduzida
pela Declaragdo de 1948. Note-se que, enquanto consenso do
“pbs-Guerra”, a Declaragdo de 1948 foi adotada por 48 Estados,
com 8 abstengdes.

Assim, a Declaragdo de Viena de 1993 estende, renova e
amplia o consenso sobre a universalidade e a indivisibilidade
dos direitos humanos. A Declaragdo de Viena afirma ainda a
interdependéncia entre os valores dos direitos humanos, da
democracia e do desenvolvimento.

Ndo ha direitos humanos sem democracia, nem tampouco
democracia sem direitos humanos. Vale dizer, o regime mais
compativel com a protegdo dos direitos humanos é o regime
democratico. Atualmente, 140 Estados, dos quase 200 Estados
que integram a ordem internacional, realizam elei¢Ges periddicas.
Contudo, apenas 82 Estados (o que representa 57% da populagdo
mundial) sdo considerados plenamente democraticos. Em 1985,
esse percentual era de 38%, compreendendo 44 Estados. O pleno
exercicio dos direitos politicos pode implicar o “empoderamento”
das populagGes mais vulneraveis, o aumento de sua capacidade
de pressdo, articulagdo e mobilizagdo politicas.

No que concerne ao direito ao desenvolvimento, como
afirma Celso Lafer, a consequéncia de um sistema internacional
de polaridades definidas — Leste/Oeste, Norte/Sul — foi a batalha
ideoldgica entre os direitos civis e politicos (heranga liberal
patrocinada pelos EUA) e os direitos econdmicos, sociais e
culturais (heranga social patrocinada pela entdo URSS). Nesse
cenadrio surge o “empenho do Terceiro Mundo de elaborar uma
identidade cultural proépria, propondo direitos de identidade
cultural coletiva, como o direito ao desenvolvimento”.

E, assim, adotada pela ONU a Declaracio sobre o Direito
ao Desenvolvimento, em 1986, por 146 Estados, com um voto
contrario (EUA) e 8 abstengdes. Para Allan Rosas:

“A respeito do contetdo do direito ao desenvolvimento,
trés aspectos devem ser mencionados. Em primeiro lugar, a
Declaragdo de 1986 endossa a importdncia da participagdo. {(...)
Em segundo lugar, a Declaragéo deve ser concebida no contexto
das necessidades bdsicas de justica social. (...) Em terceiro lugar, a
Declaragdo enfatiza tanto a necessidade de adogdo de programas
e politicas nacionais, como da cooperagdo internacional”.
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O direito ao desenvolvimento contempla, assim, trés
dimensdes centrais:

a) Justica social: de acordo com o art. 28 da Declaragdo de
Direitos Humanos: “Toda pessoa tem direito a uma ordem social
e internacional em que os direitos e liberdades estabelecidos na
Declaragdo possam ser plenamente realizados”.

A justica social é um componente central a concepgdo
do direito ao desenvolvimento. A realizacdo do direito ao
desenvolvimento, inspirado no valor da solidariedade, ha de
prover igual oportunidade a todos no acesso a recursos basicos,
educagdo, saude, alimentagdo, moradia, trabalho e distribuigdo
de renda.

Para a Declaragdo sobre o Direito ao Desenvolvimento, o
desenvolvimento compreende um processo econdmico, social,
cultural e politico, com o objetivo de assegurar a constante
melhoria do bem-estar da populagdo e dos individuos, com base
em sua ativa, livre e significativa participagdo nesse processo,
orientada pela justa distribuicdo dos beneficios dele resultantes.
Reconhece o art. 22 da Declaragdo que: “A pessoa humana é o
sujeito central do desenvolvimento e deve ser ativa participante
e beneficiaria do direito ao desenvolvimento”.

Na promogdo do desenvolvimento, igual consideragdo deve
ser conferida aimplementagdo, promocgdo e protecdo dos direitos
civis, politicos, econémicos, sociais e culturais. Medidas efetivas
devem ser ainda adotadas a fim de proporcionar as mulheres um
papel ativo no processo de desenvolvimento.

b) Participagdo e accountability: além do componente de
justica social, o componente democratico é essencial ao direito
ao desenvolvimento.

E dever dos Estados encorajar a participacdo popular
em todas as esferas como um importante fator ao direito ao
desenvolvimento e a plena realizagdo dos direitos humanos.
Estados devem promover e assegurar a livre, significativa e ativa
participagdodeindividuosegruposnaelaboragdo,implementagado
e monitoramento de politicas de desenvolvimento.

Os direitos politicos ndo sdo apenas fundamentais para
demandar respostas politicas as necessidades econdmicas,
mas centrais para a propria formulagdo dessas necessidades
econdmicas. Nesse contexto, os principios da participagdo e da
accountability sao centrais ao direito ao desenvolvimento.

c) Programas e politicas nacionais e cooperagao interna-
cional: O direito ao desenvolvimento compreende tanto uma
dimensao nacional como uma dimensao internacional.

Prevé a Declaragao sobre o Direito ao Desenvolvimento que
os Estados devem adotar medidas — individual e coletivamente
— para criar um ambiente a permitir, nos planos internacional e
nacional, a plena realizacdo do direito ao desenvolvimento.

Ressalta a Declaragdo que os Estados devem adotar medidas
para eliminar os obstaculos ao desenvolvimento resultantes
da ndo observancia de direitos civis e politicos, bem como da
afronta a direitos econdmicos, sociais e culturais. Ainda que
a Declaragdo reconheca serem os Estados os responsaveis
primarios na realizagdo do direito ao desenvolvimento, enfatiza
a importancia da cooperagao internacional para a realizagdo do
direito ao desenvolvimento.
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Adiciona o art. 42 da Declaragdo que os Estados tém o dever
de adotar medidas, individual ou coletivamente, voltadas a
formular politicas de desenvolvimento internacional, com vistas
a facilitar a plena realizagdo de direitos, acrescentando que a
efetiva cooperagdo internacional é essencial para prover aos
paises em desenvolvimento meios que encorajem o direito ao
desenvolvimento.

Odireitoaodesenvolvimentodemandaumaglobalizagdoética
e solidaria. No entender de Mohammed Bedjaqui: “Na realidade,
a dimensado internacional do direito ao desenvolvimento é nada
mais que o direito a uma reparticdo equitativa concernente ao
bem-estar social e econdmico mundial. Reflete uma demanda
crucial de nosso tempo, na medida em que os quatro quintos
da populagdo mundial ndo mais aceitam o fato de um quinto da
populagdo mundial continuar a construir sua riqgueza com base
em sua pobreza”. As assimetrias globais revelam que a renda
dos 1% mais ricos supera a renda dos 57% mais pobres na esfera
mundial.

Um dos mais extraordinarios avancos da Declaragdo de
1986 é langcar o human rightsbased approach ao direito ao
desenvolvimento. Sob a perspectiva dos direitos humanos,
o direito ao desenvolvimento compreende como relevantes
principios:

a) o principio da inclusdo, igualdade e ndo discriminagdo
(especial atencdo deve ser dada a igualdade de género e as
necessidades dos grupos vulneraveis);

b) o principio da accountability e da transparéncia;

c) o principio da participagdo e do empoderamento
(empowerment), mediante livre, significativa e ativa participagdo;
e

d) o principio da cooperacgdo internacional.

Esses sdo também os valores que inspiram os principios
fundamentais do Direito aos Direitos Humanos. O human rights-
based approach é uma concepgao estrutural ao processo de
desenvolvimento, amparada normativamente nos parametros
internacionais de direitos humanos e diretamente voltada a
promocgdo e a prote¢do dos direitos humanos.

O human rightsbased approach ambiciona integrar
normas, standards e principios do sistema internacional de
direitos humanos nos planos, politicas e processos relativos
ao desenvolvimento. A perspectiva de direitos endossa o
componente da justica social, realgando a prote¢do dos direitos
dos grupos mais vulneraveis e excluidos como um aspecto central
do direito ao desenvolvimento.

No ano de 1988, e com ele veio uma Constituicdo que
avangou no reconhecimento e tutela dos direitos e garantias
fundamentais proporcionando verdadeira recomposicdo do
Estado Brasileiro, a atual Constituicdo Federal de 1.988. A Carta
Magna representa a consagra¢do dos direitos fundamentais ao
longo da histdria.

Historicamente, os direitos fundamentais foram sendo
edificados no decorrer dos anos, e suas divisoes em dimensoes,
expressam a grandiosidade daquilo que significam, bem como, o
qudo importantes sdo suas eficacia e preservacao.

A Declaragdo de Viena de 1993 enfatiza ser o direito ao
desenvolvimento um direito universal e inalienavel, parte integral
dos direitos humanos fundamentais, reconhecendo a relagdo de
interdependéncia entre a democracia, o desenvolvimento e os
direitos humanos.
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Assim, considerando o caminho percorrido pelos direitos
humanos, seus pilares de constru¢do e sustentacdo sempre
foram baseados na liberdade e no principio de que o sujeito
em destaque é o ser humano, em seu maior valor individual de
existéncia.

llustre-se que, durante muito tempo a humanidade viveu
sob um regime de centraliza¢do quase total de poder, em que os
direitos civis e politicos eram praticamente nulos.

Os individuos ndo eram tratados como iguais, pois nao
tinham o reconhecimento de igualdade, eram diferenciados e
discriminados pelos mais diversos aspectos, fossem eles sociais,
econdmicos, de género, religiosos, entre outros.

A conquista da igualdade custou para acontecer e hoje,
pelo menos no papel, ela existe. Os Direitos Humanos ndo
nascem integrados a uma ideia de universalidade, essa ideia
foi se desenvolvendo de modo gradual na histéria assim, cada
pessoa e todos os povos tém direito a participagao ativa, livre e
significativa no desenvolvimento civil, politico, econdmico, social
e cultural, por meio do qual os direitos humanos e as liberdades
fundamentais podem ser realizados.

Os Estados por sua vez, tém de cumprir as normas e padrées
legais consagrados nos instrumentos de direitos humanos. E
quando ndao cumpridos os respectivos direitos, seus titulares
tém o direito de instaurar procedimentos para uma reparagdo
adequada perante um tribunal competente ou outro adjudicador,
conforme as regras e procedimentos previstos na lei.

Direitos Humanos?

Direitos Humanos sdao o conjunto de garantias minimas
necessarias para que uma pessoa viva bem e se desenvolva
plenamente. Eles sdo universais: sdo validos para todas as
pessoas, independentemente de classe social, credo, género,
etnia, nacionalidade.

Trata-se, por exemplo, do direito a saude, do direito a
moradia, do direito a educagdo e instrugao, do direito a liberdade
de expressdo e a participagdo politica. Nessa lista, entra também
o direito a vida.

Direitos humanos é uma expressao intrinsecamente ligada
ao direito internacional publico. Assim, existem direitos que
sdo garantidos por normas de indole internacional, isto é, por
declarages outratados celebrados entre Estados com o propdsito
especifico de proteger os direitos (civis e politicos; econémicos,
sociais e culturais etc.) das pessoas sujeitas a sua jurisdicdo.
Essas normas podem provir do sistema global (pertencente a
Organiza¢do das Nagdes Unidas, por isso chamado “onusiano”)
ou de sistemas regionais de protecgdo (v.g., os sistemas europeu,
interamericano e africano).

Também do costume internacional podem emergir normas
de direitos humanos, com aplicabilidade concreta no ambito do
direito interno estatal, pois o costume internacional é fonte do
direito internacional publico expressamente reconhecida no art.
38, b, do Estatuto da Corte Internacional de Justiga.

A protegado juridica dos direitos das pessoas pode provir ou
vir a provir da ordem interna (estatal) ou da ordem internacional
(sociedade internacional). A protecdo de ordem interna que
protege os direitos de um cidadao, esta-se diante da proteg¢do

2 [ Mazzuoli, Valerio de O. Curso de Direitos Humanos. (9th edigdo).
Grupo GEN, 2021.]
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de um direito fundamental da pessoa; quando é de ordem
internacional que protege esse mesmo direito, esta-se perante a
protecao de um direito humano.

Os direitos humanos sdo, portanto, direitos protegidos
pela ordem internacional (principalmente por meio de
tratados multilaterais, globais ou regionais) contra as violagées
e arbitrariedades que um Estado possa cometer as pessoas
sujeitas a sua jurisdi¢cdo. Sdo direitos indispensaveis a uma vida
digna e que, por isso, estabelecem um nivel protetivo (standard)
minimo que todos os Estados devem respeitar, sob pena de
responsabilidade internacional.

Assim, os direitos humanos sdo direitos que garantem
as pessoas sujeitas a jurisdicdo de um dado Estado meios de
vindicacdo de seus direitos, para além do plano interno, nas
instancias internacionais de prote¢do (v.g., em nosso entorno
geografico, perante a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos, que poderd submeter a questdo a Corte Interamericana
de Direitos Humanos).

Atualmente, existe uma quantidade extensa de instrumentos
internacionais (declara¢ées e tratados) que visam proteger
direitos humanos, tanto no ambito das Na¢des Unidas quanto
nos sistemas regionais de prote¢do (europeu, interamericano
e africano). Tais instrumentos podem ser gerais — como os
de protecdo dos direitos civis e politicos ou dos direitos
econdmicos, sociais e culturais — ou voltados aos grandes
temas do Direito Internacional dos Direitos Humanos, como a
proibi¢do do genocidio, da discriminagao racial, da tortura ou dos
desaparecimentos forgados.

Existem também, os instrumentos voltados a protegdo de
categorias especificas de pessoas, como os ligados a protegdo dos
direitos das mulheres, dos idosos, das criangas e adolescentes,
dos povos indigenas e comunidades tradicionais, das pessoas
com deficiéncia, da comunidade LGBTQIA+ e dos refugiados.

Além desses instrumentos, também compdem o mosaico
protetivo dos direitos humanos lato sensu todas as normas de
protegdo internacional do meio ambiente — como as ligadas as
mudancgas climdticas e a diversidade bioldgica — e do trabalho.

Frise-se que, quando se trata da protecdo dos direitos
humanos, ndo importa a nacionalidade da vitima, bastando ter
sido ela violada em seus direitos de indole internacional por
ato de um Estado sob cuja jurisdi¢do se encontrava. No que diz
respeito a protecdo do sistema global, ndo ha maiores problemas,
havendo duvidas no que toca a protegdo regional.

A competéncia do sistema regional (e do tribunal respectivo)
para verificar a responsabilidade internacional de um Estado,
estd a depender da jurisdicdo (ndo do local geografico) em
que tenha sido cometida a violagdo de direitos humanos,
independentemente da nacionalidade da vitima (importando
apenas de qual sistema de protecdo faz parte o Estado).

Desse modo, uma violagdo de direitos a cidaddo francés
no Brasil previne a competéncia do sistema interamericano de
direitos humanos (Comissdo e Corte Interamericanas de Direitos
Humanos); ja uma violagdo de direitos a cidaddo brasileiro na
Guiana Francesa (departamento ultramarino francés) previne
a competéncia do sistema europeu de direitos humanos (Corte
Europeia de Direitos Humanos).
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Os direitos humanos, diferentemente dos direitos
fundamentais, podem ser vindicados indistintamente por todos
os cidaddos do planeta e em quaisquer condi¢bes, bastando
ocorrer a violagdo de um direito seu reconhecido em norma
internacional aceita pelo Estado em cuja jurisdicao se encontre.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS E
OUTROS INSTRUMENTOS INTERNACIONAIS; DIREITOS
CIVIS, POLITICOS, ECONOMICOS, SOCIAIS E CULTURAIS

Fundamentos,
Direitos Humanos

evolugdo e importancia histérica dos

— Fundamentos filoséficos dos Direitos Humanos

Filosoficamente, os direitos humanos apresentam na
contemporaneidade n3ao sé fundamentos e caracteristicas do
naturalismo, como também do contratualismo, dado o expresso
reconhecimento dos documentos internacionais que versam
sobre direitos humanos — tratados, acordos, convencgdes etc.,
pelas nagGes.

— Jusnaturalismo: teoria ou corrente filoséfica pautada no
direito natural, no que é justo por natureza, e consubstancia-se
no direito inerente a prépria condicdo do homem nascido com
vida.

— Positivismo: corrente filoséfica consistente no Direito
Positivo, juspositivismo ou contratualismo, correspondente ao
direito convencionado, imposto por forga das leis e convengdes.

O Direito Humanitario, o Direito dos Refugiados e o Direito
Internacional dos Direitos Humanos formam, juntos, as trés
vertentes juridicas dos Direitos Humanos no plano internacional
e de protegdo a pessoa humana.

O Direito Internacional dos Direitos Humanos é o ramo do
Direito Internacional que tem por principal objetivo proteger e
promover a dignidade humana em carater universal e imperativo,
consubstanciado no interesse da paz e do bem comum, a todos
os Estados. Por sua vez, o Direito Humanitario é revelado
através de um conjunto de normas internacionais pautadas nas
convengdes e costumes aplicados especificamente nos casos de
guerra ou conflitos armados. Visam a protecdo internacional
das vitimas de conflitos armados, e a limitagdo dos meios e dos
métodos de combate, nos termos da Convenc¢do de Genebra,
de 1949. E, o Direito dos refugiados, pautado no Estatuto da
ONU sobre os Refugiados, de 1951 visa proteger toda pessoa
ameacada de perseguicao por motivos politicos, raciais ou sociais
que a coloquem em perigo iminente de vida ou fundado receio
de dano a sua integridade fisica. Em que pesem, portanto, as
particularidades, todas as vertentes convergem para a prote¢do
Internacional da Pessoa Humana e a garantia da manutengdo de
sua dignidade e integridade em carater universal.

Evolugdo e importancia histérica dos Direitos Humanos

Apesar de sua expressao moderna, os Direitos Humanos
tém raizes para além da modernidade, tendo em vista a antiga
inclinagdo humana para o senso de justica. A verdadeira
consolidagdo dos Direitos Humanos se deu em meados do
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século XX, como um fendmeno do pds-guerra, em resposta as
atrocidades e os horrores do nazismo. Diante da necessidade de
resguardar e efetivar os direitos fundamentais da pessoa humana,
foram surgindo normas que tutelam os bens primordiais da vida.
E, dentre esses bens primordiais, a dignidade humana tornou-se
principio basilar dos Direitos Humanos, trazendo novos direitos e
acepgoes a legislacdo.

Historicamente, desde a Antiguidade, na fase pré-Estado
Constitucional a afirmagdo dos direitos humanos tem influéncia
da Democracia Ateniense, da Republica Romana, do Cristianismo
daldade Média, das revoluges liberais e das ideias iluministas até
a sua internacionalizagdo e constitucionalizagdo. Somente num
momento historico posterior ao absolutismo se permitiu algum
resgate da aproximagdo entre a Moral e o Direito, qual seja o da
Revolugdo Intelectual dos séculos XVII e XVIII, com o movimento
do lluminismo, que conferiu alicerce para as Revolugdes Francesa
e Industrial. O lluminismo langou base para os principais eventos
que ocorreram no inicio da Idade Contemporanea, quais sejam
as Revolugbes Francesa, Americana e Industrial.

No final do século XIX e no inicio de século XX, o mundo
passou por variadas crises de instabilidade diplomatica, posto
que vdrios paises possuiam condi¢Ges suficientes para se
sobreporem sobre os demais, resultado dos avangos tecnoldgicos
e das melhorias no padrao de vida da sociedade. Neste contexto,
surgiram condigOes para a eclosdo das duas Guerras Mundiais,
eventos que alteraram o curso da histéria da civilizagdo ocidental.

Embora o processo de internacionalizagdo dos direitos
humanos tenha antecedentes no pds-Primeira Guerra Mundial,
notadamente, com a criagdo da Liga das NagGes e da Organiza¢ao
Internacional do Trabalho com o Tratado de Versalhes de 1919,
€ no pds-Segunda Guerra Mundial que se encontram as bases do
direito internacional dos direitos humanos.

Os eventos da Segunda Guerra Mundial foram marcados por
retrocesso e desumanizagdo em matéria de Direitos Humanos,
com o devido respaldo juridico do ordenamento dos paises
bélicos.

A perspectiva contemporanea de direitos humanos emerge
no contexto do Pds-Segunda Guerra Mundial, tendo como
marcos:a Carta da ONU, de 1945, que institui a Organizagdo
das NagGes Unidas e a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, que é o primeiro documento a reconhecer
materialmente os direitos humanos.

Com as mazelas da Segunda Guerra Mundial e o fracasso da
Liga das NagOes, a Conferéncia de Yalta ou Conferéncia da Crimeia
representou um conjunto de reuniées no ano de 1945, baseado
nas discussdes sobre o fim da Segunda Guerra, com o objetivo de
apresentar a ordem internacional no periodo pds-guerra.

Os representantes das poténcias vitoriosas — Winston
Churchill (Primeiro-Ministro do Reino Unido), Franklin Roosevelt
(Presidente dos EUA, falecido pouco antes do final da Guerra)
e Josef Stalin (Primeiro-Ministro soviético) idealizaram a criagdo
de uma organizagao internacional que atendesse ao propdsito de
preservar a paz e os direitos humanos. Tal iniciativa foi levada
adiante ao final da Segunda Guerra Mundial, convocando-se a
Conferéncia de Sdo Francisco, onde nasceu o embrido do sistema
internacional de protegao dos direitos humanos.
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