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LINGUA PORTUGUESA

ELEMENTOS DE CONSTRUCAO DO TEXTO E SEU SENTI-
DO: GENERO DO TEXTO (LITERARIO E NAO LITERARIO,
NARRATIVO, DESCRITIVO E ARGUMENTATIVO); INTER-
PRETACAO E ORGANIZAGCAO INTERNA

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusGes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensdo
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta sera localizada no
proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificacdo da
mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber,
compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propodsito comunicativo, que € informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao conteddo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagao das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugéo.

A interpreta¢do de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusGes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos
Para compreender melhor a compreensdo e interpretagao
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos
em um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o
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A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo
social.

“A Constituigdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclus@o surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficien-
tes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugdo:

Em “A” — Errado: o texto é sobre direito a educacgdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacgdo, além das que ndo apresentam essas condigdes.

Em “D” - Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

Compreender um texto nada mais é do que analisar e
decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de
ideias presentes. Além disso, interpretar um texto, estd ligado as
conclusGes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto

com a realidade.




LINGUA PORTUGUESA

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo conteddo. Ademais, compreender relagbes semanticas é
uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos
estudos.

A interpretacdo de texto envolve explorar vdrias facetas,
desde a compreensdo basica do que esta escrito até as andlises
mais profundas sobre significados, intengGes e contextos culturais.
No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente
um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento
pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os
tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
compreensdo do conteudo exposto, uma vez que é ali que se
estabelecem as relagGes hierarquicas do pensamento defendido,
seja retomando ideias ja citadas ou apresentando novos
conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagacGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor,
o0 que nao implica em ficar preso a superficie do texto, mas é
fundamental que ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio
e a interpretacdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o
aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo,
isso certamente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto.
Lembre-se de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo
menos em um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar
que estdo, é porque ali se fazem necessdrios, estabelecendo uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido; retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes
vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nods leitores
proficientes.
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Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literarioem relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fungdo poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura
do texto literario existe, e também sobre a dificuldade de se
entenderem os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da
literatura. S3o esses elementos que constituem o atrativo do
texto literario: a escrita diferenciada, o trabalho com a palavra,
seu aspecto conotativo, seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
analise de mundo e de compreensdo do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fun¢Ges de acordo com a realidade,
o contexto histérico e cultural e, os anseios dos individuos
daquele momento.

— Ficcionalidade: os
transfigurando-o, recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emocgoes.

— Enfase na fungdo poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

textos baseiam-se no real,

Principais caracteristicas do texto nao literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literdria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e
denotativa. Além disso, tem como fung¢do informar de maneira
clara e sucinta, desconsiderando aspectos estilisticos proprios da
linguagem literdria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto esta
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos
diversos tipos e géneros textuais, devemos pensar também na
linguagem adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso
existem a linguagem literaria e a linguagem ndo literéria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais
ha uma preocupagdo com o objeto linguistico e também com o
estilo, os textos nao literarios apresentam caracteristicas bem
delimitadas para que possam cumprir sua principal missao,
que é, na maioria das vezes, a de informar. Quando pensamos
em informagdo, alguns elementos devem ser elencados, como
a objetividade, a transparéncia e o compromisso com uma
linguagem nao literaria, afastando assim possiveis equivocos na
interpretagdo de um texto.

GENEROS E TIPOS DE TEXTOS

— Introdugdo

Os géneros textuais sdo estruturas essenciais para a comuni-
cacdo eficaz. Eles organizam a linguagem de forma que atenda as
necessidades especificas de diferentes contextos comunicativos.
Desde a antiguidade, a humanidade tem desenvolvido e adap-
tado diversas formas de expressdo escrita e oral para facilitar a
troca de informagdes, ideias e emogdes.

Na pratica cotidiana, utilizamos géneros textuais diversos
para finalidades variadas. Quando seguimos uma receita, por
exemplo, utilizamos um género textual especifico para a ins-
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trucdo culindria. Ao ler um jornal, nos deparamos com géneros
como a noticia, o editorial e a reportagem, cada um com sua fun-
¢do e caracteristicas distintas.

Esses géneros refletem a diversidade e a complexidade das
interagdes humanas e sao moldados pelas necessidades sociais,
culturais e historicas.

Compreender os géneros textuais é fundamental para a pro-
ducdo e interpretacdo adequadas de textos. Eles fornecem uma
moldura que orienta o produtor e o receptor na construgdo e na
compreensdo do discurso. A familiaridade com as caracteristicas
de cada género facilita a adequacao do texto ao seu propdsito
comunicativo, tornando a mensagem mais clara e eficaz.

— Defini¢ao e Importancia

Géneros textuais sao formas especificas de estruturagao da
linguagem que se adequam a diferentes situagdes comunicativas.
Eles emergem das praticas sociais e culturais, variando conforme
0 contexto, o propdsito e os interlocutores envolvidos. Cada gé-
nero textual possui caracteristicas proprias que determinam sua
forma, conteudo e fungdo, facilitando a interagdo entre o autor e
o leitor ou ouvinte.

Os géneros textuais sdao fundamentais para a organizagdo e
a eficdcia da comunicagdo. Eles ajudam a moldar a expectativa
do leitor, orientando-o sobre como interpretar e interagir com o
texto. Além disso, fornecem ao autor uma estrutura clara para a
construgdo de sua mensagem, garantindo que esta seja adequa-
da ao seu propdsito e publico-alvo.

Exemplos:

Receita de Culinaria:

- Estrutura: Lista de ingredientes seguida de um passo a pas-
so.

- Finalidade: Instruir o leitor sobre como preparar um prato.

- Caracteristicas: Linguagem clara e objetiva, uso de impera-
tivos (misture, asse, sirva).

Artigo de Opinido:

- Estrutura: Introdugdo, desenvolvimento de argumentos,
conclusao.

- Finalidade: Persuadir o leitor sobre um ponto de vista.

- Caracteristicas: Linguagem formal, argumentos bem funda-
mentados, presenca de evidéncias.

Noticia:

- Estrutura: Titulo, lead (resumo inicial), corpo do texto.

- Finalidade: Informar sobre um fato recente de interesse
publico.

- Caracteristicas: Linguagem objetiva e clara, uso de verbos
no passado, presenca de dados e citagoes.

Importancia dos Géneros Textuais:

Facilitam a Comunicagao:

Ao seguirem estruturas padronizadas, os géneros textuais
tornam a comunica¢do mais previsivel e compreensivel. Isso é
particularmente importante em contextos formais, como o aca-
démico e o profissional, onde a clareza e a precisdo sdo essen-
ciais.
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Ajudam na Organiza¢do do Pensamento:

A familiaridade com diferentes géneros textuais auxilia na
organizagdo das ideias e na construgdo ldgica do discurso. Isso
é crucial tanto para a produgdo quanto para a interpretagdo de
textos.

Promovem a Eficacia Comunicativa:

Cada género textual é adaptado a uma finalidade especifi-
ca, o que aumenta a eficacia da comunicagdo. Por exemplo, uma
bula de remédio deve ser clara e detalhada para garantir a corre-
ta utilizagdo do medicamento, enquanto uma cronica pode usar
uma linguagem mais poética e subjetiva para entreter e provocar
reflexdes.

Refletem e Moldam Praticas Sociais:

Os géneros textuais ndo apenas refletem as praticas sociais e
culturais, mas também ajudam a molda-las. Eles evoluem confor-
me as necessidades e contextos sociais mudam, adaptando-se a
novas formas de comunicagdo, como as midias digitais.

Compreender os géneros textuais é essencial para uma co-
municac¢do eficiente e eficaz. Eles fornecem estruturas que aju-
dam a moldar a producdo e a interpretagao de textos, facilitando
a interagdo entre autor e leitor. A familiaridade com diferentes
géneros permite que se adapte a linguagem as diversas situagoes
comunicativas, promovendo clareza e eficacia na transmissdo de
mensagens.

— Tipos de Géneros Textuais

Os géneros textuais podem ser classificados de diversas for-
mas, considerando suas caracteristicas e finalidades especificas.
Abaixo, apresentamos uma visdo detalhada dos principais tipos
de géneros textuais, organizados conforme suas fung¢des predo-
minantes.

Géneros Narrativos

Os géneros narrativos sdo caracterizados por contar uma his-
toria, real ou ficticia, através de uma sequéncia de eventos que
envolvem personagens, cenarios e enredos. Eles sdo amplamen-
te utilizados tanto na literatura quanto em outras formas de co-
municagdo, como o jornalismo e o cinema. A seguir, exploramos
alguns dos principais géneros narrativos, destacando suas carac-
teristicas, estruturas e finalidades.

® Romance

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Longa, permitindo um desenvolvimento deta-
Ihado dos personagens e das tramas.

® Personagens: Complexos e multifacetados, frequentemen-
te com um desenvolvimento psicoldgico profundo.

e Enredo: Pode incluir multiplas subtramas e reviravoltas.

e Cenario: Detalhado e bem desenvolvido, proporcionando
um pano de fundo rico para a narrativa.

¢ Linguagem: Variada, podendo ser mais formal ou informal
dependendo do publico-alvo e do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter e envolver o leitor em uma histdria extensa e com-
plexa.

- Explorar temas profundos e variados, como questdes so-
ciais, historicas, psicoldgicas e filosoficas.
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Exemplo:

- “Dom Casmurro” de Machado de Assis, que explora a du-
vida e o ciume através da narrativa do protagonista Bento San-
tiago.

e Conto

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Curta e concisa.

® Personagens: Menos desenvolvidos que no romance, mas
ainda significativos para a trama.

e Enredo: Focado em um Unico evento ou situagao.

e Cendrio: Geralmente limitado a poucos locais.

e Linguagem: Direta e impactante, visando causar um efeito
imediato no leitor.

Finalidade:
- Causar impacto rapido e duradouro.
- Explorar uma ideia ou emocgdo de maneira direta e eficaz.

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que narra a histéria do
Dr. Simao Bacamarte e sua obsessdo pela cura da loucura.

e Fabula

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Curta.

e Personagens: Animais ou objetos inanimados que agem
como seres humanos.

e Enredo: Simples e direto, culminando em uma ligdo de mo-
ral.

e Cenario: Geralmente genérico, servindo apenas de pano
de fundo para a narrativa.

e Linguagem: Simples e acessivel, frequentemente com um
tom didatico.

Finalidade:

- Transmitir licdes de moral ou ensinamentos éticos.

- Entreter, especialmente criancas, de forma educativa.

Exemplo:

- “A Cigarra e a Formiga” de Esopo, que ensina a importancia
da preparacado e do trabalho arduo.

e Novela

Estrutura e Caracteristicas:

o Extensao: Intermediaria entre o romance e o conto.

e Personagens: Desenvolvimento moderado, com foco em
um grupo central.

e Enredo: Mais desenvolvido que um conto, mas menos
complexo que um romance.

e Cenario: Detalhado, mas ndo tdo expansivo quanto no ro-
mance.

e Linguagem: Pode variar de formal a informal, dependendo
do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter com uma narrativa envolvente e bem estruturada,
mas de leitura mais rdpida que um romance.

- Explorar temas e situagdes com profundidade, sem a ex-
tensdo de um romance.

ol

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que também pode ser
classificado como novela devido a sua extensdao e complexidade.

e Cronica

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Curta a média.

e Personagens: Pode focar em personagens reais ou ficti-
cios, muitas vezes baseados em figuras do cotidiano.

e Enredo: Baseado em eventos cotidianos, com um toque
pessoal e muitas vezes humoristico.

e Cenario: Cotidiano, frequentemente urbano.

e Linguagem: Coloquial e acessivel, com um tom leve e des-
contraido.

Finalidade:

- Refletir sobre aspectos do cotidiano de forma leve e critica.

- Entreter e provocar reflexdes no leitor sobre temas triviais
e cotidianos.

Exemplo:
- As cronicas de Rubem Braga, que capturam momentos e
reflexdes do cotidiano brasileiro.

¢ Diario

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Varidvel, podendo ser curto ou extenso.

® Personagens: Focado no autor e nas pessoas ao seu redor.

e Enredo: Narrativa pessoal e introspectiva dos eventos di-
arios.

e Cenario: Variavel, conforme as experiéncias do autor.

¢ Linguagem: Informal e intima, muitas vezes refletindo os
pensamentos e sentimentos do autor.

Finalidade:

- Registrar eventos e emogdes pessoais.

- Servir como uma ferramenta de auto-reflexdo e autoconhe-
cimento.

Exemplo:
- “O Diario de Anne Frank,” que narra as experiéncias de uma
jovem judia escondida durante a Segunda Guerra Mundial.

Os géneros narrativos desempenham um papel crucial na li-
teratura e na comunicagdo em geral. Eles permitem que histérias
sejam contadas de maneiras variadas, atendendo a diferentes
propdsitos e publicos. Conhecer as caracteristicas e finalidades
de cada género narrativo é essencial para a produgdo e interpre-
tacdo eficazes de textos, enriquecendo a experiéncia literaria e
comunicativa.

Géneros Descritivos

Os géneros descritivos sdo caracterizados pela énfase na
descricdo detalhada de objetos, pessoas, lugares, situagdes ou
processos. O objetivo principal desses textos é pintar uma ima-
gem vivida na mente do leitor, permitindo que ele visualize e
compreenda melhor o assunto descrito. A seguir, exploramos os
principais géneros descritivos, destacando suas caracteristicas,
estruturas e finalidades.
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LEGISLACAO EDUCACIONAL

LEI N2 9.394/96 (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA-
GCAO NACIONAL) E SUAS ALTERAGCOES; LEI N2 9.394/96
(LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL)
E SUAS ALTERACOES; A ORGANIZACAO DA EDUCACAO
BASICA: LDB LEI FEDERAL N 9394/96 E SUAS ALTERA-
COES POSTERIORES; PRINCIP10OS E FINS DA EDUCA-
CAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestacGes cul-
turais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagao escolar, que se desenvol-
ve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
préprias.

§ 22 A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade huma-
na, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cul-
tura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Dis-
trito Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2
11.713, de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n? 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia au-
ditiva. (Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

XV —garantia do direito de acesso a informagdes publicas so-
bre a gestdo da educacdo. (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)

TiTULO 1l
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Re-
dacgdo dada pela Lei n212.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lein 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educacgdo infantil gratuita as criancgas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao, transversal a todos os ni-
veis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e mé-
dio para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicbes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adul-
tos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas neces-
sidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem traba-
Ihadores as condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude;
(Redacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

44444444444444444444444444444444444444444444444444444444 . Soﬂ“i“gﬁ
a solugéo para o seu concurso!



LEGISLAGCAO EDUCACIONAL

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas
de cada estudante, inclusive mediante a provisdo de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagogicos apropriados; (Redagdo
dada pela Lei n2 14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensi-
no fundamental mais préoxima de sua residéncia a toda crianga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Inclui-
do pela Lei n2 11.700, de 2008).

XI — alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensaveis para
a efetiva¢do dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n? 14.407, de
2022)

XIl - educagao digital, com a garantia de conectividade de
todas as instituicGes publicas de educagdo basica e superior a
internet em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico,
com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramen-
to digital de jovens e adultos, criagdo de conteldos digitais, co-
munica¢do e colaboragao, seguranga e resolugdo de problemas.
(Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023) (Vide Decreto n2 11.713,
de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xl do
caput deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem
digital deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais
que fortalegam os papéis de docéncia e aprendizagem do profes-
sor e do aluno e que criem espagos coletivos de mutuo desenvol-
vimento. (Incluido pela Lei n2 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica interna-
do para tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido
pela Lei n? 13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educacgdo bdsica obrigatdria é direito pu-
blico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidaddos,
associagdo comunitaria, organizac¢do sindical, entidade de classe
ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n?
12.796, de 2013)

§ 12 0 poder publico, na esfera de sua competéncia federati-
va, devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em ida-
de escolar, bem como os jovens e adultos que nao concluiram
a educagdo basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a
escola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimen-
tos de educagdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem
de colocagdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem
como divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido
pela Lei n? 14.685, de 2023)

V —garantir aos pais, aos responsaveis e aos estudantes aces-
so aos resultados das avaliagdes de qualidade e de rendimento
escolar nas instituicdes de ensino, diretamente realizadas por ele
ou em parceria com organizagGes internacionais. (Incluido pela
Lei n2 15.001, de 2024)

u

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis
e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucio-
nais e legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de
rito sumario a agao judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos di-
ferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagao
anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
das criangas na educagdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigGes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e
do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto
no art. 213 da Constitui¢do Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢ao
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado,
no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito
de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos
de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, deven-
do-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o
aluno, uma das seguintes prestagdes alternativas, nos termos do
inciso VIII do caput do art. 52 da Constituigcdo Federal: (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horério agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei
n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela
instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vi-
géncia)

§ 12 A prestacdo alternativa deverd observar os parametros
curriculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 22 O cumprimento das formas de prestacdo alternativa de
que trata este artigo substituira a obrigacdo original para todos
os efeitos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (In-
cluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 32 As institui¢des de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas pre-
vistas neste artigo. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigén-
cia)

§ 42 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n2 13.796, de
2019) (Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)
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TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios organizardao, em regime de colaboragdo, os respectivos sis-
temas de ensino. (Vide Decreto n2 11.713, de 2023)

§ 12 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercen-
do fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagao as de-
mais instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagao
nos termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territdrios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolarida-
de obrigatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educa-
¢do infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norte-
ardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegu-
rar formagao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identi-
ficacdo, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na
educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdo-
tacdo; (Incluido pela Lei n? 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informacgdes sobre a edu-
cagao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colabora-
¢do com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de priori-
dades e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduagao e pos-
-graduacdo;

VII-A - assegurar, em colaboragao com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de
educagdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n?
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das institui-
¢Oes de educagdo superior, com a cooperagao dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituigdes de educagao supe-
rior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n?
10.870, de 2004)

§ 12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional
de Educagao, com fungdes normativas e de supervisdo e ativida-
de permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de
todos os estabelecimentos e érgdos educacionais.

§ 32 As atribui¢Ges constantes do inciso IX poderdo ser dele-
gadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham
institui¢des de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3do de:
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| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes
oficiais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na
oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades, de acordo com a
populagdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas agles e as dos seus Munici-
pios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educacdo superior
e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o
disposto no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n? 12.061,
de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede esta-
dual, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela
Lei n2 14.862, de 2024)

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
Ilhos Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o
disposto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art.
11 desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos inte-
resses dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862,
de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as compe-
téncias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes
oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e
planos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Ill - baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimen-
tos do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua drea de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Consti-
tuicdo Federal a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede munici-
pal, permitindo aos respectivos professores, em trechos autori-
zados, o uso de assentos vagos nos veiculos; (Reda¢do dada pela
Lei n2 14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conse-
Ihos Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela
Lei n2 14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um
sistema Unico de educagdo basica.
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Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus fi-
Ihos, e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia
e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo da pro-
posta pedagdgica da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013,
de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30%
(trinta por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada
pela Lei n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientiza¢do, de prevengdo e
de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a inti-
midacgdo sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido
pela Lei n? 13.663, de 2018)

X - estabelecer agGes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estraté-
gias de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de
drogas. (Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

XIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do esta-
belecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos
de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeja-
mento, a avalia¢cdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distri-
to Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiarida-
des e conforme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei
n? 14.644, de 2023)

| - participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragao
do projeto pedagogico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em Conse-
Ihos Escolares e em Fdruns dos Conselhos Escolares ou equiva-
lentes. (Redagdo dada pela Lei n2 14.644, de 2023)

u

§ 12 O Conselho Escolar, orgdo deliberativo, sera composto
do Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das co-
munidades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes
categorias: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e
administradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exer¢am atividades ad-
ministrativas na escola; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

V — membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

§ 22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de
carater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento
dos Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagao do
processo democratico nas unidades educacionais e nas diferen-
tes instancias decisorias, com vistas a melhorar a qualidade da
educacdo, norteado pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei
n2 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela
Lei n? 14.644, de 2023)

Il — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

§ 32 O Férum dos Conselhos Escolares serd composto de:
(Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do 6rgdo responsavel pelo siste-
ma de ensino; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscri¢do de atuagdo do Férum dos Conselhos Escolares. (Inclu-
ido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 14-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios adotardo, como principios de gestdo de suas redes de
ensino, a transparéncia e o acesso a informacdo, devendo dispo-
nibilizar ao publico, em meio eletronico, informagdes acessiveis
referentes a: (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024) (Vide Lei n?
15.001, de 2024)

| — nimero de vagas disponiveis e preenchidas por institui-
¢do de ensino, lista de espera, quando houver, por ordem de
colocagdo, e, no caso de instituicGes federais, especificagdo da
reserva de vagas, nos termos da Lei n? 12.711, de 29 de agosto
de 2012; (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)

Il — bolsas e auxilios para estudo e pesquisa concedidos a
estudantes, a professores e a pesquisadores; (Incluido pela Lei
n? 15.001, de 2024)

Il — atividades ou projetos de pesquisa, extensdo e inovagao
tecnoldgica finalizados e em andamento, no caso de instituicdes
de educacgdo superior; (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)

IV — estatisticas relativas a fluxo e a rendimento escolares;
(Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)

V — execugdo fisica e financeira de programas, de projetos e
de atividades direcionados a educagdo basica e superior finan-
ciados com recursos publicos, rentncia fiscal ou subsidios tribu-
tarios, financeiros ou crediticios, discriminados de acordo com a
denominagdo a eles atribuida nos diplomas legais que os institu-
iram; (Incluido pela Lei n2 15.001, de 2024)
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Fundamentos da Educagdo!

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do indivi-
duo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agao,
mas conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pes-
soais, em troca a sociedade espera das novas geragdes mais do
gue uma imitagdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico
da educagdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos
tentados em nossa a¢do educativa, a impor modelos, para com
que eles, os alunos, se identifiguem. Teremos sim que |hes ofe-
recer situagOes. experiéncias que resultem em uma modelagem
adequada. Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das
diferencas individuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagao
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo mar-
xista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiri-
cista e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota
perspectivas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou et-
nometodoldgica. As diferengas entre os referenciais tedricos, os
temas tratados e a orientagdo politica sdo tdao grandes que talvez
fosse mais correto falar em Socidlogas da Educagao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bo-
wles e Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong
(1971), os estudos que marcaram e delimitaram o campo da So-
ciologia Educacional. Estes estudos postulam que a producdo e
reprodugdo das classes reside na capacidade de manipulagdo e
moldagem das consciéncias, na preparagdo de tipos diferencia-
dos de subjetividade de acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubacgdo diferenciada de certas ideias, valores,
modos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na
nogao de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos am-
plos de reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funcio-
namento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das
desigualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a
problematizagdo dos curriculos escolares no centro da analise
sociologica de Educagao.

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-funda-
mentos-da-educacao/
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A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central
de discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducgdo
da sociedade de classes. A Educagao facilmente descobre que
um dos lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica estd no
interior dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de
preparar técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais
para ocuparem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser co-
nhecidas para um melhor planejamento e, consequentemente,
melhor ensino. De particular interesse para o processo educativo
sdo os fatores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia
(“aturma”) e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticén-
cia, aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam
ou desencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a
aprendizagem. O comportamento em classe esta estritamente
relacionado com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioecon6-
mica. Fatores estes ocasionadores de procedimentos antissociais
ou de extrema instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para sa-
tisfazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo
dentro de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, par-
ticipando de instituigdes vdrias, possuindo um “status” socioeco-
ndémico, para integrar-se aos padrées de comportamento social
necessita de um atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizacgdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o so-
cial para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando
condi¢des de adaptagdo em qualquer tipo de sociedade no tem-
po e no espaco.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que
abarcaria, numa representagdo espacial, em circulos concéntri-
cos, a Pedagogia e a Didatica, como no esquema que segue.
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A Educagdo compete todos os detalhes, em toda a amplitude
das situagdes que produzem ou provocam aprendizagem. Consi-
deramos Educag¢do como o campo caracteristico da categoria dos
humanos, porque a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela
é caracteristica do humano, uma vez que o homem tem como sua
marca definidora o fato de ser um ser de cultura, por conseguinte,
um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo
bicho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda
e que lhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite
transformar o seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da
complexidade e da amplitude dos fen6menos que regem os atos
de aprender, a sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar.
Assim, educagdo se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos
enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta
associada a um movimento cada vez mais especializado, do infor-
mal ao formal. Assim, Educac¢do na regido exterior a Pedagogia,
compreenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade
como um todo em suas agdes (ndo propriamente intencionais)
provocadoras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se
gera, pelo tipo de organizagdo social e material dos agrupamen-
tos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a pro-
fundidade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para ex-
plicar a Pedagogia, é util passar-se a definicdo da Didatica, uma
vez que aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das apren-
dizagens complexas que requerem sistematiza¢do e organizacgdo.
A Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita
a Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendi-
zagens mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que
configuram as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
nado tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se
ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva cons-
trutivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas carac-
teristicas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que
saber e conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha
entre eles precedéncia ou complementaridade? Estas e outras
perguntas serdo abordadas, a seguir, através da conceituagdo e
classificagdo de quatro produtos da aprendizagem.

e Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode
ser analisada, merece importancia a caracterizagdo dos tipos de
produtos que dela derivam. Propomos o esquema que segue,
como sintese de uma abordagem destes produtos.

ol

N3o Sistematizada | Sistematizada
Chute

Saber

N3o transformadora Conhecimento

Transformadora Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atribu-
tos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de trans-
formagdo. A combinatéria da presenga ou da auséncia desses
dois atributos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto
é, o chute, o saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem ndo sis-
tematizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como
algo aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio,
improviso é um produto intelectual inspirado na prépria ocasido
e feito de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
Ndo consideramos, neste contexto, a validade da intui¢do ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no senti-
do comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem
aqui a conotagdo de algo aprendido muito superficialmente, lo-
calizado, sem nenhuma generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem nao siste-
matizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é
transformador na medida em que acrescenta ser a quem apren-
de, modificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem nao é sistematizada quando ela é ape-
nas descritiva de etapas de solugdes de um problema, sem en-
trar na analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de
mobilizar energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas
formas de vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas nao transformador. Uma aprendizagem nao
é transformadora, quando ela somente instrumentaliza teorica-
mente de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendi-
zagem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas
dos problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta or-
ganizagdo pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conheci-
mento é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializa-
vel, na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é
mais ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a
reflexdo e a linguagem. O saber tem mais a ver com percepc¢ées
e movimentos, enquanto o conhecimento tem mais a ver com as
palavras.

A interpenetracdo entre saber e conhecimento é o produ-
to da aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou
seja, um produto de aprendizagem que é sistematizado e trans-
formador, ao qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser
definida como a continua conversdo do conhecimento em agdo
transformadora e da a¢do transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano.
Para estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subareas:
ao individuo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendi-
zagem, ao individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia
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do Desenvolvimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a
Psicologia Social, ao individuo que se constitui como individuali-
dade, a Psicologia da Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, varias teorias.
Dentre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel des-
tacado na Educagdo sao: a Psicometria, a Psicologia da Aprendi-
zagem e a Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Didatica tem por funcgdo
primordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvin-
cular de sua estrutura o auxilio da ciéncia psicolégica, pois na
medida em que aplica as formulagdes cientificas fornecidas por
esta ciéncia, responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e ca-
racterizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de
aprendizagem é que a didatica pode formular principios, indicar
normas convenientes de ensino, sugerir meios adequados para
uma orientagdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencgas
de personalidade, quer no aspecto de diferengas de inteligéncia,
quer nas diferencas estruturais de prdpria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um
instrutor, sua tarefa se centralizard no aluno e para tal, é indis-
pensavel o seu conhecimento. De maneira geral, as contribuicGes
da escola no desenvolvimento da personalidade podem ser sin-
tetizadas da seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de
contribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um alu-
no junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competigdo;

— Unidades de programas voltadas para problemas de re-
lagBes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber
COmMo prosseguir;

— Como lidar com as diferencas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo
para a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento har-
monioso de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um
processo que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se
ndo conhecemos este aluno e a maneira como este processo se
desenvolve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de
tempo e esforgo e elevagao na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se
passa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo
consequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o pro-
fessor conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendi-
zagem valorize o aluno como centro de ensino.

As situagOes de classe sdao extremamente complexas e é ta-
refa do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os
principios de aprendizagem, mas as motivaces que as determi-
nam. Seria interessante que o professor levasse o aluno a perce-
ber que ele préprio é um estimulo.
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Sara Pain afirma que s6 aprendo quando alguém primeiro
me olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta
para o conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para
o conhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta
para Ia.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja
reconhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pes-
soal e da possibilidade de interagdo cognitiva. Esses dois, quem
aprende e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar
para transforma-la. Mas a realidade ndo é atingida diretamente
pelo aluno com o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de
significados. O professor e o aluno s6 vdo abordar da realidade
aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é
que determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito
epistémico desejante e a realidade se faz através da linguagem.

A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tan-
to das palavras, quanto a linguagem de percepgao e a linguagem
dos movimentos.

As relagGes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo rela-
¢Oes de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte
aplicadas. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agao peda-
gbgica e nem é a agdo pedagdgica uma aplicagdo da Psicologia. A
Psicologia deve, antes, compreender as condigdes e motivos que
constituem a conduta do individuo na instituicdo escolar em sua
especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é
“indispensavel observa-la nos seus diferentes campos e nos di-
ferentes exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em
particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo
ao professor identificar quais as categorias de pensamento que
faltam a crianga e encaminhar sua agao no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional nao se destina a propor-
cionar férmulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ihores perspectivas sobre os processos psicoldgicos implicados
na educagdo. A psicologia educacional proporciona ao professor
um esquema de referéncias que lhe permitem exercer suas fun-
¢0es mais adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando
os educamos. E para sabé-lo é necessdrio indagar para que vivem
os homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida
e o que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema
das coisas estdo entre os topicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educag¢do para a vida hu-
mana, teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosofi-
camente a educagdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua con-
tribuicdo para a educagdo?
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A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genéri-
co e sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da
realidade”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto
contemplativo e conjetural.

Outros dois aspectos sao prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que
entendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa
se essas qualidades sdo inerentes as proprias coisas ou se sdo,
simplesmente, proje¢des das nossas préprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagdo,
motivacdo, adaptagdo e interesse a fim de descobrir seu signifi-
cado em diferentes contextos.

¢ Aplicag¢des da Filosofia a Educacdao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a
Filosofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia
Formal podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questGes
educacionais? Para isto, teremos que considerar o significado de
Educacado.

A educagdo pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
o outro técnico. Em sua acepgao lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo so-
bre a mente, o cardter ou a capacidade fisica de um individuo.
Neste sentido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente,
“aprendemos pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas -
desde a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde
as opiniGes das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade
de surpreendermos um comentario, no burburinho de um bar.
Na sua acepgdo técnica, a educagdo é o processo pelo qual a so-
ciedade, por intermédio de escolas, ginasios, colégios, universi-
dades e outras instituicdes, deliberadamente transmite sua he-
ranga cultural - seus conhecimentos, valores e dotes acumulados
- de uma geragdo para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um
produto e como um processo. Como um produto, a educagdo é
o que recebemos através da instrucdo ou aprendizagem - os co-
nhecimentos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo,
a educacgdo é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as defini¢des de educagdo por trés espe-
cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nés
foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagdo
é o processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fi-
sica e mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal
como se manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do
homem”.

John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser
definida como um processo de continua reconstrucdo da expe-
riéncia, com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu contetudo
social, enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle
dos métodos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educagdo consiste, essen-
cialmente, em preparar o homem para o que deve ser e para o
gue deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para
que foi criado”.

0O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma uni-
da ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculda-
des naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo
Ihe mostraram que fosse

260 H—" ol

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes defini¢cdes
da educagdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que
toma possiveis semelhantes diferengas?

¢ O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade
como um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistema-
tica, assim a Filosofia educacional procura também compreen-
der a educagdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de
conceitos gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos
e diretrizes educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral
coordena as descobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a
Filosofia educacional interpreta-as na medida em que se relacio-
nem com a educacao.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequi-
vocas implicagGes educacionais; ndo podem ser aplicadas dire-
tamente. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre
concordam entre si sobre o que constitui um conhecimento de-
finitivo. Ndo existe, por exemplo, uma teoria de aprendizagem
geralmente aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
quantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos
adotar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nods tais
decisdes, se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as
nossas decisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados
dentro do quadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
quase todos os grandes problemas da educagao sdo, no fundo,
problemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretri-
zes educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos
a problemas filosdficos de ordem geral, tais como a natureza do
préprio homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio
préprio homem, porque é o homem que estamos educando; a
natureza da sociedade, porque a educagado é um processo social;
e a natureza da realidade suprema, que todo o conhecimento
procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplica¢do da Fi-
losofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral,
ela é especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura esta-
belecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por
meio das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pes-
quisa educacional e das ciéncias humanas. O fildsofo educacional
pode estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e
aplicando-as a educagdo, ou, entdo, passando dos problemas
particulares da educagdo para um esquema filosoéfico capaz de
resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que
a educagdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a
ciéncia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das
questBes que perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educagdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para de-
vida consideragdo.
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DIREITOS HUMANOS: INTRODUGAO AOS DIREITOS HU-
MANOS; HISTORIA E EVOLUGCAO DOS DIREITOS HUMA-
NOS

Os Direitos Humanos! refletem um construido axioldgico, a
partir de um espago simbdlico de luta e agdo social. Compdem
uma racionalidade de resisténcia, na medida em que traduzem
processos que abrem e consolidam espagos de luta pela
dignidade humana. Invocam uma plataforma emancipatéria
voltada a prote¢do da dignidade humana. No mesmo sentido,
Celso Lafer, lembrando Daniéele Lochak, realga que os direitos
humanos nao traduzem uma histéria linear, ndo compdem a
histéria de uma marcha triunfal, nem a historia de uma causa
perdida de antemao, mas a histéria de um combate.

Considerando a historicidade dos direitos humanos, destaca-
se a chamada concepgdo contemporanea de direitos humanos,
que veio a ser introduzida pela Declaragdo Universal de 1948 e
reiterada pela Declaragdo de Direitos Humanos de Viena de 1993.
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi ocasionada,
principalmente, pela tragédia humanitaria ocorrida no periodo
da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

A Declaragdo de 1948 inova a compreensdo dos direitos
humanos, ao introduzir a chamada concepg¢do contemporanea
de direitos humanos, marcada pela universalidade e pela
indivisibilidade desses direitos.

A Universalidade, pois, clama pela extensdo universal dos
direitos humanos, sob a crenga de que a condi¢do de pessoa é
0 requisito Unico para a titularidade de direitos, considerando
o ser humano como um ser essencialmente moral, dotado de
unicidade existencial e dignidade, esta como valor intrinseco a
condi¢do humana. Indivisibilidade porque a garantia dos direitos
civis e politicos é condigdo para a observancia dos direitos sociais,
econdmicos e culturais e vice-versa. Quando um deles é violado,
os demais também o sdo.

Os direitos humanos comp&em, assim, unidade indivisivel,
interdependente e interrelacionada, capaz de conjugar o
catalogo de direitos civis e politicos com o catdlogo de direitos
sociais, econdémicos e culturais. Sob essa perspectiva integral,
identificam-se dois impactos:

a) a inter-relagdo e a interdependéncia das diversas
categorias de direitos humanos; e

b) a paridade em grau de relevadncia de direitos sociais e de
direitos civis e politicos.

A concepgdo contemporanea de direitos humanos
caracteriza-se  pelos processos de universalizacio e
internacionalizagdo desses direitos, compreendidos sob o prisma

1 [ Piovesan, Fldvia. Temas de direitos humanos. (12th edigéo).
Grupo GEN, 2023.]

de sua indivisibilidade. Ressalte-se que a Declaragdo de Direitos
Humanos de Viena, de 1993, reitera a concep¢ao da Declaragdo
de 1948, quando, em seu § 52, afirma:

“Todos os direitos humanos sdo universais, interdependentes
e interrelacionados. A comunidade internacional deve tratar os
direitos humanos globalmente de forma justa e equitativa, em pé
de igualdade e com a mesma énfase”.

ADeclaragdo de Viena de 1993, por sua vez, subscrita por 171
Estados, endossa a universalidade e a indivisibilidade dos direitos
humanos, revigorando o lastro de legitimidade da chamada
concepg¢do contemporanea de direitos humanos, introduzida
pela Declaragdo de 1948. Note-se que, enquanto consenso do
“pbs-Guerra”, a Declaragdo de 1948 foi adotada por 48 Estados,
com 8 abstengdes.

Assim, a Declaragdo de Viena de 1993 estende, renova e
amplia o consenso sobre a universalidade e a indivisibilidade
dos direitos humanos. A Declaragdo de Viena afirma ainda a
interdependéncia entre os valores dos direitos humanos, da
democracia e do desenvolvimento.

Ndo ha direitos humanos sem democracia, nem tampouco
democracia sem direitos humanos. Vale dizer, o regime mais
compativel com a protegdo dos direitos humanos é o regime
democratico. Atualmente, 140 Estados, dos quase 200 Estados
que integram a ordem internacional, realizam elei¢Ges periddicas.
Contudo, apenas 82 Estados (o que representa 57% da populagdo
mundial) sdo considerados plenamente democraticos. Em 1985,
esse percentual era de 38%, compreendendo 44 Estados. O pleno
exercicio dos direitos politicos pode implicar o “empoderamento”
das populagGes mais vulneraveis, o aumento de sua capacidade
de pressdo, articulagdo e mobilizagdo politicas.

No que concerne ao direito ao desenvolvimento, como
afirma Celso Lafer, a consequéncia de um sistema internacional
de polaridades definidas — Leste/Oeste, Norte/Sul — foi a batalha
ideoldgica entre os direitos civis e politicos (heranga liberal
patrocinada pelos EUA) e os direitos econdmicos, sociais e
culturais (heranga social patrocinada pela entdo URSS). Nesse
cenadrio surge o “empenho do Terceiro Mundo de elaborar uma
identidade cultural proépria, propondo direitos de identidade
cultural coletiva, como o direito ao desenvolvimento”.

E, assim, adotada pela ONU a Declaracio sobre o Direito
ao Desenvolvimento, em 1986, por 146 Estados, com um voto
contrario (EUA) e 8 abstengdes. Para Allan Rosas:

“A respeito do contetdo do direito ao desenvolvimento,
trés aspectos devem ser mencionados. Em primeiro lugar, a
Declaragdo de 1986 endossa a importdncia da participagdo. {(...)
Em segundo lugar, a Declaragéo deve ser concebida no contexto
das necessidades bdsicas de justica social. (...) Em terceiro lugar, a
Declaragdo enfatiza tanto a necessidade de adogdo de programas
e politicas nacionais, como da cooperagdo internacional”.
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O direito ao desenvolvimento contempla, assim, trés
dimensdes centrais:

a) Justica social: de acordo com o art. 28 da Declaragdo de
Direitos Humanos: “Toda pessoa tem direito a uma ordem social
e internacional em que os direitos e liberdades estabelecidos na
Declaragdo possam ser plenamente realizados”.

A justica social é um componente central a concepgdo
do direito ao desenvolvimento. A realizacdo do direito ao
desenvolvimento, inspirado no valor da solidariedade, ha de
prover igual oportunidade a todos no acesso a recursos basicos,
educagdo, saude, alimentagdo, moradia, trabalho e distribuigdo
de renda.

Para a Declaragdo sobre o Direito ao Desenvolvimento, o
desenvolvimento compreende um processo econdmico, social,
cultural e politico, com o objetivo de assegurar a constante
melhoria do bem-estar da populagdo e dos individuos, com base
em sua ativa, livre e significativa participagdo nesse processo,
orientada pela justa distribuicdo dos beneficios dele resultantes.
Reconhece o art. 22 da Declaragdo que: “A pessoa humana é o
sujeito central do desenvolvimento e deve ser ativa participante
e beneficiaria do direito ao desenvolvimento”.

Na promogdo do desenvolvimento, igual consideragdo deve
ser conferida aimplementagdo, promocgdo e protecdo dos direitos
civis, politicos, econémicos, sociais e culturais. Medidas efetivas
devem ser ainda adotadas a fim de proporcionar as mulheres um
papel ativo no processo de desenvolvimento.

b) Participagdo e accountability: além do componente de
justica social, o componente democratico é essencial ao direito
ao desenvolvimento.

E dever dos Estados encorajar a participacdo popular
em todas as esferas como um importante fator ao direito ao
desenvolvimento e a plena realizagdo dos direitos humanos.
Estados devem promover e assegurar a livre, significativa e ativa
participagdodeindividuosegruposnaelaboragdo,implementagado
e monitoramento de politicas de desenvolvimento.

Os direitos politicos ndo sdo apenas fundamentais para
demandar respostas politicas as necessidades econdmicas,
mas centrais para a propria formulagdo dessas necessidades
econdmicas. Nesse contexto, os principios da participagdo e da
accountability sao centrais ao direito ao desenvolvimento.

c) Programas e politicas nacionais e cooperagao interna-
cional: O direito ao desenvolvimento compreende tanto uma
dimensao nacional como uma dimensao internacional.

Prevé a Declaragao sobre o Direito ao Desenvolvimento que
os Estados devem adotar medidas — individual e coletivamente
— para criar um ambiente a permitir, nos planos internacional e
nacional, a plena realizacdo do direito ao desenvolvimento.

Ressalta a Declaragdo que os Estados devem adotar medidas
para eliminar os obstaculos ao desenvolvimento resultantes
da ndo observancia de direitos civis e politicos, bem como da
afronta a direitos econdmicos, sociais e culturais. Ainda que
a Declaragdo reconheca serem os Estados os responsaveis
primarios na realizagdo do direito ao desenvolvimento, enfatiza
a importancia da cooperagao internacional para a realizagdo do
direito ao desenvolvimento.
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Adiciona o art. 42 da Declaragdo que os Estados tém o dever
de adotar medidas, individual ou coletivamente, voltadas a
formular politicas de desenvolvimento internacional, com vistas
a facilitar a plena realizagdo de direitos, acrescentando que a
efetiva cooperagdo internacional é essencial para prover aos
paises em desenvolvimento meios que encorajem o direito ao
desenvolvimento.

Odireitoaodesenvolvimentodemandaumaglobalizagdoética
e solidaria. No entender de Mohammed Bedjaqui: “Na realidade,
a dimensado internacional do direito ao desenvolvimento é nada
mais que o direito a uma reparticdo equitativa concernente ao
bem-estar social e econdmico mundial. Reflete uma demanda
crucial de nosso tempo, na medida em que os quatro quintos
da populagdo mundial ndo mais aceitam o fato de um quinto da
populagdo mundial continuar a construir sua riqgueza com base
em sua pobreza”. As assimetrias globais revelam que a renda
dos 1% mais ricos supera a renda dos 57% mais pobres na esfera
mundial.

Um dos mais extraordinarios avancos da Declaragdo de
1986 é langcar o human rightsbased approach ao direito ao
desenvolvimento. Sob a perspectiva dos direitos humanos,
o direito ao desenvolvimento compreende como relevantes
principios:

a) o principio da inclusdo, igualdade e ndo discriminagdo
(especial atencdo deve ser dada a igualdade de género e as
necessidades dos grupos vulneraveis);

b) o principio da accountability e da transparéncia;

c) o principio da participagdo e do empoderamento
(empowerment), mediante livre, significativa e ativa participagdo;
e

d) o principio da cooperacgdo internacional.

Esses sdo também os valores que inspiram os principios
fundamentais do Direito aos Direitos Humanos. O human rights-
based approach é uma concepgao estrutural ao processo de
desenvolvimento, amparada normativamente nos parametros
internacionais de direitos humanos e diretamente voltada a
promocgdo e a prote¢do dos direitos humanos.

O human rightsbased approach ambiciona integrar
normas, standards e principios do sistema internacional de
direitos humanos nos planos, politicas e processos relativos
ao desenvolvimento. A perspectiva de direitos endossa o
componente da justica social, realgando a prote¢do dos direitos
dos grupos mais vulneraveis e excluidos como um aspecto central
do direito ao desenvolvimento.

No ano de 1988, e com ele veio uma Constituicdo que
avangou no reconhecimento e tutela dos direitos e garantias
fundamentais proporcionando verdadeira recomposicdo do
Estado Brasileiro, a atual Constituicdo Federal de 1.988. A Carta
Magna representa a consagra¢do dos direitos fundamentais ao
longo da histdria.

Historicamente, os direitos fundamentais foram sendo
edificados no decorrer dos anos, e suas divisoes em dimensoes,
expressam a grandiosidade daquilo que significam, bem como, o
qudo importantes sdo suas eficacia e preservacao.

A Declaragdo de Viena de 1993 enfatiza ser o direito ao
desenvolvimento um direito universal e inalienavel, parte integral
dos direitos humanos fundamentais, reconhecendo a relagdo de
interdependéncia entre a democracia, o desenvolvimento e os
direitos humanos.
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Assim, considerando o caminho percorrido pelos direitos
humanos, seus pilares de constru¢do e sustentacdo sempre
foram baseados na liberdade e no principio de que o sujeito
em destaque é o ser humano, em seu maior valor individual de
existéncia.

llustre-se que, durante muito tempo a humanidade viveu
sob um regime de centraliza¢do quase total de poder, em que os
direitos civis e politicos eram praticamente nulos.

Os individuos ndo eram tratados como iguais, pois nao
tinham o reconhecimento de igualdade, eram diferenciados e
discriminados pelos mais diversos aspectos, fossem eles sociais,
econdmicos, de género, religiosos, entre outros.

A conquista da igualdade custou para acontecer e hoje,
pelo menos no papel, ela existe. Os Direitos Humanos ndo
nascem integrados a uma ideia de universalidade, essa ideia
foi se desenvolvendo de modo gradual na histéria assim, cada
pessoa e todos os povos tém direito a participagao ativa, livre e
significativa no desenvolvimento civil, politico, econdmico, social
e cultural, por meio do qual os direitos humanos e as liberdades
fundamentais podem ser realizados.

Os Estados por sua vez, tém de cumprir as normas e padrées
legais consagrados nos instrumentos de direitos humanos. E
quando ndao cumpridos os respectivos direitos, seus titulares
tém o direito de instaurar procedimentos para uma reparagdo
adequada perante um tribunal competente ou outro adjudicador,
conforme as regras e procedimentos previstos na lei.

Direitos Humanos?

Direitos Humanos sdao o conjunto de garantias minimas
necessarias para que uma pessoa viva bem e se desenvolva
plenamente. Eles sdo universais: sdo validos para todas as
pessoas, independentemente de classe social, credo, género,
etnia, nacionalidade.

Trata-se, por exemplo, do direito a saude, do direito a
moradia, do direito a educagdo e instrugao, do direito a liberdade
de expressdo e a participagdo politica. Nessa lista, entra também
o direito a vida.

Direitos humanos é uma expressao intrinsecamente ligada
ao direito internacional publico. Assim, existem direitos que
sdo garantidos por normas de indole internacional, isto é, por
declarages outratados celebrados entre Estados com o propdsito
especifico de proteger os direitos (civis e politicos; econémicos,
sociais e culturais etc.) das pessoas sujeitas a sua jurisdicdo.
Essas normas podem provir do sistema global (pertencente a
Organiza¢do das Nagdes Unidas, por isso chamado “onusiano”)
ou de sistemas regionais de protecgdo (v.g., os sistemas europeu,
interamericano e africano).

Também do costume internacional podem emergir normas
de direitos humanos, com aplicabilidade concreta no ambito do
direito interno estatal, pois o costume internacional é fonte do
direito internacional publico expressamente reconhecida no art.
38, b, do Estatuto da Corte Internacional de Justiga.

A protegado juridica dos direitos das pessoas pode provir ou
vir a provir da ordem interna (estatal) ou da ordem internacional
(sociedade internacional). A protecdo de ordem interna que
protege os direitos de um cidadao, esta-se diante da proteg¢do

2 [ Mazzuoli, Valerio de O. Curso de Direitos Humanos. (9th edigdo).
Grupo GEN, 2021.]
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de um direito fundamental da pessoa; quando é de ordem
internacional que protege esse mesmo direito, esta-se perante a
protecao de um direito humano.

Os direitos humanos sdo, portanto, direitos protegidos
pela ordem internacional (principalmente por meio de
tratados multilaterais, globais ou regionais) contra as violagées
e arbitrariedades que um Estado possa cometer as pessoas
sujeitas a sua jurisdi¢cdo. Sdo direitos indispensaveis a uma vida
digna e que, por isso, estabelecem um nivel protetivo (standard)
minimo que todos os Estados devem respeitar, sob pena de
responsabilidade internacional.

Assim, os direitos humanos sdo direitos que garantem
as pessoas sujeitas a jurisdicdo de um dado Estado meios de
vindicacdo de seus direitos, para além do plano interno, nas
instancias internacionais de prote¢do (v.g., em nosso entorno
geografico, perante a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos, que poderd submeter a questdo a Corte Interamericana
de Direitos Humanos).

Atualmente, existe uma quantidade extensa de instrumentos
internacionais (declara¢ées e tratados) que visam proteger
direitos humanos, tanto no ambito das Na¢des Unidas quanto
nos sistemas regionais de prote¢do (europeu, interamericano
e africano). Tais instrumentos podem ser gerais — como os
de protecdo dos direitos civis e politicos ou dos direitos
econdmicos, sociais e culturais — ou voltados aos grandes
temas do Direito Internacional dos Direitos Humanos, como a
proibi¢do do genocidio, da discriminagao racial, da tortura ou dos
desaparecimentos forgados.

Existem também, os instrumentos voltados a protegdo de
categorias especificas de pessoas, como os ligados a protegdo dos
direitos das mulheres, dos idosos, das criangas e adolescentes,
dos povos indigenas e comunidades tradicionais, das pessoas
com deficiéncia, da comunidade LGBTQIA+ e dos refugiados.

Além desses instrumentos, também compdem o mosaico
protetivo dos direitos humanos lato sensu todas as normas de
protegdo internacional do meio ambiente — como as ligadas as
mudancgas climdticas e a diversidade bioldgica — e do trabalho.

Frise-se que, quando se trata da protecdo dos direitos
humanos, ndo importa a nacionalidade da vitima, bastando ter
sido ela violada em seus direitos de indole internacional por
ato de um Estado sob cuja jurisdi¢do se encontrava. No que diz
respeito a protecdo do sistema global, ndo ha maiores problemas,
havendo duvidas no que toca a protegdo regional.

A competéncia do sistema regional (e do tribunal respectivo)
para verificar a responsabilidade internacional de um Estado,
estd a depender da jurisdicdo (ndo do local geografico) em
que tenha sido cometida a violagdo de direitos humanos,
independentemente da nacionalidade da vitima (importando
apenas de qual sistema de protecdo faz parte o Estado).

Desse modo, uma violagdo de direitos a cidaddo francés
no Brasil previne a competéncia do sistema interamericano de
direitos humanos (Comissdo e Corte Interamericanas de Direitos
Humanos); ja uma violagdo de direitos a cidaddo brasileiro na
Guiana Francesa (departamento ultramarino francés) previne
a competéncia do sistema europeu de direitos humanos (Corte
Europeia de Direitos Humanos).
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Os direitos humanos, diferentemente dos direitos
fundamentais, podem ser vindicados indistintamente por todos
os cidaddos do planeta e em quaisquer condi¢bes, bastando
ocorrer a violagdo de um direito seu reconhecido em norma
internacional aceita pelo Estado em cuja jurisdicao se encontre.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS E
OUTROS INSTRUMENTOS INTERNACIONAIS; DIREITOS
CIVIS, POLITICOS, ECONOMICOS, SOCIAIS E CULTURAIS

Fundamentos,
Direitos Humanos

evolugdo e importancia histérica dos

— Fundamentos filoséficos dos Direitos Humanos

Filosoficamente, os direitos humanos apresentam na
contemporaneidade n3ao sé fundamentos e caracteristicas do
naturalismo, como também do contratualismo, dado o expresso
reconhecimento dos documentos internacionais que versam
sobre direitos humanos — tratados, acordos, convencgdes etc.,
pelas nagGes.

— Jusnaturalismo: teoria ou corrente filoséfica pautada no
direito natural, no que é justo por natureza, e consubstancia-se
no direito inerente a prépria condicdo do homem nascido com
vida.

— Positivismo: corrente filoséfica consistente no Direito
Positivo, juspositivismo ou contratualismo, correspondente ao
direito convencionado, imposto por forga das leis e convengdes.

O Direito Humanitario, o Direito dos Refugiados e o Direito
Internacional dos Direitos Humanos formam, juntos, as trés
vertentes juridicas dos Direitos Humanos no plano internacional
e de protegdo a pessoa humana.

O Direito Internacional dos Direitos Humanos é o ramo do
Direito Internacional que tem por principal objetivo proteger e
promover a dignidade humana em carater universal e imperativo,
consubstanciado no interesse da paz e do bem comum, a todos
os Estados. Por sua vez, o Direito Humanitario é revelado
através de um conjunto de normas internacionais pautadas nas
convengdes e costumes aplicados especificamente nos casos de
guerra ou conflitos armados. Visam a protecdo internacional
das vitimas de conflitos armados, e a limitagdo dos meios e dos
métodos de combate, nos termos da Convenc¢do de Genebra,
de 1949. E, o Direito dos refugiados, pautado no Estatuto da
ONU sobre os Refugiados, de 1951 visa proteger toda pessoa
ameacada de perseguicao por motivos politicos, raciais ou sociais
que a coloquem em perigo iminente de vida ou fundado receio
de dano a sua integridade fisica. Em que pesem, portanto, as
particularidades, todas as vertentes convergem para a prote¢do
Internacional da Pessoa Humana e a garantia da manutengdo de
sua dignidade e integridade em carater universal.

Evolugdo e importancia histérica dos Direitos Humanos

Apesar de sua expressao moderna, os Direitos Humanos
tém raizes para além da modernidade, tendo em vista a antiga
inclinagdo humana para o senso de justica. A verdadeira
consolidagdo dos Direitos Humanos se deu em meados do
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século XX, como um fendmeno do pds-guerra, em resposta as
atrocidades e os horrores do nazismo. Diante da necessidade de
resguardar e efetivar os direitos fundamentais da pessoa humana,
foram surgindo normas que tutelam os bens primordiais da vida.
E, dentre esses bens primordiais, a dignidade humana tornou-se
principio basilar dos Direitos Humanos, trazendo novos direitos e
acepgoes a legislacdo.

Historicamente, desde a Antiguidade, na fase pré-Estado
Constitucional a afirmagdo dos direitos humanos tem influéncia
da Democracia Ateniense, da Republica Romana, do Cristianismo
daldade Média, das revoluges liberais e das ideias iluministas até
a sua internacionalizagdo e constitucionalizagdo. Somente num
momento historico posterior ao absolutismo se permitiu algum
resgate da aproximagdo entre a Moral e o Direito, qual seja o da
Revolugdo Intelectual dos séculos XVII e XVIII, com o movimento
do lluminismo, que conferiu alicerce para as Revolugdes Francesa
e Industrial. O lluminismo langou base para os principais eventos
que ocorreram no inicio da Idade Contemporanea, quais sejam
as Revolugbes Francesa, Americana e Industrial.

No final do século XIX e no inicio de século XX, o mundo
passou por variadas crises de instabilidade diplomatica, posto
que vdrios paises possuiam condi¢Ges suficientes para se
sobreporem sobre os demais, resultado dos avangos tecnoldgicos
e das melhorias no padrao de vida da sociedade. Neste contexto,
surgiram condigOes para a eclosdo das duas Guerras Mundiais,
eventos que alteraram o curso da histéria da civilizagdo ocidental.

Embora o processo de internacionalizagdo dos direitos
humanos tenha antecedentes no pds-Primeira Guerra Mundial,
notadamente, com a criagdo da Liga das NagGes e da Organiza¢ao
Internacional do Trabalho com o Tratado de Versalhes de 1919,
€ no pds-Segunda Guerra Mundial que se encontram as bases do
direito internacional dos direitos humanos.

Os eventos da Segunda Guerra Mundial foram marcados por
retrocesso e desumanizagdo em matéria de Direitos Humanos,
com o devido respaldo juridico do ordenamento dos paises
bélicos.

A perspectiva contemporanea de direitos humanos emerge
no contexto do Pds-Segunda Guerra Mundial, tendo como
marcos:a Carta da ONU, de 1945, que institui a Organizagdo
das NagGes Unidas e a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, que é o primeiro documento a reconhecer
materialmente os direitos humanos.

Com as mazelas da Segunda Guerra Mundial e o fracasso da
Liga das NagOes, a Conferéncia de Yalta ou Conferéncia da Crimeia
representou um conjunto de reuniées no ano de 1945, baseado
nas discussdes sobre o fim da Segunda Guerra, com o objetivo de
apresentar a ordem internacional no periodo pds-guerra.

Os representantes das poténcias vitoriosas — Winston
Churchill (Primeiro-Ministro do Reino Unido), Franklin Roosevelt
(Presidente dos EUA, falecido pouco antes do final da Guerra)
e Josef Stalin (Primeiro-Ministro soviético) idealizaram a criagdo
de uma organizagao internacional que atendesse ao propdsito de
preservar a paz e os direitos humanos. Tal iniciativa foi levada
adiante ao final da Segunda Guerra Mundial, convocando-se a
Conferéncia de Sdo Francisco, onde nasceu o embrido do sistema
internacional de protegao dos direitos humanos.
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HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL M

A concepgdo de infancia é um conceito que evoluiu signi-
ficativamente ao longo dos séculos. A ideia de que a infancia é
uma fase distinta e importante do desenvolvimento humano é
relativamente recente e resultou de transformagbes culturais,
econbmicas e sociais que ocorreram principalmente na Europa
Ocidental entre os séculos XVII e XIX.

Antes disso, a infancia era frequentemente vista como uma
etapa passageira e sem importdncia especifica, e a crianga era
vista, em grande medida, como um “adulto em miniatura”. A se-
guir, veremos 0s marcos principais dessa evolugdo historica.

Idade Média: A Infancia Invisivel

Durante a Idade Média, a infancia era pouco valorizada en-
quanto fase particular do desenvolvimento humano. No periodo
medieval, as criangas eram integradas ao mundo adulto muito
cedo. Aos sete anos, por exemplo, era comum que elas ja par-
ticipassem das atividades produtivas, fossem como aprendizes
de oficios, ajudantes nas tarefas agricolas ou colaboradoras nas
atividades domésticas. Esse entendimento estava relacionado as
altas taxas de mortalidade infantil e a necessidade de trabalho
para a sobrevivéncia das familias.

A historiografia sobre o periodo medieval, como a pesquisa
de Philippe Ariés no livro Histdria Social da Criancga e da Familia,
argumenta que a infancia era “invisivel” ou pouco reconhecida.
Segundo Aries, as pinturas e os registros da época retratavam
criangas com roupas e comportamentos semelhantes aos dos
adultos, reforcando a ideia de que a distin¢do entre essas fases
da vida era minimizada. Nesse contexto, ndo havia preocupacgdo
com a formacgdo e educagdo especificas para a infancia, e o en-
sino formal era reservado a uma minoria das classes nobres e
religiosas.

Renascimento e Humanismo: A Infancia como Fase de Po-
tencial

A partir do Renascimento, entre os séculos XIV e XVI, o hu-
manismo trouxe uma nova perspectiva sobre o ser humano e seu
potencial de desenvolvimento. Essa visdo abriu caminho para
gue se comegasse a observar a infancia como uma fase particular
da vida. Fildsofos e pensadores renascentistas como Michel de
Montaigne comegaram a enfatizar a importancia da experiéncia
e da educagdo no desenvolvimento humano.
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Professor de Pedagogia —
Anos iniciais

O humanismo propds uma valorizagdo da educag¢do como
processo essencial para a formagdo do ser humano, incluindo as
criangas. Essa ideia evoluiu durante o século XVII com o trabalho
de filésofos como John Locke, que acreditava que a mente das
criangas era como uma tabula rasa (um papel em branco) que
poderia ser moldada pela educac¢do. Locke defendeu que a edu-
cac¢do das criangas deveria ser cuidadosa e planejada, pois, para
ele, os tragos de carater e comportamento de uma pessoa se for-
mavam ainda na infancia. Essa teoria foi essencial para que se
comegasse a considerar a infancia como uma fase de construgdo
da personalidade e das habilidades individuais.

lluminismo e Jean-Jacques Rousseau: A Infancia e a Educa-
¢ao Natural

O Iluminismo, no século XVIII, trouxe uma nova onda de pen-
samentos sobre a educagdo e a infancia. Jean-Jacques Rousseau,
um dos filédsofos mais influentes desse periodo, teve um papel
fundamental na formagdo da visdo moderna sobre a infancia.
Em sua obra Emilio, ou Da Educac¢do, Rousseau defendia que a
crianga deveria ser vista como um ser dotado de caracteristicas
préprias, e que seu desenvolvimento deveria ser respeitado. Ele
propods a ideia de que a educagdo deveria seguir a natureza e o
ritmo de cada crianga, permitindo que ela explorasse o mundo e
aprendesse de forma espontadnea.

Rousseau foi um dos primeiros pensadores a sugerir que as
criangas ndo deveriam ser tratadas como adultos em miniatura
e que tinham uma esséncia prépria, marcada pela curiosidade,
espontaneidade e capacidade de aprender naturalmente. Ele de-
fendia que a crianga passava por diferentes estagios de desenvol-
vimento e que a educagdo deveria ser ajustada a essas etapas,
promovendo o que ele chamava de “educagao natural”.

Essa concepgao revolucionaria influenciou pedagogos e teé-
ricos da educagao nas décadas seguintes, ajudando a criar uma
base para o desenvolvimento de métodos pedagdgicos centra-
dos na criancga.

Século XIX: Consolidagao da Infancia e Surgimento da Edu-
cagdo Infantil

No século XIX, a Revolugdo Industrial transformou drasti-
camente a estrutura familiar e as relagGes sociais, e a infancia
passou a receber mais aten¢do e protegdo. A urbanizagdo e a
nova organizagdo do trabalho afetaram profundamente o coti-
diano das familias, e a necessidade de regulamentagdo do traba-
Iho infantil gerou debates sobre a importancia de uma educagdo
voltada para as criangas. Nesse contexto, surgiram as primeiras
instituicoes dedicadas exclusivamente a educacdo infantil.
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Pedagogos como Friedrich Fréebel, que criou o conceito de
Kindergarten (jardim de infancia), comegaram a defender que a
infancia é uma fase essencial para o desenvolvimento humano
e que deveria ser valorizada e protegida. Para Froebel, a edu-
cagdo infantil deveria permitir que as criangas desenvolvessem
suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais por meio de
atividades ludicas e experimentais, numa relagdo de respeito e
acolhimento. Esse novo entendimento marcou a transi¢do da vi-
sdo assistencialista para uma abordagem pedagdgica voltada ao
desenvolvimento integral da criancga.

Século XX e as Teorias do Desenvolvimento Infantil

No século XX, com os avangos na psicologia e nas ciéncias
da educacdo, a infancia foi consolidada como um periodo critico
para o desenvolvimento humano. Tedricos como Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Sigmund Freud contribuiram para o entendimento
dos processos cognitivos, emocionais e sociais da infancia. Pia-
get, por exemplo, identificou diferentes estagios de desenvolvi-
mento cognitivo, enfatizando que a crianca pensa e aprende de
forma distinta em cada etapa da sua vida. Vygotsky, por sua vez,
destacou a importancia do contexto social e das interagdes para
o aprendizado, contribuindo para as metodologias de ensino co-
laborativo e o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Essas teorias revolucionaram as praticas pedagdgicas, mos-
trando que a infancia é um periodo de intensas transformagdes
e aprendizados. Com isso, a educacdo infantil passou a ser reco-
nhecida como uma etapa fundamental para o desenvolvimento
integral e a preparagdo para as etapas futuras da vida.

A concepgdo de infancia passou de uma fase ignorada e in-
visivel para uma etapa essencial do desenvolvimento humano,
que exige cuidados especificos, respeito as particularidades e
atencdo ao potencial de aprendizagem. Essa mudanca de visdo
fundamentou o desenvolvimento de politicas educacionais volta-
das para a primeira infancia e inspirou metodologias pedagdgicas
inovadoras que até hoje orientam a educagao infantil.

Atualmente, a infancia é considerada um direito protegido,
e a educacdo infantil, uma etapa crucial para o desenvolvimento
integral das criangas e para a formacgdo de cidaddos auténomos,
criticos e criativos.

— Os Primeiros Passos da Educagao Infantil na Europa

A educagdo infantil como a conhecemos hoje tem suas raizes
na Europa do século XIX, em um periodo de intensas transfor-
magoes sociais e culturais que refletiram no modo de encarar a
infancia e a educagdo das criangas pequenas.

Durante esse periodo, surgiram as primeiras iniciativas e ins-
tituigdes voltadas ao atendimento educacional de criangas antes
da idade escolar formal. Inspiradas por ideias pedagdgicas ino-
vadoras e pela necessidade de amparar familias que migravam
para as areas urbanas em decorréncia da Revolugdo Industrial,
essas iniciativas constituiram um marco para o desenvolvimento
da educagdo infantil.

O Contexto Europeu do Século XIX

A Europa do século XIX passava por intensas mudangas com
a Revolugdo Industrial, que deslocou milhdes de pessoas das
areas rurais para as cidades e transformou a estrutura familiar.
Com os pais trabalhando em fabricas durante longas jornadas,
surgiu a necessidade de locais onde as criangas pudessem ser
cuidadas e, idealmente, educadas.

Além disso, o crescente interesse por teorias de desenvolvi-
mento infantil impulsionou uma nova visdo sobre a importancia
da educagdo nos primeiros anos de vida, o que fomentou a cria-
¢do de instituigdes voltadas exclusivamente para criangas peque-
nas.

Ao mesmo tempo, pensadores e pedagogos comegaram a
questionar o modelo tradicional de educagdo, propondo abor-
dagens centradas no desenvolvimento integral da crianca e na
importancia do brincar. Esse movimento culminou na criagdo de
institui¢des pioneiras que moldaram a educagdo infantil moder-
na.

Friedrich Froebel e o Jardim de Infancia

Friedrich Froebel, pedagogo alemao do século XIX, é ampla-
mente considerado o pai da educagdo infantil moderna. Fréebel
introduziu o conceito de Kindergarten, ou “jardim de infancia”,
em 1837 na cidade de Bad Blankenburg, na Alemanha. Sua filoso-
fia era baseada na ideia de que a crianga, assim como uma planta
em um jardim, precisa de um ambiente adequado para crescer
e florescer. Para ele, a infancia era uma fase Unica e especial da
vida, e a educagdo infantil deveria respeitar e nutrir as potencia-
lidades de cada crianga.

Froebel acreditava que as criangas aprendem melhor através
de atividades ludicas e do contato com a natureza. Para ele, o am-
biente do jardim de infancia deveria ser estruturado de maneira
a promover o aprendizado espontaneo, incentivando as criangas
a explorar, criar e interagir livremente. Ele desenvolveu um sis-
tema de atividades ludicas e materiais pedagdgicos conhecidos
como “dons de Froebel” — blocos, pegas de madeira e outras
ferramentas didaticas que ajudavam no desenvolvimento das ha-
bilidades motoras e cognitivas das criangas. Essa abordagem era
inovadora e se distanciava do modelo tradicional de ensino, fo-
cado em instrugdes rigidas e em contelidos académicos formais.

O conceito de jardim de infancia de Froebel rapidamente se
espalhou por outros paises europeus e mais tarde chegou aos
Estados Unidos, influenciando pedagogos e educadores em todo
o mundo. Até hoje, os principios de Froebel de uma educacgdo
baseada no brincar e no respeito ao desenvolvimento natural da
crianga sdao fundamentais na educagdo infantil.

A Abordagem Montessori na Italia

Outra grande contribuigdo para a educacgdo infantil na Eu-
ropa veio da médica e educadora italiana Maria Montessori. Em
1907, Montessori inaugurou sua primeira Casa dei Bambini (Casa
das Criangas) em um bairro pobre de Roma, onde implementou
uma abordagem educativa centrada na autonomia e na autoe-
ducagdo. Sua metodologia era inovadora porque acreditava que
as criangas eram capazes de aprender de maneira independente,
desde que o ambiente fosse preparado para isso.

Montessori defendia que o ambiente educativo deveria ser
cuidadosamente organizado para permitir que as criangas esco-
lhessem suas atividades e explorassem o espago livremente. Ela
desenvolveu materiais pedagdgicos especificos, como blocos de
construgdo, jogos de encaixe e outras ferramentas, que ajudavam
a desenvolver habilidades motoras finas e cognitivas de acordo
com o ritmo de cada crianga. O método Montessori enfatizava a
importancia da liberdade dentro de um ambiente estruturado,
respeitando a individualidade e promovendo a autonomia.
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A abordagem Montessori teve um impacto duradouro e foi
amplamente adotada em diversos paises, especialmente na Eu-
ropa e nos Estados Unidos. Ainda hoje, o método Montessori é
reconhecido e aplicado em escolas ao redor do mundo, e seu en-
foque na autonomia e no respeito ao ritmo individual das crian-
¢as continua a influenciar as praticas de educagdo infantil.

Outros Contribuintes: Pestalozzi e Owen

Outros educadores também desempenharam papéis im-
portantes no desenvolvimento da educagdo infantil na Europa.
Johann Heinrich Pestalozzi, pedagogo suico do final do século
XVIII e inicio do XIX, é conhecido por sua énfase na educagdo
integral da crianca. Pestalozzi acreditava que o aprendizado de-
veria englobar o desenvolvimento moral, emocional e intelec-
tual, considerando as necessidades e as potencialidades de cada
crianga. Ele defendia que o ambiente familiar e comunitario era
fundamental para a educagdo e que as criangas aprendiam me-
Ihor em ambientes afetivos e acolhedores.

Robert Owen, industrial e reformador social galés, também
teve uma contribuigdo significativa para a educagdo infantil. Em
1816, Owen fundou a primeira escola infantil em New Lanark, na
Escécia, voltada para os filhos dos trabalhadores de sua fabrica.
Essa escola se destinava a atender criangas de dois a seis anos e
enfatizava atividades ludicas e recreativas, em vez de conteldos
formais. Owen acreditava que o ambiente escolar deveria ser
agradavel e ndo repressor, e que as criangas tinham o direito de
brincar e se desenvolver livremente.

Expansao das Ideias e Consolidagdao da Educagao Infantil

As ideias de Froebel, Montessori, Pestalozzi e Owen foram
fundamentais para a expansado da educagdo infantil na Europa
e, posteriormente, no mundo. Durante o século XIX, diversas es-
colas e institui¢des infantis foram estabelecidas em paises como
Alemanha, Itdlia, Franga e Reino Unido, cada uma adaptando as
abordagens pedagdgicas de acordo com suas proprias necessida-
des culturais e sociais. A educagao infantil, que inicialmente era
um privilégio das classes altas, comecou a se expandir para as ca-
madas populares, ainda que de maneira limitada, especialmente
nas regides urbanas mais industrializadas.

No final do século XIX e inicio do século XX, os sistemas publi-
cos de educagdo na Europa comegaram a incorporar a educagao
infantil em seus programas, ainda que de forma experimental. A
partir desse ponto, a educacgdo infantil deixou de ser vista apenas
como uma assisténcia social e passou a ser entendida como uma
etapa educativa importante. O processo de institucionalizagdo
e regulamentagdo da educagdo infantil se consolidou no século
XX, especialmente apds a Segunda Guerra Mundial, com politi-
cas publicas que buscavam garantir o direito a educagdo desde a
primeira infancia.

Os primeiros passos da educacgdo infantil na Europa foram
influenciados por um conjunto de fatores sociais, econémicos
e culturais, bem como pelo surgimento de teorias pedagdgicas
inovadoras. A Revolugdo Industrial e a urbanizagao acelerada exi-
giram solugdes para o cuidado e educagdo de criangas pequenas,
a0 passo que educadores visionarios como Froebel e Montessori
criaram abordagens que valorizavam o brincar, a autonomia e o
respeito ao desenvolvimento natural da crianga.
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Essas primeiras experiéncias e ideias moldaram a educagdo
infantil como um direito e uma etapa crucial no desenvolvimento
humano, impactando profundamente as praticas e politicas edu-
cacionais ao redor do mundo.

— A Educagao Infantil no Brasil: Origens e Primeiras Insti-
tuicoes

A educacdo infantil no Brasil comegou a se desenvolver no
final do século XIX e inicio do século XX, inicialmente com foco
na assisténcia social e no cuidado de criangas pequenas em si-
tuagdo de vulnerabilidade. No inicio, o atendimento era voltado,
sobretudo, para as criangas pobres, 6rfds e abandonadas, e os
objetivos eram mais assistencialistas do que educacionais. Essa
abordagem refletia a situagdo socioeconémica do pais e o papel
do Estado e da sociedade civil na protegdo infantil.

A Primeira Fase: Assisténcia Social e Filantropia

No Brasil do final do século XIX, a educagdo infantil ndo era
uma prioridade do Estado. A assisténcia as criancas pequenas
era, na maioria das vezes, feita por institui¢cGes religiosas e filan-
trépicas, que se organizavam para atender a demandas crescen-
tes nas cidades. Nesse periodo, marcado pela aboli¢do da escra-
vatura (1888) e por um processo incipiente de industrializagdo,
as familias pobres e os recém-libertos tinham poucas condigdes
de sustentar e educar seus filhos.

A principal fungdo dessas instituigdes era cuidar das criangas
enquanto os pais trabalhavam, oferecendo-lhes abrigo, alimen-
tacdo e, em alguns casos, orientagdes religiosas e morais. Essas
primeiras casas de amparo e asilos infantis ndo tinham ainda
uma proposta educacional estruturada, e sua atuagao estava
mais proxima de uma assisténcia social basica do que de uma
educacdo formal.

As Santas Casas e a Assisténcia as Criangas

As Santas Casas de Misericérdia foram algumas das primei-
ras instituigdes a oferecer assisténcia a criangas desamparadas.
Desde a época colonial, as Santas Casas abrigavam orfdos e crian-
¢as abandonadas, oferecendo cuidados basicos de sobrevivéncia.
Essas instituicdes tinham um forte viés religioso e eram mantidas
pela Igreja Catdlica, com o objetivo de atender as necessidades
basicas de saude, abrigo e moralidade cristd, em uma tentativa
de reduzir os indices de abandono infantil e prover um ambiente
de acolhimento.

Essas primeiras agdes demonstram o carater assistencialista
da atuagdo sobre a infancia no Brasil e o papel da Igreja e de
organizagGes filantropicas no amparo social. Nesse contexto, o
conceito de educagdo infantil como uma fase importante para o
desenvolvimento integral ainda ndo estava presente.

Primeiras Creches e Jardins de Infancia

No inicio do século XX, com o avango da industrializagdo e
a intensificagdo da migragdo para os centros urbanos, surgiram
novas instituicdes voltadas para o atendimento de criangas pe-
quenas. As creches comegaram a surgir como locais de amparo
e cuidado para os filhos dos trabalhadores urbanos, enquanto os
jardins de infancia foram criados inspirados nos modelos euro-
peus de Friedrich Froebel, que valorizavam o brincar e o desen-
volvimento integral.
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Creches: Uma Resposta as Demandas do Trabalho Urbano

As primeiras creches no Brasil foram criadas principalmente
para atender filhos de operarios e imigrantes que trabalhavam
em condi¢des precarias e precisavam de um local seguro para
deixar seus filhos. Essas instituicdes estavam concentradas em
areas urbanas e industriais, como Sdo Paulo e Rio de Janeiro, e
tinham o objetivo de acolher as criancas durante o horario de
trabalho dos pais.

As creches, embora se destinassem ao cuidado das crian-
¢as, ainda tinham um carater assistencialista e ndo seguiam uma
proposta pedagdgica bem definida. Elas ofereciam alimentacdo,
cuidados basicos e algumas atividades recreativas, mas sua fun-
¢do principal era fornecer um espago seguro para as criangas
enquanto os pais trabalhavam. No entanto, essas instituicdes fo-
ram precursoras na formacgdo da educacdo infantil no pais, pois,
gradualmente, incorporaram atividades de cunho educativo, in-
fluenciadas pelas ideias de educadores que se preocupavam com
o desenvolvimento infantil.

Jardins de Infancia: A Influéncia das Ideias de Fréebel

A introducdo dos jardins de infancia no Brasil comegou nas
décadas de 1920 e 1930, inspirada pelo modelo europeu de
Friedrich Froebel. Os jardins de infancia destinavam-se, em sua
maioria, as criangas das familias das classes médias urbanas, que
tinham uma condi¢do socioeconGmica mais estavel e podiam
acessar esse servigo. Nessas instituicdes, a educagdo infantil pas-
sou a ser vista como uma etapa importante para o desenvolvi-
mento da crianga e ndo apenas como um local de cuidado.

O primeiro jardim de infancia oficial no Brasil foi fundado
por uma professora francesa, Eugénie Villien, no Rio de Janeiro,
em 1875, e seguia as ideias froebelianas, enfatizando o desen-
volvimento por meio de atividades Iudicas e do contato com a
natureza. Esse modelo influenciou a criagdo de outros jardins de
infancia em diferentes estados, particularmente nos centros ur-
banos, onde as familias estavam mais expostas as ideias educa-
cionais europeias.

Essas iniciativas foram importantes para a educagdo infantil,
pois mostraram que o desenvolvimento cognitivo e afetivo das
criangas podia ser estimulado de maneira estruturada e que a
educacgdo infantil podia ir além da assisténcia basica.

A Década de 1930 e o Movimento da Escola Nova

O Movimento da Escola Nova, que surgiu no Brasil na década
de 1930, trouxe importantes mudancgas para a educagdo infan-
til. Inspirado pelas teorias de John Dewey, Maria Montessori e
outros educadores progressistas, esse movimento defendia uma
educagdo centrada na crianga, voltada para o desenvolvimento
de suas capacidades e potencialidades de forma integrada.

Anisio Teixeira, um dos principais expoentes do movimento
no Brasil, defendia uma escola publica e democrética que aten-
desse a todas as criangas, independentemente de sua condi¢do
socioeconémica. Com a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova em 1932, a educagdo infantil passou a ser de-
batida como parte de um projeto de escola publica mais ampla
e inclusiva. Esse movimento contribuiu para que se comecasse a
perceber a educagdo infantil como um direito das criangas e uma
responsabilidade do Estado.

A Educacdo Infantil no Periodo Vargas

Durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), houve
uma ampliagdo da assisténcia social, e o Estado comegou a de-
senvolver politicas publicas voltadas para a infancia. A criagdo do
Servigo de Assisténcia a Menores (SAM) e a Fundagdo Nacional
do Bem-Estar do Menor (FUNABEM) indicaram uma preocupa-
¢do maior com a protegdo e a educagdo das criangas. No entanto,
essas ag¢les ainda tinham um carater fortemente assistencialista
e buscavam atender as criangas em situagdo de vulnerabilidade,
sem uma proposta pedagdgica clara.

A educacgdo infantil continuava sendo restrita as classes mais
privilegiadas e ndo era compreendida como uma etapa funda-
mental para todas as criangas. O governo federal e as autorida-
des locais viam essas instituicGes mais como uma forma de pro-
tegdo social do que como uma fase educacional, de maneira que
o atendimento permanecia segmentado e ainda ndo alcangava a
maior parte das criangas brasileiras.

0O Avancgo das Politicas Educacionais no Século XX

Foi apenas na segunda metade do século XX, especialmente
a partir da Constituicdo de 1988, que a educagdo infantil foi reco-
nhecida como uma etapa integrante do sistema educacional bra-
sileiro. A Constitui¢do Federal de 1988 trouxe avangos ao garantir
o direito a educacdo infantil para criangas de zero a seis anos, e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) de 1996
consolidou essa visdo, estabelecendo a educagdo infantil como a
primeira etapa da educagdo basica.

A partir dai, a educagdo infantil passou a ser compreendi-
da como uma fase fundamental para o desenvolvimento integral
das criangas e como um direito que deveria ser garantido pelo
Estado. Esse reconhecimento resultou em uma série de politicas
publicas e a¢des voltadas para a ampliagdo do acesso a educagdo
infantil em creches e pré-escolas.

A histéria da educagdo infantil no Brasil é marcada pela
transicdo de uma perspectiva assistencialista, com foco em cui-
dados basicos, para uma abordagem pedagogica que valoriza o
desenvolvimento integral da crianga. Desde as primeiras creches
e jardins de infancia, influenciados pelo contexto europeu, até o
reconhecimento legal da educagdo infantil como um direito cons-
titucional, o Brasil tem avan¢ado no sentido de garantir que to-
das as criangas possam se desenvolver em um ambiente educa-
tivo adequado. Esses avangos refletem a compreensdo crescente
da importancia da primeira infancia para a formacgdo de cidadaos
plenos, autdbnomos e criticos.

— Movimento da Escola Nova e as Transformag6es na Edu-
cagao Infantil

O Movimento da Escola Nova, ou Movimento da Educagdo
Nova, representou uma das maiores transformagdes na educa-
¢do no Brasil e em outros paises nas primeiras décadas do século
XX. Inspirado pelas ideias de filésofos e educadores progressis-
tas, como John Dewey, Maria Montessori, Ovide Decroly e Jean
Piaget, esse movimento defendia uma educacdo centrada na
crianga, valorizando sua autonomia, experiéncia, criatividade e
as dimensdes social e emocional do aprendizado.

No Brasil, esse movimento foi impulsionado por intelectuais
e educadores como Anisio Teixeira e Lourengo Filho, que busca-
vam uma reforma profunda nos métodos e objetivos da educa-
¢do, incluindo a educacgao infantil.
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HISTORIA

ORIGEM E FORMAGAO HISTORICA: OCUPAGAO INDIGE-
NA E A PRESENCA DOS POVOS POTIGUARES

O territdrio que hoje corresponde ao estado do Rio Grande
do Norte foi inicialmente habitado por diversos grupos indigenas,
sendo os Potiguares os mais destacados e representativos dessa
regido. O nome “Potiguar” significa “comedores de camardo” na
lingua tupi, um reflexo direto de sua forte ligacdo com o litoral e
0s recursos maritimos. Os Potiguares eram um povo organizado
em tribos, com uma economia baseada principalmente na pesca,
na coleta e em formas rudimentares de agricultura, praticando
a cultura da mandioca como principal cultivo. Essas atividades
permitiam ndo apenas a subsisténcia, mas também a interagdo
entre grupos por meio de trocas comerciais e culturais.

A organizagdo social dos Potiguares era marcada por uma
estrutura comunitdria, onde a lideranga geralmente recaia sobre
chefes guerreiros, responsaveis tanto pela defesa da tribo quanto
pela resolugdo de conflitos internos. Suas praticas culturais inclu-
fam rituais religiosos, dancgas e pinturas corporais, que simboli-
zavam aspectos espirituais e sociais da vida cotidiana. A relagdo
com a natureza era central para a vida indigena, sendo o meio
ambiente visto como uma extensdo do sagrado e utilizado com
respeito. Os Potiguares habitavam principalmente as areas pro-
ximas ao litoral, mas também ocupavam regiGes mais interiores,
adaptando-se de maneira eficiente as condi¢Ges climaticas e ge-
ograficas do territério.

Os registros arqueoldgicos encontrados no Rio Grande do
Norte, como inscrigdes rupestres, instrumentos de pedra e ce-
ramicas, sdo testemunhos materiais que ajudam a reconstruir a
histéria e os costumes desses povos. Além disso, a tradi¢do oral,
passada de geragdo em geragdo, contribuiu para preservar parte
da memdria coletiva dos Potiguares, mesmo apds séculos de in-
terferéncia externa. Esses vestigios revelam a riqueza cultural e a
complexidade das sociedades indigenas que habitavam o estado
antes da chegada dos colonizadores europeus.

Essa ocupacgdo indigena inicial é fundamental para entender
a formacgdo histérica do Rio Grande do Norte, pois marca as pri-
meiras interagdes humanas com o territdrio e deixa um legado
cultural que, embora muitas vezes esquecido ou marginalizado,
é parte integrante da identidade do estado.

A chegada dos europeus e os primeiros contatos com os
Potiguares

A chegada dos europeus ao territério potiguar, no inicio do
século XVI, marcou um divisor de aguas na histdria dos povos
indigenas que habitavam a regido. Com os navegadores portu-
gueses explorando o litoral brasileiro, o contato com os Potigua-
res se intensificou, resultando em trocas culturais e comerciais
iniciais, mas também em conflitos que alterariam drasticamente

a dindmica da vida indigena. Os europeus, atraidos pelas rique-
zas naturais da costa e pela localizagdo estratégica do territério,
consideravam a ocupacao e a integra¢do da regido aos seus inte-
resses coloniais um objetivo prioritario.

Os Potiguares, inicialmente, viram nos portugueses uma
possibilidade de troca de bens e conhecimentos. Produtos como
pau-brasil, pescado e outros recursos naturais eram trocados por
ferramentas de metal, roupas e outros itens que despertavam
curiosidade e interesse nos indigenas. Contudo, a relagao logo
deixou de ser de cooperagdo mutua e passou a ser marcada pela
imposicdo cultural, religiosa e econdmica por parte dos coloniza-
dores. A tentativa de catequiza¢do dos Potiguares pelos jesuitas
representou um dos primeiros embates culturais significativos.
Os missionarios buscavam introduzir o cristianismo como uma
nova matriz espiritual, em detrimento das praticas e crengas tra-
dicionais dos indigenas, gerando resisténcias que muitas vezes
culminaram em confrontos.

As disputas por terras e recursos também se tornaram um
elemento central do conflito. Os Potiguares, que tradicionalmen-
te ocupavam as areas costeiras e proximas aos rios, viram seu
territdrio progressivamente invadido e apropriado pelos portu-
gueses. O uso da violéncia para subjugar os indigenas e consoli-
dar o dominio europeu tornou-se uma pratica comum, especial-
mente apds o estabelecimento de feitorias e engenhos na regido.
Além disso, os Potiguares passaram a enfrentar novas ameacas
com a chegada de outros grupos europeus, como franceses e ho-
landeses, que disputavam o controle sobre a area estratégica do
litoral nordestino. Nesse cenario, os indigenas foram frequente-
mente cooptados para aliangas temporarias, servindo como for-
¢a militar ou intermediarios no comércio, mas quase sempre em
desvantagem.

Os primeiros contatos também trouxeram consequéncias
devastadoras para os Potiguares e outros povos indigenas da re-
gido. A introdugdo de doengas europeias, como variola e saram-
po, para as quais os indigenas ndo possuiam imunidade, causou
uma drastica reducdo populacional. Aliada a violéncia fisica, a
exploracgdo do trabalho e a perda de territdrios, essa devastagdo
bioldgica contribuiu para desestruturar completamente a socie-
dade potiguar. No entanto, mesmo diante das adversidades, os
Potiguares resistiram a colonizacao de diversas formas, seja por
meio de fugas para areas mais remotas, seja pela manutengdo
clandestina de suas tradigdes culturais e espirituais.

O encontro entre os europeus e os Potiguares é um episé-
dio que ilustra tanto o impacto destrutivo da colonizagdo quanto
a resisténcia e resiliéncia dos povos indigenas. Essa interagao,
embora marcada por violéncia e exploragdo, também moldou a
histéria do Rio Grande do Norte, deixando tragos que ainda hoje
podem ser percebidos na cultura, na toponimia e na identidade
regional.
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Transformacgdes sociais e culturais durante a colonizacdo

O processo de colonizagdo europeia no territério do Rio
Grande do Norte trouxe mudancgas profundas e irreversiveis na
estrutura social e cultural dos povos indigenas, em especial os
Potiguares. Essas transformacdes foram marcadas pela imposi-
¢do de novos modelos econdmicos, sociais e religiosos, que bus-
cavam integrar a regido ao projeto colonial portugués. Para os
Potiguares, a chegada dos colonizadores significou ndo apenas
uma reorganizagdo forgcada de seu modo de vida, mas também
um processo continuo de resisténcia e adaptagao diante das ad-
versidades impostas.

Uma das primeiras mudangas significativas foi a introdugdo
do trabalho compulsdrio. Os Potiguares, antes livres para explo-
rar os recursos naturais de maneira sustentavel e comunitaria,
passaram a ser for¢ados a trabalhar em atividades que atendiam
aos interesses econémicos coloniais, como a extragao de pau-
-brasil e a construgdo de engenhos de agucar. Esse deslocamento
econOmico alterou drasticamente as dindmicas sociais indigenas,
obrigando-os a abandonar praéticas tradicionais e a viver sob re-
gimes de exploragdo e coer¢do. Em muitos casos, os Potiguares
resistiram a essas mudangas, seja fugindo para o interior do ter-
ritorio, seja enfrentando diretamente os colonizadores em con-
flitos armados.

A catequizagdo, conduzida principalmente pelos missiona-
rios jesuitas, foi outro elemento central na transformacao cultu-
ral dos Potiguares. A conversdo ao cristianismo era vista como
uma forma de “civilizar” os indigenas e integra-los a sociedade
colonial. Esse processo envolveu a supressdo de crengas espi-
rituais, rituais e costumes indigenas, substituidos por praticas
religiosas europeias. Apesar disso, muitos Potiguares consegui-
ram preservar aspectos de sua cultura, seja de forma oculta, seja
por meio de sincretismos que mesclavam elementos indigenas
e cristdos. Essa resisténcia cultural demonstra a capacidade dos
Potiguares de adaptar-se as circunstancias sem abrir mdo com-
pletamente de sua identidade.

A estrutura social indigena também foi profundamente im-
pactada pela colonizagdo. A organizacgdo tribal, que era baseada
em liderangas comunitarias e relagdes horizontais, deu lugar a
uma hierarquia imposta pelos europeus, que colocava os indi-
genas em posicao de subalternidade. Além disso, o deslocamen-
to de populagdes para missdes religiosas e areas de trabalho
compulsorio fragmentou comunidades inteiras, dificultando a
transmissdo de tradi¢Ges e a preservagdo de lagos sociais. Os Po-
tiguares, que outrora dominavam o litoral e partes do interior,
foram empurrados para areas marginais ou absorvidos em uma
sociedade que os via como mao de obra e ndo como sujeitos de
direitos.

Apesar dessas transformacGes, o legado dos Potiguares
sobreviveu em diversos aspectos da cultura do Rio Grande do
Norte. Desde a toponimia de cidades e rios até praticas cultu-
rais e alimentares, os tracos da presenca indigena permanecem
evidentes. Esse legado é um testemunho da resiliéncia de um
povo que, mesmo diante da colonizacdo violenta e de suas con-
sequéncias, conseguiu deixar uma marca indelével na histéria e
na identidade do estado. Compreender essas transformacgdes é
essencial para valorizar o papel dos Potiguares na formagdo do
Rio Grande do Norte e para reconhecer as injusti¢as histdricas
gque marcaram esse processo.
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A COLONIZACAO PORTUGUESA E A FUNDAGCAO DA FOR-
TALEZA DOS REIS MAGOS

A presenca portuguesa no territério do atual Rio Grande do
Norte foi inicialmente marcada por uma abordagem exploraté-
ria, tipica dos primeiros anos da colonizag¢do do Brasil. No entan-
to, o crescente interesse de outras poténcias europeias, como
os franceses, na costa nordestina brasileira obrigou Portugal a
adotar uma politica de ocupagdo mais sistematica. A localizagdo
estratégica da regido, proxima a linha do Equador e as rotas ma-
ritimas para a Europa e a Africa, tornava-a uma area de grande
interesse geopolitico. A abundancia de pau-brasil, um dos recur-
sos mais valiosos do periodo, e a presenca de povos indigenas
com os quais era possivel estabelecer trocas comerciais atrairam
ndo apenas os portugueses, mas também grupos estrangeiros.

Desde o inicio do século XVI, navegadores franceses frequen-
tavam a costa potiguar, estabelecendo aliangas com os povos in-
digenas locais, como os Potiguares. Essas aliangas permitiam o
comércio de pau-brasil e outros recursos naturais em troca de
armas, tecidos e utensilios de metal. Para os portugueses, a pre-
senga constante dos franceses representava uma ameaca direta
ao monopdlio colonial e ao projeto de exploragdo econOmica.
Essa disputa culminou em diversos conflitos, que evidenciaram
a fragilidade do controle portugués na regido e a necessidade
urgente de consolidar uma ocupagdo permanente.

Nesse contexto, a Coroa Portuguesa decidiu tomar medidas
concretas para garantir a soberania sobre o territdrio e proteger
os interesses econdmicos e estratégicos na regido. A construgao
de um forte militar foi identificada como uma solugdo necessa-
ria para afastar os invasores estrangeiros e fortalecer o dominio
sobre os povos indigenas. Assim, a decisdo de estabelecer uma
fortificagdo na foz do Rio Potengi marcou o inicio de uma nova
etapa na colonizagdo do Rio Grande do Norte, transformando a
regido em um dos principais focos da politica colonial portuguesa
no Nordeste brasileiro.

A fundagao da Fortaleza dos Reis Magos

A construcdo da Fortaleza dos Reis Magos foi um marco de-
cisivo na consolida¢do do dominio portugués no territério do Rio
Grande do Norte. Fundada em 6 de janeiro de 1598, data escolhi-
da para homenagear os Reis Magos, a fortaleza simbolizava ndo
apenas o poderio militar da Coroa Portuguesa, mas também a
integracdo entre os objetivos estratégicos e a religiosidade que
permeava a colonizagdo. Localizada na foz do Rio Potengi, a forta-
leza foi erguida em um ponto estratégico que permitia o controle
do litoral e a defesa contra ataques estrangeiros, especialmente
dos franceses, que até entdo haviam frequentado a regido com
relativa liberdade.

A fortaleza foi projetada com base nos principios da arqui-
tetura militar renascentista, seguindo o formato de uma estrela
de cinco pontas, que oferecia vantagens defensivas significativas.
Suas muralhas espessas e bastides bem posicionados permitiam
a cobertura de angulos estratégicos tanto para ataques terres-
tres quanto maritimos. Os materiais utilizados na construgdo in-
cluiam pedras locais, cal e madeira, combinados com insumos
trazidos da metropole, como ferramentas e equipamentos es-
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pecializados. A m&o de obra envolvida no projeto consistia de
indigenas, muitas vezes for¢ados ao trabalho, além de colonos e
soldados portugueses.

A construgdo da fortaleza foi essencial para estabelecer um
ponto de controle permanente na regido. Sua presenga assegu-
rou ndo apenas a expulsado definitiva dos franceses, mas também
a pacifica¢do relativa dos povos indigenas, que passaram a en-
frentar maior pressdo militar e cultural por parte dos coloniza-
dores. A fortificagdo tornou-se a base para a fundagao da Vila de
Natal, que se desenvolveu no entorno da fortaleza, aproveitando
a seguranca e os recursos oferecidos por sua proximidade.

A Fortaleza dos Reis Magos desempenhou um papel crucial
nos primeiros anos de ocupag¢do portuguesa no Rio Grande do
Norte, funcionando como um bastido de resisténcia contra inva-
sores estrangeiros e um centro administrativo para a organizagdo
da regido. Sua construgao representou o inicio de uma ocupagao
mais efetiva e estruturada, consolidando a presenca portuguesa
no territdrio e permitindo o avango da colonizagdo e da explora-
¢do econ6mica no Nordeste brasileiro.

O impacto da fortaleza na colonizag¢do e no desenvolvimen-
to regional

A Fortaleza dos Reis Magos desempenhou um papel central
no processo de colonizagdo do Rio Grande do Norte, impactan-
do diretamente a formacao territorial, politica e econdmica da
regido. A presenca da fortaleza garantiu ndo apenas a prote¢do
contra invasores estrangeiros, mas também a estabilidade ne-
cessaria para o estabelecimento de nucleos urbanos e atividades
econdmicas. Sua construgdo marcou o inicio de uma ocupagdo
mais organizada, atraindo colonos e promovendo a integragdo do
territdrio ao sistema colonial portugués.

Com a seguranga proporcionada pela fortaleza, foi possivel
fundar a Vila de Natal, que rapidamente se tornou o principal
nucleo urbano da regido. A vila cresceu ao redor do forte, be-
neficiando-se de sua posi¢do estratégica na foz do Rio Potengi,
que facilitava o comércio maritimo e a comunicagdo com outras
capitanias. A partir de Natal, comegaram a se desenvolver ativi-
dades econOGmicas ligadas a agricultura, especialmente o culti-
vo da cana-de-aglcar, além da criacdo de gado e da exploragao
de recursos naturais. A fortaleza também serviu como ponto de
apoio para missoes religiosas, que buscaram catequizar os povos
indigenas e integra-los a sociedade colonial.

Durante as invasdes holandesas no século XVII, a Fortaleza
dos Reis Magos foi um elemento crucial na resisténcia portugue-
sa. Embora tenha sido tomada temporariamente pelos holande-
ses, sua reconquista reforgou o dominio portugués e consolidou
a regido como parte estratégica do territorio brasileiro. Apds o
periodo de conflitos, a fortaleza continuou a ser um simbolo de
seguranga, mesmo com a reducdo de sua fungdo militar direta.
Ela passou a representar a autoridade portuguesa na regido, sen-
do utilizada como sede administrativa e prisdo em determinados
momentos.

O impacto da fortaleza ndo se limitou ao periodo colonial.
Ao longo dos séculos, ela tornou-se um importante patrimonio
cultural e histdrico, simbolizando as origens da colonizagdo do
Rio Grande do Norte e a resisténcia contra invasdes estrangeiras.
Hoje, a Fortaleza dos Reis Magos é reconhecida como um dos
principais monumentos histéricos do estado, atraindo turistas e
pesquisadores interessados em sua arquitetura e histéria.
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Assim, a Fortaleza dos Reis Magos nao foi apenas uma estru-
tura militar, mas um catalisador para o desenvolvimento regio-
nal. Sua fundagdo garantiu a integragao do Rio Grande do Norte
ao projeto colonial portugués, contribuindo para a formacgao de
uma identidade histdrica e cultural que perdura até os dias atu-
ais. O legado da fortaleza é um testemunho das dinamicas de
poder, resisténcia e transformag¢do que moldaram a histdria da
regido.

A RESISTENCIA INDIGENA H

Os povos indigenas do atual territério do Rio Grande do
Norte, com destaque para os Potiguares, enfrentaram desde os
primeiros contatos com os europeus um processo continuo de
invasdo e imposicao cultural. Apesar das adversidades impostas
pela colonizagdo, eles demonstraram uma notavel capacidade de
resisténcia, lutando por suas terras, tradi¢oes e formas de vida.
A chegada dos portugueses no século XVI trouxe uma série de
desafios que iam além da simples presenga de estrangeiros: a
violéncia, as doengas e a exploragdo econdmica ameagavam di-
retamente a existéncia das comunidades indigenas. No entanto,
os Potiguares e outros povos da regido ndo aceitaram passiva-
mente esse processo, mas buscaram, de diversas formas, resistir
a colonizagdo.

Essa resisténcia foi multifacetada, abrangendo tanto enfren-
tamentos armados quanto estratégias de sobrevivéncia e adap-
tacdo. Desde aliangas temporarias com outros grupos europeus
até a fuga para territérios mais remotos, os indigenas responde-
ram a coloniza¢do de maneiras que refletiam tanto sua resilién-
cia quanto sua inteligéncia estratégica. Mais do que uma simples
oposicdo aos colonizadores, essa luta representava a defesa de
um modo de vida profundamente conectado a terra e as tradi-
¢Oes. Compreender o espirito de resisténcia dos povos indigenas
€ essencial para reconhecer o papel fundamental que desempe-
nharam na histéria do Rio Grande do Norte e na formagao de sua
identidade cultural.

Conflitos armados e aliangas temporarias

A resisténcia indigena no territério do Rio Grande do Nor-
te, em especial a dos Potiguares, foi marcada por uma série de
confrontos armados que visavam proteger suas terras e modos
de vida contra a invasdo colonial portuguesa. Esses conflitos ndo
ocorreram de forma isolada; ao contrario, foram muitas vezes or-
ganizados e estratégicos, envolvendo aliangas temporarias com
outros povos indigenas e até mesmo com europeus rivais, como
os franceses. Essas aliangas eram inicialmente baseadas em tro-
cas comerciais, especialmente de pau-brasil e outros recursos,
mas com o avango da colonizagdo, passaram a assumir um cara-
ter militar, fortalecendo a resisténcia contra os portugueses.

Os Potiguares utilizaram taticas de guerrilha, conhecendo
bem o territério que habitavam, o que Ihes dava uma vantagem
em emboscadas e ataques surpresa. Contudo, a chegada dos
portugueses com armamentos superiores e o apoio de tropas
organizadas aumentou a intensidade dos confrontos, resultan-
do em batalhas que frequentemente terminavam com grandes
perdas para os indigenas. Apesar disso, a resisténcia continuou
por décadas, com episédios marcantes, como a participagdo dos
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Potiguares na Confederagdo dos Cariris, uma ampla alianga de
povos indigenas do Nordeste que se uniram contra a dominag¢do
portuguesa.

Ao mesmo tempo, alguns Potiguares buscaram estratégias
alternativas para lidar com a colonizagdo. Em momentos de
maior pressao militar, estabeleceram tratados temporarios com
os colonizadores, muitas vezes para ganhar tempo ou preservar
parte de suas comunidades. No entanto, esses acordos rara-
mente eram respeitados pelos portugueses, que continuavam
a avangar sobre os territérios indigenas. A luta armada, embora
desigual, atrasou o processo de colonizagdo e demonstrou a de-
terminagao dos Potiguares em proteger suas terras e sua cultura.

Esses conflitos armados e aliangas temporarias ndo apenas
evidenciam a coragem dos povos indigenas, mas também reve-
lam a complexidade das relagGes estabelecidas durante a coloni-
zagdo. Os Potiguares, ao lado de outros grupos indigenas, prota-
gonizaram uma resisténcia que, embora marcada por derrotas,
deixou um legado de luta e resiliéncia na histéria do Rio Grande
do Norte.

Estratégias de sobrevivéncia e preservagao cultural

A resisténcia indigena a colonizagdo no Rio Grande do Norte
nao se limitou aos enfrentamentos armados. Frente a superio-
ridade militar e a violéncia continua dos colonizadores, os po-
vos indigenas, como os Potiguares, desenvolveram estratégias
de sobrevivéncia que iam além da forga fisica, incluindo a fuga
para territérios mais remotos, a reorganizagao social e a preser-
vacdo de elementos de sua cultura. Essas taticas, muitas vezes
silenciosas, representaram formas de resisténcia igualmente im-
portantes, permitindo que parte de suas tradi¢des e identidades
sobrevivessem mesmo sob intensa pressdo colonial.

Muitos grupos indigenas optaram por migrar para o inte-
rior do territdrio, refugiando-se em areas menos acessiveis e
distantes dos centros de colonizagdo. Essa fuga ndo foi apenas
um movimento fisico, mas também uma maneira de manter a
autonomia diante da invasdo cultural e religiosa promovida pelos
colonizadores. Nesses espacos, os indigenas puderam reorgani-
zar suas comunidades, preservar praticas culturais e religiosas e
adaptar-se as novas realidades sem perder completamente suas
raizes. Para outros, a convivéncia forcada com os colonizadores
exigiu a adogdo de estratégias de adaptagao, nas quais parte da
cultura europeia era assimilada, mas reinterpretada a luz de suas
préprias tradigGes.

A preservacdo cultural também se deu por meio de praticas
clandestinas. Apesar da catequizagdo e da proibi¢cdo de rituais
indigenas, muitos Potiguares continuaram a realizar suas ceri-
monias e a transmitir suas histdrias e conhecimentos de manei-
ra oculta. Elementos como dangas, cantos, histérias e pinturas
corporais resistiram ao tempo, muitas vezes integrando-se ao
sincretismo religioso e cultural que marcou o periodo colonial.
Esses tragos culturais ndo apenas sobreviveram, mas também
influenciaram a identidade cultural do Rio Grande do Norte, tor-
nando-se parte do patrimoénio imaterial da regido.

Além disso, a resisténcia cultural indigena deixou marcas
profundas na toponimia, na culindria, nos costumes e nas ex-
pressdes populares do estado. Termos como “Potiguar” e o uso
de técnicas agricolas e culinarias sdo exemplos de como as con-
tribui¢Oes indigenas transcenderam a violéncia da colonizagdo e
permanecem vivas na sociedade contemporanea.
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Essas estratégias de sobrevivéncia e preservacdo cultural
mostram que a resisténcia indigena foi muito mais do que uma
série de batalhas. Ela foi uma luta constante pela manutengdo de
uma identidade coletiva e pela sobrevivéncia em meio a um ce-
nario de opressao e transformagdo. Reconhecer e valorizar essas
formas de resisténcia é essencial para compreender o papel dos
povos indigenas na formagao do Rio Grande do Norte e para hon-
rar seu legado na construgdo da historia e da cultura brasileira.

O legado da resisténcia indigena

A resisténcia indigena no Rio Grande do Norte, liderada prin-
cipalmente pelos Potiguares, deixou um legado que transcende
os conflitos e as adversidades do periodo colonial. Apesar da vio-
|éncia, das doengas e da exploragdo, os povos indigenas marca-
ram profundamente a histdria, a cultura e a identidade da regido.
Esse legado, embora frequentemente marginalizado pelos regis-
tros histdricos oficiais, é essencial para compreender a formagao
do estado e sua heranga sociocultural.

Um dos aspectos mais visiveis do legado indigena é a influ-
éncia na toponimia local. Nomes de cidades, rios e regides pre-
servam termos originarios das linguas indigenas, mantendo viva
amemoria de sua presenga. Palavras como “Potengi,” “Mossoré”
e “Potiguar” sdo exemplos dessa permanéncia, refletindo a cone-
x3do ancestral entre os povos origindrios e o territério. Além disso,
praticas culturais, como técnicas agricolas, saberes medicinais e
tradigdes culinarias, foram incorporadas a cultura regional e per-
manecem presentes no dia a dia das populagdes locais.

A resisténcia indigena também influenciou a dinamica de or-
ganizag¢do social no Rio Grande do Norte. A luta pela preservagao
de territdrios e formas de vida moldou a relagdo dos habitantes
da regido com a terra e os recursos naturais, destacando valores
como a coletividade e a sustentabilidade. Esses principios, herda-
dos dos povos indigenas, ainda ecoam nas praticas culturais e nas
relagdes sociais do estado.

No campo simbdlico, o exemplo de luta e resiliéncia dos po-
vos indigenas reforga a importancia da resisténcia como um ato
de preservacgdo da identidade e da cultura diante de contextos
adversos. Essa heranga inspira movimentos contemporaneos de
valorizagdo e reconhecimento das contribui¢des indigenas, bem
como iniciativas para resgatar e preservar suas histdrias e tra-
di¢Bes. O fortalecimento da memdria indigena é essencial ndo
apenas para honrar o passado, mas também para construir um
futuro mais inclusivo e consciente de sua diversidade cultural.

Portanto, o legado da resisténcia indigena no Rio Grande do
Norte vai além das marcas materiais ou linguisticas; ele é um tes-
temunho de forga, resiliéncia e adaptagdo diante de um processo
histérico violento e transformador. Reconhecer e valorizar esse
legado é fundamental para compreender a complexidade da his-
tdria do estado e para promover o respeito as contribui¢cdes dos
povos originarios na formacgdo do Brasil.

AS INVASOES HOLANDESAS E SUAS CONSEQUENCIAS
NA OCUPACAO DO TERRITORIO

As invasoes holandesas no Brasil, ocorridas durante o século
XVII, estdo inseridas em um contexto de disputas globais pelo
controle do comércio de produtos tropicais, especialmente o
aclcar, entre as poténcias europeias. A Companhia das indias
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ASPECTOS GEOECONOMICOS

CARACTERISTICAS DO RELEVO E DO CLIMA. ECOSSIS-
TEMAS E BIODIVERSIDADE - O BIOMA CAATINGA. REDE
FLUVIAL

CARACTERISTICAS DO RELEVO DO RI0 GRANDE DO NORTE
O relevo do Rio Grande do Norte apresenta uma variedade
de formas geomorfolédgicas que influenciam diretamente o cli-
ma, a hidrografia, a vegetacdo e as atividades econdmicas. Essas
caracteristicas refletem a interagdo de fatores geoldgicos, clima-
ticos e hidrolégicos ao longo de milhdes de anos. A seguir, sdo
detalhadas as principais fei¢cdes do relevo do estado:

Planaltos e Chapadas:

Os planaltos e chapadas sao formagdes predominantes no
oeste e centro do estado, representando dreas mais elevadas em
relagdo as demais regides.

* Planalto da Borborema: Esta formacdo estende-se pelo in-
terior do Rio Grande do Norte, com altitudes médias entre 400 e
800 metros. E composta por rochas cristalinas antigas, ricas em
minerais, que influenciam a economia da regido.

* Chapadas Residuais: Como as Chapadas do Apodi e do Ara-
ripe, essas estruturas possuem bordas abruptas e sdo importan-
tes divisores de aguas, separando bacias hidrograficas distintas.

Essas areas sdo geralmente menos favoraveis a agricultura
devido a irregularidade do solo e as dificuldades no acesso a
agua. No entanto, abrigam riquezas minerais, como o caulim e o
ouro, que sustentam atividades econ6micas locais.

Depressoes Sertanejas:
As depressbes sdo formas de relevo caracterizadas por alti-
tudes mais baixas, localizadas entre os planaltos e as chapadas.

= Depressdo Sertaneja do Serido: Essa é uma das mais co-
nhecidas, com altitudes entre 200 e 400 metros. A regido é mar-
cada por solos pedregosos e de baixa fertilidade, predominantes
no bioma Caatinga.

= Aspecto geomorfoldgico: Essas areas sdo suavemente on-
duladas e resultam da erosdo prolongada dos planaltos adjacen-
tes.

As depressOes sertanejas sdo dreas tipicas do semiarido,
com condi¢des que desafiam a agricultura, mas que, em com-
pensacgdo, possuem grande potencial para a criagdo de caprinos
e ovinos.

Planalto Costeiro e Tabuleiros:

Na regido litoranea, destacam-se os planaltos costeiros e os
tabuleiros, que configuram o relevo ao longo do Oceano Atlan-
tico.
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= Tabuleiros Litordneos: Sdo extensas areas planas ou leve-
mente onduladas, formadas por sedimentos recentes. Possuem
grande importancia para a produc¢do de frutas irrigadas, como
meldo e mamao, especialmente na regido de Mossord.

= Planalto Costeiro: Este é formado por falésias e escarpas
gue margeiam a costa. Essas areas, combinadas com as praias
e dunas, tornam o litoral potiguar uma das principais atragdes
turisticas do estado.

Essas formagOes estdo associadas aos ventos alisios, que
moldam as dunas e contribuem para a formagao de ecossistemas
Unicos, como 0s manguezais.

Dunas e Planicies:

O litoral do Rio Grande do Norte é caracterizado por forma-
¢Oes dinamicas como dunas e planicies fluviais:

= Dunas moveis e fixas: Predominantes na faixa costeira,
essas dunas sdo constantemente moldadas pelos ventos, espe-
cialmente em areas como Genipabu. Algumas estdo fixadas por
vegetag¢do, enquanto outras permanecem méveis, criando uma
paisagem mutavel.

= Planicies aluviais: Localizadas préximas aos principais rios,
como o Rio Mossord, essas areas sdo constituidas por sedimen-
tos recentes e possuem solo fértil, utilizado para agricultura de
subsisténcia e irrigagdo.

As dunas e planicies aluviais sdo fundamentais para a regu-
lagdo hidrica e abrigam uma biodiversidade significativa, contri-
buindo para a estabilidade ecoldgica.

Regido do Serid6: Geomorfologia Unica:

O Seridd é uma das regiées mais caracteristicas do Rio Gran-
de do Norte em termos de relevo:

= Formagbes rochosas: Apresenta afloramentos de rochas
cristalinas, muitas vezes expostas devido a a¢do erosiva. Essas
formagdes sao fontes de minerais como a scheelita, amplamente
explorada na regido.

* Relevédncia econémica: O relevo do Seridd favorece a ex-
tracdo mineral e é fundamental para a pecuaria adaptada ao se-
midrido.

O relevo peculiar do Seridé também atrai gedlogos e estu-
diosos interessados nas formag¢des do embasamento cristalino.

Aspectos Econdmicos e Ambientais:

O relevo do Rio Grande do Norte influencia diretamente as
atividades humanas e as questdes ambientais:

= Agricultura e Pecudria: RegiGes mais baixas sdo utilizadas
para agricultura irrigada e pecuaria extensiva, enquanto areas
mais elevadas sdo menos propicias a essas atividades.

= Turismo: As dunas, praias e formagdes costeiras sustentam
uma industria turistica robusta, gerando emprego e renda para
o estado.
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= Conservagdo ambiental: As areas de relevo acidentado,
como chapadas e planaltos, abrigam fragmentos importantes de
biodiversidade que necessitam de protegao.

O relevo do Rio Grande do Norte é marcado pela diversida-
de e pela influéncia de fatores naturais e humanos. As formas
geograficas, que vdo desde os planaltos do interior até as dunas
litoraneas, desempenham papel essencial na configuragdo do cli-
ma, na ocupag¢do humana e no desenvolvimento econémico do
estado. A preservagdao ambiental e o uso sustentdvel dos recur-
sos naturais associados ao relevo sao fundamentais para garantir
a continuidade das atividades produtivas e o equilibrio ecoldgico
na regiao.

CLIMA DO RI0 GRANDE DO NORTE: UM DESAFIO NATURAL

O clima no Rio Grande do Norte é um dos principais fatores
gue moldam a paisagem, a biodiversidade e as atividades econ6-
micas do estado. Localizado no semidrido nordestino, o estado
enfrenta condigOes climaticas extremas, que desafiam tanto os
ecossistemas quanto as populagdes humanas. Este texto aborda
as principais caracteristicas do clima potiguar, seus impactos e as
estratégias de adaptagdo desenvolvidas ao longo do tempo.

> Caracteristicas Gerais do Clima

O Rio Grande do Norte apresenta variagGes climaticas de-
terminadas pela sua localizagdo geografica e pelos fendmenos
atmosféricos que influenciam a regido.

* Clima Semidrido:

* Predomina no interior do estado, caracterizado por chuvas
escassas e irregulares.

= A precipitagdo média anual varia entre 300 mm e 700 mm,
com uma concentragdo das chuvas entre fevereiro e maio.

» Altas temperaturas médias anuais, geralmente acima de
26°C, com pequenas variagdes sazonais.

= Clima Tropical Umido:

* Presente na faixa litoranea, é influenciado pelos ventos ali-
sios que trazem umidade do Oceano Atlantico.

* Apresenta maiores indices pluviométricos, especialmente
durante o outono e o inverno.

= Fenémenos Climdticos Influentes:

= El Niilo: Provoca secas prolongadas ao reduzir a formagao
de nuvens na regido.

= La Nifla: Promove aumento das chuvas, embora também
possa causar enchentes em dareas vulneraveis.

» Impactos das Condigoes Climaticas
As condicGes climaticas do estado tém impactos diretos so-
bre o ambiente, a economia e a sociedade.

= Secas Prolongadas:

= A irregularidade das chuvas dificulta a pratica agricola e a
pecuaria no interior do estado.

= Rios intermitentes, agudes secos e queda na producao agri-
cola sdo comuns durante periodos de estiagem.

* A desertificagdo é um risco crescente em algumas areas do
estado devido a degradacao do solo.
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= Chuvas Torrenciais e Inundagdes:

* Em periodos de La Nifia, chuvas intensas podem causar
alagamentos em areas urbanas, prejudicando infraestrutura e
habitagdes.

= Biodiversidade:

= A fauna e flora do bioma Caatinga apresentam adaptac¢des
para enfrentar a escassez de d4gua, mas mudangas climaticas po-
dem intensificar a vulnerabilidade de espécies endémicas.

» Adaptagées e Convivéncia com o Clima
O povo potiguar desenvolveu ao longo dos séculos estraté-
gias de convivéncia com o clima, especialmente no semiarido.

= Gestdo Hidrica:

» Construgao de agudes: Reservatorios como o Gargalheiras
sao fundamentais para o armazenamento de agua durante a es-
tagdo chuvosa.

*Transposi¢ao do Rio Sdo Francisco: Um projeto que prome-
te reduzir a dependéncia de chuvas para abastecimento hidrico
no interior.

*Cisternas: Amplamente utilizadas em areas rurais, garan-
tem o acesso a dgua para consumo e pequenas plantagdes.

= Agricultura de Sequeiro e Irrigada:

* O uso de técnicas de cultivo adaptadas ao semidrido, como
o plantio direto e a agroecologia, minimiza os impactos das secas.

* No litoral, onde a disponibilidade de agua é maior, a fruti-
cultura irrigada tem grande destaque econémico.

= Energia Renovadvel:

= A abundancia de sol e vento no estado favoreceu o desen-
volvimento de projetos de energia solar e edlica, que também
diversificam a economia local.

» Desafios e Perspectivas
Apesar das estratégias de adaptacdo, desafios persistem em
relagdo a convivéncia com o clima do Rio Grande do Norte:

= Desertificagdo:

= Areas como a regido do Seridé enfrentam risco de deser-
tificagdo devido ao manejo inadequado do solo e ao desmata-
mento.

» Medidas de recuperagdo ambiental, como o reflorestamen-
to com espécies nativas, sdo essenciais.

* Vulnerabilidade Social:

* Comunidades rurais, especialmente pequenos agriculto-
res, sdo as mais afetadas pela irregularidade climatica. Progra-
mas governamentais de apoio, como o Bolsa Familia e o Garantia
Safra, desempenham papel crucial.

* Mudangas Climdticas:

» O aumento das temperaturas globais pode intensificar os
eventos climaticos extremos, como secas mais severas ou chuvas
mais intensas.

* Investimentos em ciéncia e tecnologia para prever e miti-
gar esses efeitos sdao cada vez mais necessarios.
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» Clima e Desenvolvimento Sustentavel
O clima no Rio Grande do Norte também oferece oportuni-
dades para o desenvolvimento sustentavel.

* Energia Renovdvel:

» O estado é lider na produgdo de energia edlica e estd em
expansdo no setor de energia solar, aproveitando seu potencial
climatico.

* Esses projetos geram emprego e reduzem a dependéncia
de combustiveis fosseis.

= Turismo Climdtico:

= A combinagdo de clima quente e praias ensolaradas é um
atrativo para turistas, especialmente durante o inverno no he-
misfério norte.

O clima do Rio Grande do Norte é ao mesmo tempo desa-
fiador e rico em oportunidades. A convivéncia com condigcGes
climaticas adversas exige solugdes inovadoras e politicas publicas
eficazes, desde a gestdo de recursos hidricos até o incentivo a
atividades economicas sustentdveis.

Com uma abordagem integrada, que combine ciéncia, tec-
nologia e praticas tradicionais, é possivel transformar o clima em
um aliado do desenvolvimento econdmico e social, garantindo
um futuro mais resiliente e sustentdvel para as geragdes potigua-
res.

BIOMA CAATINGA: ECOSSISTEMAS E BIODIVERSIDADE

O bioma Caatinga é um dos mais importantes patriménios
naturais do Brasil, cobrindo cerca de 70% do territorio do Rio
Grande do Norte. Este bioma, Unico do pais, caracteriza-se por
sua biodiversidade singular, adaptada as condi¢Ges extremas do
semiarido. O conhecimento sobre sua ecologia e os desafios de
sua conservagao é essencial para promover o equilibrio entre de-
senvolvimento humano e sustentabilidade ambiental.

» Caracteristicas Gerais da Caatinga

A palavra “caatinga” vem do tupi-guarani e significa “mata
branca”, em referéncia a aparéncia da vegetac¢do durante a esta-
¢do seca, quando perde suas folhas e expde troncos claros.

= Clima e Solo:

* O clima semiarido predominante é marcado por tempe-
raturas altas, baixa pluviosidade (300 a 700 mm/ano) e chuvas
irregulares.

* Os solos sdo, em sua maioria, rasos, pedregosos e com bai-
xa fertilidade, o que limita a agricultura convencional.

= Vegetagdo Xerdfila:

= A flora inclui espécies adaptadas a escassez de agua, como
cactos (mandacaru, xique-xique) e drvores de pequeno porte (ju-
azeiro, umbuzeiro).

= Essas plantas possuem estratégias como raizes profundas,
folhas reduzidas e capacidade de armazenar dgua em troncos e
caules.
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> Biodiversidade: Fauna e Flora

A Caatinga é um dos biomas com maior taxa de endemismo
do mundo, ou seja, muitas espécies sdo exclusivas desse ambien-
te.

= Fauna:

= Mamiferos: Tatu-bola, moco, veado-catingueiro e prea.

= Aves: Asa-branca, ararinha-azul (em projetos de reintrodu-
¢do) e seriema.

= Répteis: Iguanas, cascavéis e lagartos.

= Invertebrados: Insetos e aranhas desempenham papel cru-
cial na polinizagdo e no controle de pragas.

* Flora:

= Arvores: Aroeira, angico, barauna e juazeiro.

= Plantas suculentas: Mandacaru e palma forrageira, essen-
ciais para a alimentagao de animais durante a seca.

= Plantas medicinais: Aroeira-do-sertdo e umburana sdo am-
plamente usadas pela populagdo local.

Essa biodiversidade é fundamental ndo apenas para a ecolo-
gia do bioma, mas também para a subsisténcia de comunidades
humanas que dependem desses recursos.

» Ciclos Ecolégicos e Adaptagoes
A Caatinga possui ciclos marcantes de renovagdo, direta-
mente influenciados pela sazonalidade climatica.

= Periodo Chuvoso:

= A vegetagdo floresce e frutifica rapidamente, favorecendo
a reprodugdo de muitas espécies.

= Rios temporarios (intermitentes) ganham fluxo, permitindo
airrigacdo e a pesca de subsisténcia.

= Estagdo Seca:

= Plantas entram em estado de dorméncia, perdendo folhas
para reduzir a perda de agua.

= Animais migram, reduzem suas atividades ou utilizam re-
servas alimentares acumuladas durante a estagdo chuvosa.

Essas adaptagGes sdo resultado de milhGes de anos de evo-
lugdo, permitindo a sobrevivéncia em um ambiente extremo.

» Impactos Ambientais e Ameacas
Apesar de sua resiliéncia, a Caatinga enfrenta diversas ame-
acas, muitas das quais resultam da agdo humana.

= Desmatamento:

= A expansdo agricola e pecuaria leva a degradacgdo do solo e
a reducdo da cobertura vegetal.

= O uso de madeira como fonte de energia também contribui
para a destrui¢do do bioma.

* Mudangas Climdticas:

= O aumento das temperaturas e a irregularidade das chuvas
ampliam o risco de desertificagdo em algumas areas.

= Espécies nativas podem ser forgcadas a migrar ou extinguir-
-se devido as condi¢Ges extremas.
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ASPECTOS GEOECONOMICOS

= Espécies Exoticas:
= A introdugdo de plantas e animais ndo nativos, como o ca-
pim buffel e a tilapia, ameaca a biodiversidade nativa.

» Importancia Socioeconémica e Cultural

O bioma Caatinga tem relevancia ndo apenas ecoldgica, mas
também econdmica e cultural para as populagGes que vivem em
seu territdrio.

= Recursos Naturais:

* Produgdo de mel de abelhas nativas (como a jandaira) é
uma atividade sustentavel e de alto valor econémico.

* Plantas medicinais e alimenticias sdo amplamente utiliza-
das em préticas tradicionais.

* Cultura Local:

= A Caatinga é fonte de inspiragdo para a literatura de cordel,
a musica regional e o artesanato.

= Suas paisagens e espécies sdo elementos centrais da iden-
tidade do sertanejo.

» Conservagao e Sustentabilidade
Proteger a Caatinga é essencial para preservar sua biodiver-
sidade e os servigos ecossistémicos que ela fornece.

* Unidades de Conservagdo:

= Areas protegidas, como o Parque Nacional da Furna Feia,
desempenham papel crucial na protegao de espécies e habitats.

= Reservas Particulares do Patrimonio Natural (RPPNs) incen-
tivam a conservagao em propriedades privadas.

= Projetos Sustentdveis:

» Praticas como a agrofloresta e a apicultura contribuem
para o uso sustentavel dos recursos naturais.

* A educagao ambiental em escolas locais ajuda a conscienti-
zar as novas geragoes sobre a importancia do bioma.

= Politicas Publicas:

* Programas de convivéncia com o semiarido, como o Proje-
to de Integragdo do S3o Francisco, ajudam a mitigar os impactos
das secas prolongadas.

A Caatinga é um bioma de grande importancia para o Rio
Grande do Norte, tanto pela riqueza de sua biodiversidade quan-
to por seu papel na identidade e na subsisténcia das comunida-
des locais. Embora enfrente desafios significativos, estratégias de
conservagao e uso sustentdvel podem garantir sua preservagao
para as futuras geragdes.

Reconhecer o valor desse ecossistema é um passo essen-
cial para equilibrar as necessidades humanas com a protecdo do
meio ambiente, promovendo um futuro sustentavel e harmonio-
so no semidrido nordestino.

REDE FLUVIAL DO R10 GRANDE DO NORTE: DESAFIOS DA
INTERMITENCIA
A rede fluvial do Rio Grande do Norte é marcada pela pre-
dominancia de rios intermitentes, caracteristica tipica de regies
semiaridas. Essa particularidade impde desafios significativos
para a gestdo hidrica, a agricultura e a vida das comunidades lo-
cais, especialmente em periodos de estiagem prolongada. Este

texto explora a rede hidrografica do estado, suas caracteristicas,
importancia econémica e ambiental, e as estratégias de convi-
véncia com a escassez de recursos hidricos.

Caracteristicas da Rede Hidrografica:

A rede fluvial do Rio Grande do Norte é composta por rios,
riachos e corregos que apresentam variagdes sazonais no seu re-
gime de vazdo.

* Rios Intermitentes:

* A maioria dos rios do estado tem fluxo apenas durante o
periodo chuvoso, tornando-se leitos secos na estagdo seca.

* Exemplos incluem o Rio Seridd e o Rio Curimatau.

* Rios Perenes:

» S30 menos comuns e geralmente tém fluxo garantido por
nascentes ou aquiferos.

= O Rio Piranhas-Agu é o mais significativo em termos de pe-
renidade parcial, devido a contribui¢do de outras bacias interes-
taduais.

* Bacias Hidrogrdficas:

* Bacia do Piranhas-Agu: Abrange uma grande area e desem-
penha papel vital para o abastecimento humano, a irrigagdo e a
geragdo de energia.

» Bacia do Apodi-Mossoré: Fundamental para o oeste do es-
tado, especialmente para a fruticultura irrigada e a piscicultura.

= Bacia do Trairi e outras menores: Comp&em as areas mais
afetadas pela intermiténcia.

» Impactos da Intermiténcia dos Rios
A caracteristica intermitente dos rios potiguares gera impli-
cag0es sociais, econémicas e ambientais.

= Escassez de Agua:

» Comunidades rurais enfrentam dificuldades no acesso a
4gua para consumo humano e animal durante a seca.

= A falta de agua afeta diretamente a produgdo agricola, le-
vando a reduc¢do de colheitas e ao aumento da vulnerabilidade
econbmica.

* Degradag¢éo Ambiental:

= A exploragdo excessiva de recursos hidricos e a degradagdo
das margens dos rios agravam os efeitos da seca, diminuindo a
capacidade de recuperagdo dos cursos d’agua.

* O assoreamento dos rios, causado pelo desmatamento e
pelo uso inadequado do solo, reduz a capacidade de armazena-
mento e de fluxo hidrico.

= Conflitos pelo Uso da Agua:

= A competi¢do por agua entre diferentes setores, como agri-
cultura, pecudria e abastecimento urbano, intensifica-se nos pe-
riodos de estiagem.

» Importancia Econdmica e Ambiental

Apesar dos desafios, a rede fluvial desempenha papel crucial
no desenvolvimento do estado e na manutengdo de seus ecos-
sistemas.
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